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Zastosowanie projektu edukacyjnego
w pracy z dzie¢mi w wieku wczesnoszkolnym
w refleksjach i dzialaniach przyszlych nauczycieli

Summary

Application of an educational project in working with early school children
in the reflections and actions of future teachers

The article reflects on the possibility of using an educational project in working with a child of early
school age. The theoretical basis for the research was the recognition of the importance of the project
method for the learning process of children from grades I-111. Based on a qualitative analysis of stu-
dent studies, the practical and methodological dimension of the application of an educational project
when working with children from grades I-III was shown. It was noticed that the use of an educa-
tional project in work with children of preschool and early school age promotes the integral devel-
opment of small researchers. Personal involvement of children in project activities translates into
positive motivation to work and obtained results in the form of knowledge and skills. In addition,
the use of the project method in educational practice can be considered one of the ways of breaking
automatism in didactic work and stimulating the teacher to creatively fulfill the professional role.
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Wprowadzenie

Postrzegajac projekt edukacyjny jako atrakcyjny dydaktycznie sposob pracy z dzie¢mi w wie-
ku wczesnoszkolnym, warto podja¢ refleksje na temat roli nauczyciela, ktory zastosowanie
owego projektu w pracy z dzie¢mi inicjuje i koordynuje. W pracy metoda projektu postawa
nauczyciela wydaje si¢ niezmiernie istotna z tego wzgledu, ze w metodzie tej nie mozna
wszystkiego okresli¢ do konca i jak trafnie zauwaza Anna Klimowicz (2021: 13), rezultat
calego przedsigwzigcia wlasciwie nie jest przewidywalny. Dlatego tez decydujac si¢ na prace
metoda projektu z zamiarem pokazania dzieciom innego sposobu podejscia do uczenia sig,
sposobu, w ktorym spontaniczno$¢ i ochota na podjecie dziatania maja szansg si¢ urzeczy-
wistni¢, nauczyciel powinien mie¢ jasnos¢, z jakimi zadaniami wiaze si¢ jego wybor.
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Teoretyczne podstawy badan wlasnych

Majac na uwadze rozpoznanie znaczenia metody projektu dla procesu uczenia si¢ dzieci
w wieku wezesnoszkolnym, istotne wydaje si¢ poznanie definicyjnych ujeé opisywanego
zagadnienia. Zgodnie z definicja Urszuli Kierczak metod¢ projektu wyrdznia: ,,bardzo
duze osobiste zaangazowanie uczestnikow. Praca metoda projektow charakteryzuje si¢
aktywnoscia, samodzielnoscia, przedsi¢biorczos$cia, kreatywnos$cia i wspotpraca oraz od-
powiedzialnoscia wszystkich uczestnikow. Realizacja projektu ma dostarczy¢ wiedzy, na-
uczy¢ sposobu jej wykorzystania, rozwija¢ umiejetnosci i ksztattowa¢ postawy w relacji
z rzeczywistoscia” (Kierczak 2012: 13).

Definicyjnego ujg¢cia waloréw metody podjat si¢ takze Mirostaw Szymanski, ktory pro-
jekt edukacyjny traktuje jako: ,,jedng z metod nauczania, bazujaca na aktywnosci wiasnej
uczacych sie. Pojgcie »projekt« odnosi si¢ do catoksztattu dziatan podejmowanych przez
uczniow na podstawie ustalonych wczesniej zatozen” (Szymanski 2010: 8). Cytowany ba-
dacz wskazuje réwniez na trudnosci definicyjne, jakie wynikajg z faktu, ze metoda projektu
jest spokrewniona z: metodg problemowa (John Dewey), praca swobodna (Peter Petersen,
Celestin Freinet, Maria Montessori), nauczaniem otwartym (John Dewey) i uczeniem si¢
praktycznym (Johann Heinrich Pestalozzi, Georg Kerschensteiner) (za: Szymanski 2010: 60).

Poczatki metody siggaja XIV w., kiedy w Rzymie stosowano ja w nauczaniu przy-
sztych architektow. Ewa Strawa-Kesek (2015: 18) zwraca uwage na praktyczne myslenie
nauczycieli ksztatcenia zawodowego, ktorzy chcieli podnie$¢ pozycj¢ spoteczng archi-
tektow poprzez jakosciowe zmiany w ich edukacji, tak aby nauczanie bylo ciekawe i jak
najbardziej zblizone do zycia. Pod koniec XVIII w. metoda byta wykorzystywana tak-
ze w szkotach i uniwersytetach w Europie i Ameryce Polnocne;j. Jak pisat Michael Koll
(1997: 62), rozszerzenie zastosowania metody projektu na kierunki inzynieryjne miato
znaczacy wptyw na rozwdj podbudowy teoretycznej metody. W 1910 r. Rufus W. Stimson
(autor artykutu The Massachusetts Home Project Plan of Vocational Agricultural Educa-
tion (1915)) zaczat popularyzowac metode projektu w szkolnictwie rolniczym. Za sprawa
rozpowszechnienia licznych broszur na temat metody projektu wiele 0sob po raz pierwszy
zapoznalo si¢ z jej zatozeniami (Stimson 1915: 474-478). Przetom XIX i XX w. byt cza-
sem, gdy metoda projektu stala si¢ popularna w szkolnictwie amerykanskim. Szymanski
zauwaza, ze: ,,podkreslano jej przydatnos¢ w rozwijaniu i utrwalaniu demokracji, a takze
w znoszeniu rozdzwigku mi¢dzy wiedza naukowa i wiedza zawodowa, teorig 1 praktyka,
wiadomosciami i umiej¢tnosciami, mysleniem i dziataniem” (2010: 30).

W 1918 r. William Heard Kilpatrick opublikowat stynny esej The Project Method,
w ktérym oparl swoja koncepcje na Deweyowskiej teorii doswiadczenia. Jak pisze
M. Szymanski, w latach 30. XX w. jego rozumienie metody projektu spotkato si¢ z kry-
tyka, dlatego tez powrocono do definiowania projektu jako ,,samodzielnego rozwiazy-
wania przez ucznia czy studenta problemow praktycznych w trakcie wytwarzania jakie-
go$ konkretnego produktu” (Szymanski 2010: 47). Z kolei precyzujac pojecie projektu,
John A. Stevenson wskazywatl na cztery cechy postgpowania metodycznego:
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rozumowanie — nabywanie wiedzy dzigki samodzielnemu rozumowaniu i rozwig-
zywaniu problemoéw;

— postgpowanie ucznidow w ramach czynnosci projektowych ma na celu zmiang na-

stawienia ucznia do uczenia si¢;

— naturalne podtoze — uczniowie angazuja si¢ w zagadnienia, ktére stanowig przed-

miot ich zainteresowan i wynikajg z ich naturalnych potrzeb;

— pierwszenstwo zagadnienia — dziatania praktyczne determinujg wprowadzanie roz-

wazan teoretycznych (Stevenson 1930: 12).
Z ujeciem tym koresponduje rozumienie Adolfa Molaka, ktoéry wskazywat, ze: ,,me-
tode projektéw niewatpliwie nalezy zaliczy¢ do grupy tych kierunkdéw i koncepcji, ktore
wychodzg od dziecka, a wiec do nurtu pedagogiki naturalistycznej. Potrzeby i zaintereso-
wania dziecka, troska o jego zywe doswiadczenie decyduja tu o planie nauczania i orga-
nizacji pracy dydaktycznej. Jednakze dzieki §cistemu powigzaniu szkoty i nauczania z zy-
ciem spotecznym, z konkretng rzeczywistoscia spoleczng unika si¢ w metodzie projektow
jednostronnos$ci” (Molak 1977: 62).
Biorac pod uwagg te ustalenia, nalezy stwierdzi¢, ze rola nauczyciela w pracy z dzie¢mi
z wykorzystaniem opisywanej metody zasadza si¢ na animowaniu pracy uczniow i zacheca-
niu ich do podejmowania dziatan. Jak twierdzi Krystyna Chatas (2000: 15-16), nauczyciel
w metodzie projektu przyjmuje role organizatora, osoby, ktdra wspomaga dzieci na drodze
zdobywania kompetencji. Zadaniem nauczyciela jest koordynowac prace dzieci na poszcze-
golnych etapach projektu. Etapy te w literaturze przyjmuja zréznicowane nazewnictwo:
— zaplanowanie projektu; wstepna realizacja projektu; prezentacja i ocena projektu
(Karbowniczek 2011: 242-243);,

— etap wstepny; etap wlasciwy (Chatas 2000: 19-20);

— przygotowanie projektu; realizacja projektu; publiczne przedstawienie rezultatow
projektu; ocena rezultatow projektu (Mikina, Zajac 2010: 14).

Warto przy tym zaznaczy¢, co akcentujg Agnieszka Mikina i Bozena Zajac, ze: ,,kazdy
nauczyciel, ktory decyduje si¢ na wiaczenie metody projektu do swojego warsztatu pracy,
powinien potraktowa¢ wskazoéwki indywidualnie i zaadaptowaé je do potrzeb swojego
przedmiotu, rodzaju projektu i obszaru dzialania, a takze wieku, przygotowania i mozli-
wosci percepcyjnych uczniéw oraz celdéw, jakie dzieki wykorzystaniu metody projektow
chce osiggnac¢” (Mikina, Zajac 2010: 14).

Nauczyciel wykorzystujacy w praktyce edukacyjnej metode projektu ma by¢ specja-
lista, zyczliwym doradca i przewodnikiem, ktéry zapewni dzieciom uczestnictwo w bez-
piecznych sytuacjach ¢wiczeniowych. Nie tylko bedzie inspirowat, gdy dzieciom zabrak-
nie pomystéw, ale takze — na co zwraca uwage Chatas (2000: 13) — rozbudzi w nich
pasj¢ i skutecznos¢ dziatania. Ponadto umozliwi dzieciom doswiadczenie poczucia od-
powiedzialnosci za skutki swoich dziatan, co w opinii Molaka (1977: 59) stanowi jedna
z istotnych zalet pracy metoda projektu. Nauczyciel, ktory bedzie w stanie prezentowad
opisywane postawy, ma szans¢ otworzy¢ si¢ na mozliwosci, jakie stwarza wykorzystanie
projektu edukacyjnego w pracy z dzieckiem w wieku wczesnoszkolnym.
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Zalozenia metodologiczne badan wlasnych

W trakcie semestru zimowego w roku akademickim 2020/2021 studenci nabywajacy
kwalifikacje do pracy z dzieckiem w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym przy-
gotowali 1 zaplanowali pracg¢ z dzie¢mi z wykorzystaniem projektu edukacyjnego. Na
kazdym z trzech etapow projektu studenci podejmowali refleksj¢ nad kwestiami istotny-
mi do rozwazenia dla nauczyciela, ktory odpowiada za ramy organizacyjne pracy meto-
da projektu. Przygotowane przez 10 studentéw opracowania zostaty poddane badaniom
jakosciowym. Majac na celu zbadanie zjawisk wciaz jeszcze nie do$¢ rozpoznanych
w nauce, zgodnie z pogladem Janice M. Morse (1991: 120—123) za wlasciwe uznano
zastosowanie ujecia, ktore pozwala na lepsze zrozumienie badanego przedmiotu. Podjgte
badania miaty charakter rozpoznawczy, sprawdzajacy, jakie sa mozliwo$ci wykorzysta-
nia projektu edukacyjnego w pracy z dzieckiem w wieku wczesnoszkolnym w opinii
studentow pedagogiki.

W rozumieniu Stanistawa Palki (2006: 20) badania eksploracyjne maja na celu zaspo-
kojenie ciekawos$ci badacza, lepsze poznanie badanego przedmiotu, jak réwniez okre-
$lenie mozliwos$ci podjecia szerszych badan. Stad ustalenia uzyskane w wyniku analizy
studenckich opracowan z jednej strony stanowig przyczynek do namystu nad tym, jak
skutecznie aplikowac projekt edukacyjny w pracy z dzie¢mi, z drugiej za§ moga stanowic
zachete do wykorzystywania tej metody w praktyce edukacyjnej na podstawie rozwigzan
organizacyjnych respektujacych uwarunkowania szkot, w ktorych pracuja koordynujacy
je nauczyciele.

Opisywane badania mieszcza si¢ w ramach paradygmatu podmiotowo-partycypacyj-
nego. Jest to ujecie, w ktoérym zgodnie z interpretacja Marii Szymanskiej: ,,0soba bada-
cza w mniejszym lub wigkszym stopniu podchodzi do procesu badawczego personalnie,
z wlasnym doswiadczeniem badawczym i wynikajaca z niego refleksja (...) totez mozna
takze przyja¢, ze takie podejscie nadaje ksztatt aksjologiczno-etyczny badanej rzeczywi-
stosci” (2018: 44). Przyjety paradygmat charakteryzuje si¢ rowniez poglebianiem $wia-
domosci podmiotow badania w zakresie autentycznego poznania badanej rzeczy, ktore
dzieje si¢ — jak zaznacza Szymanska — w obliczu przejawianej przez badacza postawy
wyrazajacej szacunek wobec wspottworcow badania. W konteks$cie proponowanego pa-
radygmatu nalezy przyja¢, ze ch¢¢ poznania przemyslen adeptow do zawodu nauczyciela
dotyczacych organizacji pracy metodg projektu zostaje zorientowana na znalezienie traf-
nych, konstruktywnych sposobow organizacji czynnosci projektowych w grupie dzieci
w wieku wczesnoszkolnym.

Do badan celowo wybrano tylko niektore zagadnienia zasygnalizowane przez Judy
Harris Helm i Lilian G. Katz w dzienniku projektu (Helm, Katz 2003: 2-25), bedace ele-
mentem rozwazan nauczycieli, ktorzy przygotowuja si¢ do realizacji projektu edukacyjne-
go z grupa mtodych badaczy. Kluczem doboru zagadnien bylo przekonanie badacza o ich
istotnosci z punktu widzenia stosowania projektu edukacyjnego w praktyce edukacyjne;j.
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Do analizy wybrano odpowiedzi studentéw na nastepujace pytania przynalezne do po-
szczegblnych etapow pracy metoda projektu edukacyjnego:

— etap It

1. Jakie tematy moga si¢ wydawac interesujace dla dzieci?

2. Ktére zagadnienia z podstawy programowej moga by¢ zrealizowane w ramach
projektu edukacyjnego?

3. Co nauczyciel wie na temat, ktory zostal wybrany do badan w ramach projektu
edukacyjnego?

4. Jak na proponowany temat moga zareagowac rodzice?

etap II:

. W jaki sposob przygotuj¢ dzieci do podjecia aktywnosci badawczej?

6. Jak oceniam znaczenie aktywno$ci badawczej dzieci oraz bezposredniego kon-
taktu z autentycznymi przedmiotami?

7. W jaki sposob dzieci bedg mogly rejestrowac swoje obserwacje i uzyskane od
eksperta odpowiedzi?

8. Jak moze wyglada¢ kacik projektu?

9. Jakie oznaki pozwalaja nauczycielowi podja¢ decyzje o zakonczeniu projektu?

— etap III:

10. Komu dzieci moga opowiedzie¢ o projekcie?
11. Jak moze przebiega¢ zakonczenie projektu?

Uzyskane na podstawie analizy projektow przygotowanych przez studentéw dane zo-
staly poddane kodowaniu przy uzyciu programu do opracowywania danych jakosciowych
QDA Miner. Dane zostaly zanonimizowane przez nadanie poszczegdlnym przypadkom
imion niepokrywajacych si¢ z tozsamoscig autoré6w kolejnych opracowan. Wyniki analizy
zaprezentowano m.in. na wykresach w postaci chmury wyrazowej, na ktérych najczgsciej
dostrzegane przez osoby badane kategorie zostaty przedstawione najwicksza czcionka.

9]

Wyniki badan

Pierwszy etap projektu edukacyjnego, zgodnie z zatozeniami Helm i Katz (2003), kon-
centruje si¢ wokol wyboru tematu projektu, a nastepnie prob poglebienia zainteresowa-
nia dzieci wybranym tematem. Szczego6lne znaczenie ma tu opracowanie wstepnej siatki
przygotowawczej, ktora pozwala oceni¢ korzysci wynikajace z projektu, pomaga prze-
widzie¢ mozliwe kierunki rozwoju projektu oraz przygotowac si¢ na ewentualne propo-
zycje wysuwane przez dzieci (Helm, Katz 2003: 34). Stad poczatek prac nad projektem
wymaga od nauczyciela podjecia decyzji dotyczacej tematu, wokot ktérego bedzie zo-
gniskowana dziatalno$¢ badawcza dzieci. Wybor tematu projektu edukacyjnego moze si¢
wiazac z licznymi dylematami, m.in. dotyczacymi kryteriow pozwalajacych na dokonanie
trafnego doboru tematu, ktéry uwzglednia specyfike pracy charakterystyczna dla metody
projektu. Podazajac za wskazowkami Helm i Katz, za istotne nalezy uznaé:
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— przejawianie przez dzieci zainteresowania tematem;

— mozliwo$¢ odwotania si¢ do celéw ksztalcenia i tresci nauczania zawartych w Pod-

stawie programowej;

— wiedz¢ nauczyciela na temat, ktéry zostal wybrany do badan w ramach projektu

edukacyjnego;

— przewidywang reakcj¢ rodzicow na proponowany temat projektu (Helm, Katz

2003: 3-5).

Na podstawie analizy uzyskanego materialu badawczego ustalono, ze w opinii bada-
nych studentéw dla dzieci w wieku wczesnoszkolnym szczeg6lnie interesujace moga by¢
tematy dotyczace: roslin i zwierzat (7-krotnie wskazane przez badanych), ludzkiego orga-
nizmu i kosmosu (4-krotnie wskazane przez badanych), a takze zawodow wykonywanych
przez osoby doroste (3-krotnie wymieniane przez badanych).

Niezmiernie istotna w kontekscie wyboru tematu projektu edukacyjnego jest takze
mozliwo$¢ realizacji celow i tresci ksztatcenia okreslonych w Podstawie programowe;.
Uczestniczacy w badaniach studenci wskazali, ze zastosowanie projektu edukacyjne-
go w pracy z dzie¢mi w wieku wczesnoszkolnym przyczyni si¢ do wzrostu ich wiedzy
i umiejetnosci. Szczegotowy wykaz wymienionych przez badanych umiejetnosci zapre-
zentowano na ilustracji 1.

doskonalenie stuchu doskonalenie sprawnosci ruchowej kompetencje przyrodnicze
organizacja i planowanie dziatan
umiejgtnosc rozwigzywania problemow

umiejetnosc wspotpracy

wiedza

um

I1. 1. Umiejetno$ci rozwijane w trakcie pracy metoda projektu

Zrédto: badania whasne.

Analiza zgromadzonego materialu pozwolita rowniez ustali¢, ze wiedza nauczyciela
na temat, ktory zostat wybrany do badan w ramach projektu edukacyjnego, nie jest czyn-
nikiem decydujacym przy podejmowaniu decyzji dotyczacej tematu projektu. Siedmiu
z dziesigciu badanych przyznato, ze w zakresie tematyki, ktora wybrali do projektu edu-
kacyjnego, posiadaja niewielki zasob wiedzy:
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Nauczyciel posiada podstawowa wiedz¢ dotyczaca pszczot pozyskang z filméw dokumen-
talnych (Kamila).

Nauczyciel posiada podstawowa wiedz¢ o zewngtrznej budowie z¢ba, o tym, jak wyglada
gabinet stomatologiczny, potrafi poda¢ rdézne smaki past do z¢bow i poda¢ podstawowe ro-
dzaje ustug dentystycznych (Katarzyna).

Wazne dla badanych byto nastawienie rodzicow wobec dzieci¢cych czynnosci projekto-
wych. Badani studenci wyrazili przekonanie, ze rodzice beda zadowoleni z zaproponowa-
nego sposobu pracy i zainteresowani tym, jak moze przebiega¢ 6w projekt. Zwroécili jednak
uwage, ze rodzice moga cheie¢ uzyskaé wigcej informacji o projekcie, moga si¢ czué¢ zdezo-
rientowani i niepewni co do zaangazowania, jakiego bedzie wymagata praca metoda projek-
tu od dzieci, a takze od nich samych. Dlatego konieczna wydaje si¢ organizacja spotkania in-
formacyjnego dla rodzicéw. Scenariusz spotkania moze by¢ inspirowany opracowaniem Jak
sie uczymy — wprowadzenie do metody projektow (Helm, Katz 2003: 26). W czasie zebrania
rodzice uzyskuja niezbedne wyjasnienia, poznaja specyfike i zalety metody. Spotkanie jest
takze okazja, by spontanicznie zaoferowa¢ nauczycielowi pomoc przy organizacji aktywno-
$ci badawczej czy opiece nad dzie¢mi w czasie wykonywania czynnosci badawczych.

Etap drugi projektu, nazywany fazg realizacji zamierzen badawczych, to czas, gdy
dzieci, uprzednio przygotowane przez nauczyciela, podczas zaje¢ terenowych czy tez wi-
zyty eksperta zbieraja dane. Na podstawie obserwacji, materialow zrodtowych badz roz-
mowy staraja si¢ uzyska¢ odpowiedzi na nurtujace je pytania. Wnikliwe zglebianie tematu
wiaze si¢ z przedstawianiem tego, czego mali badacze si¢ dowiedzieli w formie rysunku
z obserwacji, zapiskow, konstrukcji czy inscenizacji. Wedtug Helm i Katz: ,,gdy dzieci
znajda juz odpowiedzi na pytania oraz wyprobuja rozmaite techniki, by zaprezentowac
swoja wiedzg¢ i znajomo$¢ tematu, ich zainteresowanie czgsto stabnie — to znak, ze nalezy
przejs$¢ do etapu 111, czyli zakonczenia projektu (2003: 53).

Analiza przygotowanych przez studentdéw opracowan dostarczyta dowoddéw ku temu,
ze dostrzegaja oni znaczenie przygotowania dzieci do aktywnosci badawczej dla wlasci-
wego przebiegu metody projektow. Ilustracja 2 zawiera wskazane przez studentéw umie-
jetnosci, ktore wymagaja treningu przed podjeciem wiasciwych czynno$ci badawczych.

. . s g . | | - | |
korzystanie z przybordw/materialéw notowanie ¥ -

analiza zdjeé/filmoéw

I1. 2. Wymagajace wczesniejszego treningu umiejetnosci, ktore sg wykorzystywane przez dzieci
w drugim etapie projektu

Zrodlo: badania wlasne.



142 Agnieszka Kaczor

Za najistotniejszg z umiejetnosci wymagajacych przygotowania badani studenci uznali
umiejetnos¢ zadawania pytan. Zgodnie z przekonaniem, ze jest ona niezbedna, aby sku-
tecznie pozyskiwa¢ informacje od ekspertow, osoby badane byly zdania, ze z dzie¢mi
warto prze¢wiczy¢:

— zadawanie uprzednio przygotowanych i zapisanych na kartkach przypietych do

podktadek pytan;

— zadawanie pytan spontanicznych;

— shuchanie wypowiedzi eksperta.

Osoby badane podkreslaly walory aktywnosci badawczej bedacej istota drugiego eta-
pu projektu. Za gltéwne zalety pracy opisywana metoda studenci uznali mozliwo$¢ nie
tylko obejrzenia — ,,dzieci beda mialy mozliwo$¢ zwiedzi¢ Centrum Edukacji Lotniczej”
(Elzbieta), lecz takze doswiadczenia — ,,beda mogli wyrwac, zaplombowac zab na mane-
kinie, ktory znajduje si¢ w gabinecie dentystycznym” (Katarzyna) i dotykania interesuja-
cych ich obiektow — ,,dotkna¢ figur szachowych oraz szachownicy” (Beata). Zdobyta na
tej podstawie wiedzg dzieci, w opinii 0séb badanych, b¢da rejestrowaé, zapisujac notat-
ki, robiac zdjecia, nagrywajac film czy tez wykonujac rysunek z obserwacji. W zwiazku
z czym zadaniem nauczyciela na tym etapie prac projektowych jest zapewnienie dzieciom
stosownych narzedzi:

Kazde dziecko po przybyciu na miejsce otrzyma takg sama podktadke zaciskowa, kilka kar-
tek papieru, dlugopis i za pomoca tych narzedzi bgdzie mogto rejestrowac swoje obserwacje,
uwagi czy tez uzyskane odpowiedzi (Katarzyna).

Sporzadzone przez dzieci rysunki, notatki, zdjgcia i inne pozyskane w czasie aktywno-
$ci badawczej przedmioty zostang umieszczone w ,.kaciku projektu”. Moze on by¢ w opi-
nii badanych zlokalizowany w:

— sali — na stoliku, polce, tablicy, w gablocie, w formie plakatu, makiety;

— ogrodzie — ,,zostanie wydzielona mala przestrzen, na ktdrej zostang posadzone

kwiaty dla pszczol, a takze zostanie tam ustawiony hotel dla owadéw” (Kamila);

— wirtualnej przestrzeni — na stronie internetowej szkoty.

Ze wzgledu na to, ze w opisywanej metodzie zwyczajowo nie przyjmuje si¢ ram cza-
sowych dla poszczegdlnych etapow, istotne dla nauczycieli organizujacych prace metoda
projektu edukacyjnego jest rozpoznanie oznak, ktoére pozwalaja podjaé decyzje o zakon-
czeniu projektu. Helm i Katz zaliczaja do nich m.in. mniejsza sktonno$¢ do podejmowania
dziatan tematycznych i rzadsze odwiedzanie ,,kacika projektu” (2003: 68). Jest to czas,
gdy obserwuje si¢, ze temat zaczyna nuzy¢ grupe, a wiec — co podkreslaly osoby badane —
dzieci sg znudzone i rozproszone. Nie wykazuja zainteresowania tematem, cechuje je brak
pomystow i inicjatywy oraz nieche¢¢ do pracy w ramach czynnosci projektowych.

Decyzja o rozpoczeciu III etapu projektu, mimo ze jest podejmowana przez nauczy-
ciela, faktycznie jest wigc warunkowana przekonaniem dzieci o tym, ze ich ciekawo$¢
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zostata juz zaspokojona. Jest to moment, gdy trzeba przej$¢ do fazy kulminacyjnej projek-
tu, ktorej swoisto$¢ zawiera si¢, zdaniem Helm i Katz, w odpowiedzi na pytania:

— Jak upamietni¢ projekt i utrwali¢ zdobyte informacje?

— Co dzieci chciatyby przekaza¢ innym?

— Z kim dzieci chcg si¢ podzieli¢ zdobyta wiedza? (Helm, Katz 2003: 69).

W wyniku analizy zgromadzonego materialu badawczego ustalono (il. 3), ze dzieci
majg szczegdlng motywacje, by przeanalizowaé nabyta wiedze i umiejetnosci, chetnie
przystepuja do organizacji wydarzenia kulminacyjnego, w ktorego trakcie chcg si¢ po-
dzieli¢ zdobyta wiedza z bliskimi osobami.

ekspert

pracownicy rodzice

Il. 3. Osoby, ktorym dzieci chcg zaprezentowaé wiedzg¢ i umiejg¢tnosci zdobyte w trakcie pracy
metoda projektu

Zrédto: badania wiasne.

W gronie tym, oprocz rodziny (rodzice, rodzenstwo, dziadkowie, ciocie, wujkowie)
najczgsciej wymieniane byly dzieci z innych klas szkolnych, a takze pracownicy (dydak-
tyczni i administracyjni) szkoty znani matym badaczom.

Charakterystyczne dla pracy opisywana metodg zaangazowanie i zapal dzieci, w opinii
badanych studentow, sprzyjaja kreatywnosci w podejmowaniu decyzji na temat przebiegu
zakonczenia projektu. Zdaniem badanych moze ono przybiera¢ zréznicowang forme, co
zaprezentowano na ilustracji 4.

kronika

lekcja pokazowa po kaz

Il. 4. Forma wydarzenia kulminacyjnego

Zrodlo: badania whasne.

Niezaleznie od tego, jaka decyzj¢ podejma dzieci, zadaniem nauczyciela jest wzigcie
odpowiedzialnoéci za strong organizacyjng catego przedsiewzigcia oraz troska o to, aby
jego przebieg byl mozliwy do realizacji w warunkach danej placowki. Stad tez ostateczna
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decyzja o tym, co wydarzy si¢ w trzecim etapie projektu, nalezy do nauczyciela. Bywa
tak, ze ze wzgledu na uwarunkowania lokalowe czy wiek malych badaczy rezygnuje
si¢ z organizacji wydarzenia kulminacyjnego w postaci przedstawionej na ilustracji 4.
Zamiast tego dzieci decydujg si¢ np. na nagranie filmu, w ktéorym opowiedza o swoich
odkryciach. Nastepnie film zostaje udostepniony szerszemu gronu odbiorcow na stronie
internetowej placowki. Niemniej jednak kluczowe wydaje si¢ to, aby nie zagubi¢ istoty tej
fazy projektu edukacyjnego, ktora zawiera si¢ w wyartykulowaniu w jezyku dzieci tego
wszystkiego, czego dos§wiadczyly w trakcie aktywnosci badawczej. Etap III stanowi wigc
swoistg klamre dla wszystkich dziatan projektowych.

Podsumowanie

Reasumujac, na podstawie przeprowadzonej analizy, a takze majac na uwadze to, ze uzy-
skane wyniki mozna odnie$¢ wylacznie do badanej grupy, sformutowano wniosek, ze pro-
jekt edukacyjny warto wykorzysta¢ w pracy z dzie¢mi w wieku wczesnoszkolnym. Emer-
gencja, a wiec wylanianie si¢ poszczegdlnych aspektow badanego zjawiska w wyniku
przeprowadzonych badan jakosciowych, pozwolita dostrzec wielowymiarowos¢ opisywa-
nej metody. Refleksyjne uwagi studentow pedagogiki dotyczace pracy na kazdym etapie
projektu mozna traktowa¢ jako wskazowki sprzyjajace lepszemu planowaniu pracy me-
toda projektu, a takze rozwijaniu u nauczycieli postawy otwartosci na nieprzewidywalne
dziatania, ktore wpisuja si¢ w specyfike dziecigcej aktywnos$ci badawczej. Ponadto osoby
badane wskazaly na wiele zadan, ktorym musi sprosta¢ nauczyciel koordynujacy prace
dzieci nad projektem. Rolg nauczyciela, ktéry wybiera ,,podejscie projektowe” opisane
przez Katz i Chard (2000), jest wspieranie samodzielnos$ci dzieci w my$leniu i dziataniu,
zachecanie do wspodtdziatania, rozwijania zainteresowan, korzystania z réznych zrédet
informacji, dyskusji oraz analizy popetnionych bledéw i wyciagania z nich wnioskéw na
przysztos¢. Dzigki takiej postawie nauczyciela metoda projektu moze by¢ czynnikiem
wspomagajacym integralny rozwo6j ucznia, okazja ku temu, by z pasja poszukiwaé od-
powiedzi na nurtujgce ich pytania, dobrze si¢ bawi¢, poznajac przy tym swoje talenty
i zdolno$ci. A sam finat prac projektowych w postaci wydarzenia kulminacyjnego, oprocz
przepehiajacego mtodych badaczy poczucia satysfakcji z wlasnych osiggnie¢, przynosi
wymierne korzysci réwniez dzieciom, ktére ogladaja wyniki prac projektowych:

— poznaja projekty kolegow;

— pytaja o przebieg procesu badawczego;

— poznaja teoretyczne i praktyczne strategie rozwigzywania problemow;

— poznaja sposoby prezentacji wiedzy;

— dostrzegaja zaangazowanie kolezanek i kolegdéw w proces zdobywania wiedzy.

Jak twierdzi Urszula Kierczak: ,,nauczyciel pelni rolg koordynatora, inspiratora i konsul-
tanta oraz dyskretnego kontrolera. Do jego zadan nalezy zapewnienie warunkow do reali-
zacji zadan projektu, czuwanie nad bezpieczenstwem i skuteczno$cig dziatan™ (2012: 13).
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Zatem przy zastosowaniu metody projektu w przedszkolu i w szkole niezbedny nauczy-
cielowi jest autentyczny zapat i zmyst organizacyjny pozwalajacy stworzy¢ uczniom wa-
runki do pracy na podstawie zaproponowanego przez Helm i Katz schematu postepowa-
nia, ktéry — jak wynika z przeprowadzonych badan — nie stracil na aktualno$ci. Postawa
nauczyciela wydaje si¢ szczegélnie istotna przy realizowaniu pierwszych projektow.
Uczniowie nie znajac opisywanej metody pracy, nie wiedza, czego moga si¢ spodziewac.
W czasie pracy moga napotkac liczne trudnosci i blokady, ktoére czujny nauczyciel poma-
ga przezwycigzy¢.

Doskonatym podsumowaniem zalet, jakie praca metodg projektoéw wnosi do prakty-
ki edukacyjnej, sa stowa Kierczak, ktora podkresla, ze: ,,praca metoda projektéw rozwi-
ja takze nauczyciela, jest dla niego wyzwaniem, pobudza go do kreatywnego myslenia,
wyzwala z codziennej rutyny, otwiera horyzonty myslowe, wskazuje na nowe, mozli-
we rozwigzania zwyklych, powszednich probleméw. Pokazuje inne sposoby nauczania
i przekazywania wiedzy. Przetamuje automatyzm pracy dydaktycznej, burzy utarte $ciez-
ki codziennego szkolnego dnia” (2012: 16). Dlatego tez nalezy doceni¢ metode projektow
jako sposobu pracy wywierajacego stymulujacy wplyw na rozwdj zaro6wno ucznia, jak
i nauczyciela. W trakcie realizacji projektu nie tylko dzieci zdobywaja nowe umiej¢tnoscei,
lecz takze nauczyciel si¢ doskonali. Jak twierdzag Bozena Zajac i Konrad Rokoszewski
(2013: 52-53), praca metoda projektu to swoisty trening dawania uczniom autonomii,
trening cierpliwos$ci i konstruktywnego zglaszania uwag, tak by krytyczne spojrzenie na
prace ucznidw nie oznaczalo jednoczes$nie ich demotywacji do podejmowania dziatan,
a takze trening rozwijania umiejetnosci doboru narzgdzi wsparcia do charakteru i modelu
pracy grupy. Moze to stanowi¢ uzasadnienie w przypisywaniu projektom edukacyjnym
znaczacej roli w budowaniu do§wiadczen edukacyjnych dzieci i nauczycieli oraz motywo-
wac do wykorzystywania metody projektu w pracy z dzie¢mi w wieku wczesnoszkolnym.
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