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ZASTOSOWANIE MAPY MYSLI
W PRACY Z DZIECMI W WIEKU WCZESNOSZKOLNYM

APPLICATION OF A MIND MAP
AT WORK WITH EARLY SCHOOL CHILDREN

STRESZCZENIE:

Artykul podejmuje tematyke wykorzysta-
nia stworzonego i rozpowszechnionego
przez T. Buzana mapowania mysli w pra-
cy z dzie¢mi w wieku wczesnoszkolnym.
Korzyéci, jakie dla wspierania rozwoju
dzieci w mlodszym wieku szkolnym przy-
nosi wykorzystywanie w procesie naucza-
nia-uczenia si¢ map mysli, stanowia moc-
ny argument, aby porzadkowac, utrwala¢
i artykulowa¢ mysli w tej wlasnie formie.
Wizualizowanie informacji w postaci
mapy mysli (tworzonej na arkuszu papie-
ru badz przy uzyciu programu kompute-
rowego) wspiera procesy myslowe dzieci,
sprzyja rozwojowi wyobrazni, pamieci
i kreatywno$ci.

SUMMARY:

The article deals with the use of the idea
created and disseminated by T. Buzan to
mind map in work with early school chil-
dren.

The benefits of using mind maps in the te-
aching and learning process are a strong
argument to organize, record and articulate
thoughts in this form. Visualizing informa-
tion in the form of a mind map (created
on a sheet of paper or using a computer
program) supports children’s thought pro-
cesses, promotes the development of ima-
gination, memory and creativity.
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Wprowadzenie

Mapy mys$li pojawily sie w latach 70 - tych XX wieku. Za ich twoérce uchodzi Tony
Buzan, ktéry opracowal podstawy teoretyczne map mysli, a nastepnie zajmowat sie ich
popularyzacja w roznych dziedzinach zycia. W mys$l definicji Paula Farranda mapowanie
mysli jest technika badawcza, w ktdrej informacje z réznych zrddet sg przeksztatcane
w diagramowg reprezentacje skladajacg sie ze stow kluczowych zwigzanych z tematem
badania. (Farrand, Hussain, Hennessy 2002, 246). Mapa mysli jest wiec w swej szacie
graficznej diagramem z wypustkami wychodzacymi z jej centrum i rozgalezieniami, ktére
przywodzg na mysl strukture komorki mézgowej. Promienista struktura mapy mysli uta-
twia, zdaniem T. Buzana, wykrywanie polgczen pomiedzy réznymi galeziami i tworzenie
nowych skojarzen w celu wypetniania wszelkich pustych przestrzeni, zachecajgc nas tym
samym do tego, abysmy nie przestawali myslec¢ kreatywnie (Buzan 2019, 38).

Dobra mapa mysli to arena, na ktorej przebiega proces kreatywnego rozumowania
z wykorzystaniem polgczenia stéw i obrazéw (Buzan 2019, 58). Mapy mysli wizualizujg wiec
informacje. Praca zwigzana z ich tworzeniem wymaga bardziej aktywnego zaangazowania
ze strony ucznia, co sprzyja uczeniu si¢. Martin Davies wskazuje, Ze wizualne przedsta-
wienie zagadnienia ma dodatni wplyw na uczenie si¢ (Davies 2010). Mapy umozliwiaja
zatem ,’podwojne kodowanie” tj. przyswajanie tekstu na dwoch poziomach - stownym
i obrazowym. Wedlug teorii Allana Paivio pobudzenie reprezentacji obecnych w pamieci
jednego rodzaju, uaktywnia reprezentacje w pamieci drugiego rodzaju. Dlatego tez wyko-
rzystywane w mapach myséli polaczenie informacji werbalnych z wizualnymi wzmacnia
przekaz informacyjny i ulatwia ich zrozumienie (Paivio 1983, 311).

Z uwagi na fakt, ze oraz cze$ciej w nauczaniu i uczeniu si¢ poszukuje sie odpo-
wiedzi na pytanie, jak generowac zaangazowanie uczniéw w nauke i zmniejsza¢ przepasé
miedzy uczniami sklfonnymi do przyswajania nowych wiadomosci, a tymi ktdrzy cechuja
sie mniejszym zapatem do nauki, warto przyjrze¢ si¢ blizej zatozeniom, ktéra leza u pod-
staw tworzenia map myséli . Mapowanie mysli wykorzystuje prace obu pétkul mézgowych
dlatego, co podkresla T. Buzan, moze by¢ stosowane w ramach wszystkich funkgji po-
znawczych (pamigé, kreatywno$¢, uczenie sig, myélenie). Nazywajac mapowanie mysli
techniky ,,szwajcarskiego scyzoryka dla moézgu” T. Buzan pisze, ze jest ona praktyczna,
uzyteczna i zabawna. (Buzan 2019, 33), co pozwala sadzi¢, ze przygotowywanie map mysli
bedzie atrakcyjne dla dzieci w mlodszym wieku szkolnym.

Wykorzystanie map mysli w procesie wspierania rozwoju dziecka

Majac na celu udzielenie uczniowi pomocy wspierajacej jego rozwoj, zgodnie
z rozumieniem Ewy Marynowicz-Hetki charakterystyczne dla nauczyciela powinno by¢
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postepowanie, ktére wyraza sie w organizowaniu sytuacji wychowawczych dopomagajgcych
wychowankowi w optymalnym rozwoju (Marynowicz-Hetka 1987, 14). Jak twierdzi Danu-
ta Waloszek wspieranie dziecka w jego rozwoju najogélniej mozna okresli¢ przez postawe
bycia obok, za, przed, z dzieckiem, stwarzanie warunkéw w kierunku usprawniania jego
dzialan oraz budowania poje¢ ulatwiajacych mu wykonywanie zadan zyciowych. To po-
danie dziecku reki w trudnej sztuce poznawania $wiata i bycia z nim oraz porzagdkowania
dos$wiadczen. (Waloszek 2014, 82).

Za charakterystyczna ceche rozwoju w okresie péznego dziecinstwa uchodzi
zroznicowanie w zakresie tempa i rytmu rozwoju, tak poznawczego, jak spoleczno-e-
mocjonalnego. Zréznicowanie to dotyczy, jak pisze Katarzyna Wiejak, zaréwno aspektu
interindywidualnego - réznice pomiedzy poszczeg6lnymi dzie¢mi w obrebie tych samych
sfer rozwoju, jak i intraindywidualnego — réznice dotyczace tempa nabywania poszcze-
golnych zdolnosci czy umiejetnosci. (Wiejak 2010, 12-13).

Ponad to, bedac w wieku wczesnoszkolnym dziecko chce wykonywaé pierwsze
odpowiedzialne zadania. Dzialania, ktore podejmuje s3 treningiem sprawnosci, rozwi-
jaja kompetencje, ucza konsekwencji i wytrwalosci w wykonywaniu zadan, sg zrédltem
przyjemnosci, wypoczynku, stymulujg rozwdj sfery zainteresowan i zdolnosci.

D. Waloszek dokonuje charakterystyki obrazu dziecka, ktdre okresla jako nieza-
lezne i samodzielne w dziataniu, jednak podporzagdkowane umowie i normom spolecz-
nym. Jest to wiec obraz dziecka, ktére ma prawa i obowiazki, uczy sie zy¢ w przestrze-
ni spotecznej, ktora niejednokrotnie wymaga wyrzeczen, rezygnacji czy negocjacji. To
dziecko, ktérego edukacja rozumiana jest jako wspieranie w rozwoju przez umieszczanie
go w strefie miedzy wolnoscia, a powinnoscia. Rola nauczyciela jest wiec, w kontekscie
przyjetego rozumienia rozwoju, organizowanie warunkow sprzyjajacych rozwojowi, a wiec
umozliwienie dziecku poznania jego mocnych i stabych stron oraz preferencji w dziataniu,
a takze uczenie zagospodarowania czasu i przestrzeni, uczenie si¢, w ktérym znaczace
miejsce zajmuje nadal zabawa (Waloszek 2014, 64-65).

W zwiazku z powyzszym, godnym rozwazenia jest zastosowanie map mysli w pro-
cesie nauczania-uczenia si¢. Do zalet map mysli, ktére stanowig argument za ich wyko-
rzystywaniem w pracy dzie¢mi z klas I-III zaliczy¢ mozna:

 zapewnienie jasnosci analizy i uwzglednienie wszystkich aspektow tematyki roz-
wazan,

Praca nad mapg mysli pozwala dziecku dotrze¢ do sedna zagadnienia, taczy infor-
macje w pakiety, ktére sa dla niego tatwe do zapamietania. Zdaniem P. Farranda, majace
miejsce w czasie tworzenia mamy mysli tacznie nowych informacji z tymi, ktére dziecko
traktuje jako juz przyswojone, wspiera uczenie si¢ i zapamigtywanie nowych informacji.
Nowe informacje, przedstawione w takim ukladzie sg bardziej wyrazne, dzieki czemu ta-
twiej odnalez¢ je w pamieci. (Farrand, Hussain, Hennessy 2002, 247). Natomiast sytuacja,
w ktorej uczniowie moga manipulowac ztozonym zestawem relacji na diagramie, sprawia,
co akcentuje M. Davies, ze sg bardziej skfonni do zrozumienia tych relacji, zapamietania
ich oraz analizowania ich czesci sktadowych. To z kolei promuje ,,glebokie” podejscie do
uczenia sie (Davies 2010).
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» mapa mys$li zawiera informacje, ktore sa niezbedne do zaplanowania dziatan
z wyprzedzeniem,

Sposéb powstawania mapy mysli, na co zwraca uwage Andrzej Radomski, sa-
moistnie angazuje wszystkich uczestnikow spotkania, pobudza do myslenia, kojarzenia,
znajdowania powigza#, ktére w normalnych warunkach pracy trudno bytoby wychwycic.
Dzigki takiemu postepowaniu mapy mysli mogqg poprawic¢ koncentracje, pamieé, wyobraz-
nig i planowanie (Radomski, 2019, 7). Wykazujace si¢ w mlodszym wieku szkolnym
pierwszymi przejawami refleksyjnosci dzieci, jak uwaza Anna Kamza, dzieki wzrostowi
kontroli w obszarze my$lenia i pamieci, potrafig skuteczniej panowa¢ nad soba, ale tez
wykazujg sie sklonnoscia porzadkowania, chetnie ustalaja zasady i reguty oraz pracuja nad
wyznaczonymi celami. Wraz ze wzrostem zdolnosci samoregulacyjnych, wraz z rozwojem
funkcjonowania jezykowego i wraz ze zdolnoscig do symbolizowania otaczajgcego Swiata,
glowa dziecka ,,przejmuje” wiekszg kontrole nad jego dziataniem (Kamza, 16), co sprawia,
ze dzieci zaczynaja chetnie planowad swoje poczynania. Jak dowodzi T. Buzan przy
pomocy map mysli mozna planowa¢ zadania do wykonania w kolejnych dniach, a takze
tworzy¢ harmonogramy na caly miesiac czy rok (Buzan 2018, 164). Taki sposéb opraco-
wania harmonogramu z pewnoscia utatwi dzieciom z klas I-III okreslenie priorytetow
i konstruktywne zarzadzanie czasem. Natomiast proponowana forma harmonogramu,
bogata w obrazki, kody czy symbole, sprawi, ze bedzie on przystepny, a co za tym idzie
zacheci dzieci do korzystania z niego na co dzien.

» umozliwia wszechstronny przeglad sytuacji,

Metoda mapowania mysli sprzyja twérczemu i wielokierunkowemu mysleniu,
gdyz jak twierdzi A. Radomski, z kazdym z jej elementow tworzone sq kolejne skojarzenia,
przez co przechodzi sie w glgb problemu i wszystkie jego aspekty sq rozktadane na czynniki
pierwsze. Finalnie otrzymuje si¢ pelen obraz, ktory pozwala dostrzec istote badanego pro-
blemu (Radomski, 2019, 7). Tworzenie mapy mysli jest wigc zawsze proba calos$ciowego
ujecia badanego zagadnienia. Idea konstruowania map mysli jest dazenie do uchwycenia
wszystkich mozliwych wariantéw sytuacji. Ich rozmieszczenie na mapie pozwala zobra-
zowac istniejace pomiedzy nimi zaleznosci, a niejednokrotnie stymuluje do dostrzegania
innych, kolejnych jej aspektow.

o posiada cechy ogromnego magazynu informacji,

Mapy mys$li bezsprzecznie utatwiaja zapamietywanie treéci, czyniac skojarzenia
swoistym kluczem do pamieci. Zgodnie z wynikami badan Allana M. Collins i Ross Quil-
lian (Collins, Quillian 1969, 241-242) pamie¢ semantyczna zawiera powigzane kategorie
oznaczajace konkretne cechy i pojecia. Ksztalt owych polaczen jest zalezny od naszych
indywidualnych doswiadczen . Mapa mysli tworzona przez dzieci dziata w sposob zhar-
monizowany z tym procesem. Prezentujac obiekt, jak pisze T. Buzan, a nastepnie wyko-
rzystujac skojarzenia i wyobraznie, aby polaczy¢ wszystko, co osoba projektujaca mape
o nim wie, dziecko pracuje metoda, ktéra zwieksza prawdopodobienstwo zapamietania
zawartych w mapie myéli informacji (Buzan 2019, 118). Przypominanie sobie, tego co
zostato umieszczone na mapie mydli, staje si¢ dla dziecka tatwiejsze takze w zwigzku
z mozliwos$cig przywolywania z pamigci procesu tworzenia mapy, koloréw i obrazéw,
ktore zostaly podczas jej projektowania wykorzystane.
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 uaktywnia wyobrazni¢ zachecajac do poszukiwania kreatywnych rozwigzan,

T. Buzan dowodzi, ze im czesciej wykonujemy mapy mysli, tym fatwiej przycho-
dza nam do glowy inne koncepcje i oryginalne pomysly, stajemy sie tez otwarci na nowe
perspektywy (Buzan 2019, 107).

Podczas mapowania mysli, kazdy pomyst moze by¢ potaczony z innym. Swobodne,
spontaniczne myslenie, ktore jest wymagane przy tworzeniu mapy mysli oraz przyjmo-
wane przez M. Daviesa, za cel jej tworzenia znalezienie kreatywnych skojarzen miedzy
pomystami (Davies 2010) koresponduje z lezaca w dziecigcej naturze ciekawos$cia $wiata.
Dzieki mapowaniu mysli dziecko osiaga bieglos¢ w postugiwaniu si¢ wyobraznig, staje sie
pomystowe, chetnie podejmuje trud analizowania probleméw i zwigzane z tym dzialania.

o jest obiektem, na ktéry przyjemnie sie patrzy (Buzan 2019, 50).

Jak dowodzi M. Davies, dla wigkszo$ci ludzi mapy mysli s3 réwniez znacznie
fatwiejsze do podazania za nimi niz opisy werbalne lub pisemne (Davies 2010). Mapy
mys$li wiec mozna umiesci¢ w kasie. Dzieci beda chetnie na nie spoglada¢, dzieki czemu
zupelnie spontanicznie beda powraca¢ do wiedzy, w nich zawarte;.

Liczne zalety mapowania mysli obejmuja takze stosunkowa dowolno$¢é formy
i strukture tworzonej mapy. Jak zaznacza M. Davies, nie ma ograniczen, co do pomystow
i polaczen, ktére moga by¢ wykonane. Mapowanie mysli promuje w ten sposob kreatywne
myslenie i zacheca do podejmowania twérczych i innowacyjnych prob spojrzenia na ana-
lizowany problem (Davies 2010). Stad istnieja uzasadnione powody, aby rozwazy¢ mapo-
wanie myéli jako uzupetnienie innych metod pracy z dzie¢mi w wieku wczesnoszkolnym

Organizacja pracy nad mapowaniem mysli w grupie dzieci z klas
I-1I1

Sformulowane przez T. Buzana zasady mapowania mys¢l (Buzan 2019, 60-61), moz-
na z powodzeniem wdrozy¢ w pracy z dzie¢mi z klas I-III, pamigtajac o tym, aby dostoso-
wac ich brzmienie do wieku dzieci podejmujgcych pierwsze proby tworzenia map mysli.

1) Uzywaj czystego arkusza papieru, utozonego w pozycji poziome;.

Arkusz powinien mie¢ format A3 (ewentualnie A4) tak, aby jego powierzchnia
nie przytlaczata wielkoscia, lecz by mozliwe byto przejrzyste umieszczenie na nim galezi
gtéwnych i podrzednych.

2) Na $rodku arkusza narysuj obrazek przedstawiajacy temat mapy. Do wykonania
obrazka wykorzystaj co najmniej trzy kolory.

Jak twierdzi amerykanski psycholog Ralph Haber, obrazy zajmujg umyst efektyw-
niej niz stowa. (Haber 1970, 108). W przypadku tworzenia map mysli wazne, aby byty
jednoznaczne, wyrazne i kolorowe, dzieki temu wzroénie ich atrakcyjnosé, beda przycia-
gac uwage, a w konsekwencji lepiej zapadaé w pamigé. Znaczenie ma takze przemyslane
uzycie koloru. T. Buzan uwaza, ze wpltywa dodatnio na uwage, pobudza motywacje oraz
zwieksza skuteczno$¢ przetwarzania obrazdw i ich przechowywania (Buzan 2019, 39).

1) Tworzac mape mysli uzywaj oprocz obrazow takze symboli i koddw.
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2) Wybierz stowa kluczowe i wpisuj je uzywajac wielkich liter.

T. Buzan postrzega wykorzystanie stéw jako pamieciowych punktéw odniesienia
(Buzan 2019, 41), zaznaczajac jednoczesnie, ze istotne jest umieszczanie pojedyncze stow
na poszczegdlnych galeziach.

1) Umie$¢ poszczegolne stowa i obrazy na osobnych gateziach., pamiegtajac o tym,

aby sie wyrdznialy.

2) Rysuj gatezie odchodzace od obrazu centralnego. Pamietaj o tym, by gatezie
byty grubsze od strony centrum mapy i stawaly sie coraz ciensze tworzac gale-
zie podrzedne.

3) Dlugo$¢ galezi powinna odpowiada¢ dlugosci zamieszczonych nad nimi wyra-
z6w i wielko$ci obrazdow.

4) Wykonujac mape mysli postuguj sie kolorami, tworzac niepowtarzalny kod ko-
lorystyczny w obrebie poszczegdlnych galezi.

5) Uzywaj podkreslen i strzalek, by zobrazowa¢ skojarzenia pomiedzy réznymi
powigzanymi tematami umieszczonymi na mapie mysli.

6) Umieszczaj galezie w starannie przemyslanych miejscach, tak aby mapa mysli
byla przejrzysta.

Przestrzeganie powyzszych zasad pozwoli dzieciom dochowa¢ wiernosci idei ma-
powania mysli stworzonej przez T. Buzana. Nie stanowi jednak ograniczenia dla wypra-
cowania przez dziecko autorskiego, indywidualnego stylu mapowania.

Jednak, aby praca z wykorzystaniem map mysli w czasie zaje¢ edukacyjnych w kla-
sie szkolnej przebiegala sprawnie, konieczne jest zapewnienie przez nauczyciela sprzyja-
jacej mapowaniu myséli atmosfery. Z uwagi na warunki organizacyjno-lokalowe panujace
w klasie, a takze na specyfike rozwojowa dzieci w wieku wczesnoszkolnym, nauczyciel
powinien zatroszczy¢ si¢ o kilka kwestii.

W pracy z dzie¢mi istotne jest, aby przez rozpoczeciem tworzenia mapy kazde
z nich mialo zapewnione wszystkie potrzebne materiaty. Arkusze papieru ( najlepiej kilka
w razie zmiany koncepcji mapy w momencie jej tworzenia), pisaki i kredki w wielu kolo-
rach. Braki w materialach moga w istotny sposob utrudni¢ lub uniemozliwi¢ przelanie na
papier dziecigcych pomystéw, moga tez dziata¢ rozpraszajgco na grupe, gdy dzieci beda
musialy poszukiwa¢ u kolegdéw potrzebnych im materiatow.

Mape mysli tworzy¢ mozna w dowolnej pozycji, pozostajac w tawce czy na klaso-
wym dywanie (siedzac, lezac na brzuchu). Wazne jest, aby kazde z dzieci miato zagwa-
rantowane zgodne ze swoimi preferencjami miejsce, znajdujace sie cho¢by w nieznacz-
nym oddaleniu od kolegéw i kolezanek, co pozwoli dzieciom pracowa¢ indywidualnie
i w skupieniu.

Znaczacym ulatwieniem dla dzieci tworzgcych pierwsze mapy mysli, bedzie
umieszczenie w klasie w miejscu dostepnym dla dzieci, pytan wyznaczajacych cele i uta-
twiajacych im sformulowanie Podstawowych Poje¢ Porzadkujacych (PPP), definiowanych
przez T. Buzana jako glowne kategorie umieszczone na gateziach i wypromieniowujgce
z obrazu centralnego (Buzan 2019, 65) takich jak np.:

o Jakich informacji potrzebujesz?

o Czego chcesz sie dowiedziec?
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« Jakie pytania mozesz zada¢? CO? GDZIE? KTO? JAK? KIEDY? KTORY?

Dobrze jest w czasie pracy nad mapg mysli przypomnie¢ dzieciom o zamieszcze-
niu na niej obrazéw stanowigcych uzupelnienie dla wpisanych nad gateziami podstawo-
wych pojec¢ porzadkujacych. W swoich publikacjach T. Buzan wielokrotnie podkreslat,
ze z punktu widzenia skutecznos$ci mapowania obrazy pozwolg uzyska¢ najlepszy efekt
wizualny, beda tez inspiracja do wlasnej kreatywnosci, lecz co szczegélnie istotne w przy-
padku pracy z dzie¢mi pozwolg im dobrze sie bawi¢ podczas tworzenia mapy mysli
(Buzan 2019, 67).

Szczegolna cecha map mysli jest ich autentyczno$¢ i spersonalizowany charakter.
Dlatego warto silnie zaakcentowac fakt, Ze czas po$wigcony w czasie tworzenia mapy mysli
na namyst nad zamieszczonymi na nad poszczeg6lnymi galeziami stowami kluczowymi
jest nieodzownym elementem opisywanej metody. Dobrze jest poprosi¢ dzieci, aby szukaly
stéw, ktdre najlepiej pasuja do ich koncepcji. Jest to proces trudny i wymagajacy znacz-
nego poziomu skupienia. Moze sie zdarzy¢, ze dzieci odczujg zniechecenie, niepewnosé
czy nieufno$¢ wobec wlasnego sposobu myslenia. Stad istotna jest rola nauczyciela, ktory
w czasie tworzenia map mysli towarzyszy dzieciom. Obserwuje ich prace i motywuje do
dalszych dziatan, gdyz co silnie akcentuje T. Buzan, samozaparcie ma w procesie mapo-
wania mysli kluczowe znaczenie (Buzan 2019, 145).

Zakonczenie

Mapy mysli wykonane przez dzieci moga wydawac si¢ nauczycielom wizualnie
intrygujace, co stanowi o ich warto$ci. Galezie, stowa, obrazy i okreslajace relacje miedzy
nimi strzatki obrazujg topografie myslenia dziecka. T. Buzan dostrzega, ze mapa mysli
jest jak ogréd, w ktérym rézne koncepcje mogg rozrastaé sig i rozkwitaé, umozliwiajgc
czerpanie z nich inspiracji oglgdajgcym mape osobom ( Buzan 2018, 104). Analizujac
mape mysli wykonang przez ucznia nauczyciel podgza za jego spojrzeniem na problem.
Oprécz pomystow dostrzega kategoryzacje, hierarchizacje i zalezno$ci wystepujace miedzy
nimi. Tworzgc mape dziecko buduje obszerng wypowiedz dotyczaca wskazanego przez
nauczyciela zagadnienia. Wypowiedz ta jest odzwierciedleniem nie tylko wiedzy ucznia,
lecz co wazniejsze stanowi empiryczny dowdd na zaangazowanie, jakim sie wykazat
podczas pracy nad tematem. Stad wynika mozliwo$¢ szerokiego wykorzystania map mysli
w praktyce edukacyjnej. Dla dzieci w wieku wczesnoszkolnym mapowanie mysli moze
by¢ dobrym sposobem pracy, na co wskazuje A. Radomski, podczas:

o ,burzy mozgéw’,

o robienia notatek z lekcji,

« tworzenia planéw rozwigzywania réznych probleméw i zagadnien,
o pracy grupowej np. nad projektami,

o prezentacji zagadnien,

o planowania przedsiewzig¢ (Radomski 2019, 12).

W praktyce edukacyjnej mapy mysli moga znalez¢ zastosowanie takze jako spo-
sOb utrwalenia czy sprawdzenia posiadanej przez uczniéw wiedzy. Zanim dzieci podej-
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mga pierwsze proby wykonania wlasnych map mysli, dobrze jest, gdy majg mozliwos¢
zobaczy¢, w jaki sposob nauczyciel wykorzystuje mapy mysli przy prezentacji nowego
materialu czy powtdrce poznanych juz tresci dydaktycznych.

Podsumowujac, postrzeganie mapy mysli jako doskonatego sposobu artykulowania
i porzadkowania mysli otwiera droge ku ich czestszemu wykorzystaniu w pracy z dzie¢mi
w mlodszym wieku szkolnym. Warto zwré6ci¢ uwage rowniez na fakt, ze istniejg narze-
dzia do tworzenia cyfrowych map mysli, takie jak: XMind Map, IMind Map, Mind Map,
Mindomo, Nowa Mind, Intelectual Map (Radomski 2019, 8), ktére stwarzaja mozliwos¢
ich edytowania, kopiowania, a takze taczenia z innymi multimediami. Tak tworzone mapy
mysli moga wigc znalez¢ zastosowanie nie tylko w bezposrednim kontakcie z uczniem
podczas zajec¢ z informatyki, lecz takze moga by¢ narzedziem wykorzystywanym w czasie
pracy zdalnej szkoly.
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