Renata Krélikiewicz
ORCID: 0000-0002-9060-4531
Akademia Ignatianum w Krakowie

Wolnosc i odpowiedzialno$¢
w codziennym Zyciu ucznia

ABSTRAKT

Podejmujgc tematy zwiqzane z wartoSciami w codziennym zyciu
cztowieka, nie mozna sie zatrzymaé wylqcznie na rozwazaniach te-
oretycznych. Wyzwaniem dla kazdego, kto pracuje z drugim czto-
wiekiem, a szczegdlnie dla rodzicéw, nauczycieli, wychowawcédw jest
poszukiwanie sposobéw wdrazania miodych ludzi w praktykowanie
wartosci. Ponizszy tekst jest probq refleksji nad relacjq pomiedzy
wolnosciq a odpowiedzialnoiciq w kontekscie edukacji. Dojrzatosé
rozumiemy miedzy innymi jako umiejetnos¢ odnajdywania sie w prze-
strzeniach wolnosci i odpowiedzialnosci, ale aby méc to uczyni¢, kaz-
dy z nas musi mie¢ mozliwo$é ich doswiadczania od najmtodszych lat.

Przyglgdaijqgc sie temu jak funkcjonuje wspotczesny system edukacii,
auvtorka podejmuje préobe okreslenia, czy w szkole mtody cztowiek
znajduje odpowiedz na pytania dotyczqce, czym jest i jak nalezy
rozumieé wolno$é. Czy i w jakim stopniu uczen ma moznos$é samosta-
nowienia i uczestniczenia w odpowiedzialnosci za swéj proces eduka-
cyiny? Analizujqc literature i opisujgc wybrane elementy oddolnych
dziatan nauczycieli i oséb zaangazowanych w dyskusje o ksztatcie
edukacji, autorka prébuje dociec, czy szkota moze sie przyczyniad,
a jesli tak, to w jakim zakresie, do wyjasnienia i wdrozenia postaw
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opartych na takich wartosciach, jak wolno$é i odpowiedzialnosé. Zmia-
ny, ktére zachodzq w dzisiejszej rzeczywistosci, wymagajq miedzy in-
nymi ksztaftowania kompetencji zwiqzanych z uczeniem sie przez cate
zycie, a do tego potrzebna jest swiadomos¢ siebie, umiejetnosé¢ podej-
mowania decyzji i ponoszenia za nie odpowiedzialnosci.

ABSTRACT

When addressing topics related to values in man’s everyday life, one
cannot rest at solely theoretical considerations. The challenge for all
those working with other people, and especially for parents, teachers
and educators, is to seek ways to introduce adolescents to the practice
of values. The following text constitutes an attempt to reflect on the re-
lationship between freedom and responsibility in the context of educa-
tion. We understand maturity, among others, as the ability to find our-
selves in spaces of freedom and responsibility, but to be able to pursue
it, each one of us must be able to experience them from an early age.

Looking at how the modern education system operates, the author at-
tempts to determine whether a young person finds answers to questions
of what freedom is and how to understand it at school. Do the students
have a sense of self-determination and responsibility for their educa-
tional progress and, if so, to what extent? By analysing the literature
and describing selected elements of grass-roots activities of teachers
and people involved in the discussion of the shape of education, the
author tries to find out whether the school can contribute to explaining
and implementing attitudes based on freedom and responsibility and,
if so, to what extent. The changes taking place in today’s society re-
quire, among others, the formation of competences related to lifelong
learning, and this calls for self-awareness, the ability to make decisions
and take responsibility for them.

Wstep

Réznorodne zjawiska i zmiany, ktére towarzysza nam przez
ostatnie dekady, mocno przyczynily si¢ do ozywienia dyskusji
zwigzanych z odkrywaniem i rozumieniem na nowo wartosci. Wie-
lu znakomitych naukowcéw i badaczy podejmuje rozwazania na ten
temat. (m.in. Krystyna Chatas, Kazimierz Denek, Janusz Homple-
wicz, Katarzyna Olbrycht, Krystyna Ostrowska). Jakze potrzebne s
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konferencje naukowe, sympozja i debaty, podczas ktérych pojawia si¢
refleksja dotyczaca ludzkiego zagubienia w aksjonormatywnym cha-
osie. Podejmujac tematy zwigzane z wartosciami w codziennym Zyciu
czlowieka, nie mozna jednak si¢ zatrzymac wylacznie na rozwaza-
niach teoretycznych. Wyzwaniem dla kazdego, kto pracuje z drugim
czlowiekiem, a szczegdlnie dla rodzicéw, nauczycieli, wychowawcéw
jest poszukiwanie sposobéw wdrazania mlodych ludzi w praktyko-
wanie wartosci.

Czym jest wolnos¢? Jak przejawia si¢ odpowiedzialnos¢? Czy
mozna si¢ ich nauczy¢? Jak to zrobi¢? Kto ma si¢ podja¢ tego zada-
nia? Nie ma zapewne jednej prawidlowej i wystarczajacej odpowie-
dzi na te pytania. Ponizszy tekst jest préba przyjrzenia sig, czy i jak
wskazania oraz refleksje teoretyczne przekladaja si¢ na codzienng
praktyke edukacyjng, czy i w jakim stopniu uczent ma mozliwo$¢ sa-
mostanowienia i uczestniczenia w odpowiedzialnoéci za swéj proces

edukacyjny.

Wspélcezesna szkola przestaje by¢ podstawowym miejscem i Zrédlem
wiedzy, w ktéra wyposaza si¢ ucznia. Jako ogniwo zloZonego procesu
edukacyjnego szkola staje si¢ bardziej terenem projektowania mozliwo-
$ci i stwarzania okazji dla wyzwalania potencjatu ludzkich mozliwosci
przez ustawiczng konfrontacje cztowicka (ucznia) z réznymi zadaniami

(Tchorzewski 1993: 107).

Te slowa Andrzeja M. de Tchorzewskiego padly wiele lat
temu — warto wigc dzi§ postawié pytanie, czy wspélczesna szkola
podejmuje to wyzwanie zaréwno na plaszczyznie edukacyjnej, jak
i wychowawczej?

Uczen i jego mozliwo$ci samostanowienia w procesie
edukacyjnym

Dzisiaj, bardziej niz kiedykolwiek wcze$niej, wazne jest, aby$my
potrafili uczy¢ mlode pokolenie organizowac samodzielnie swoje $ro-
dowisko edukacyjne, projektowaé wlasng sciezke zawodows, a takze
by przygotowa¢ dzieci i miodziez do zrozumienia, a nastepnie do
urzeczywistnienia idei uczenia si¢ przez cale zycie. Lifelong learning
zaklada, ze ludzie nie ustajag w doszkalaniu si¢ i podnoszeniu swo-
ich kwalifikacji nawet po zakoriczeniu formalnej edukacji. Jednym
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zwaznych elementéw tego procesu staje si¢ poczcie sprawstwa i moz-
liwo$é samostanowienia. Przygladajac si¢ jednak temu jak funkcjonu-
je wspolezesnie szkola, nasuwa si¢ pytanie, czy wyéwiczenie sie w tej
sprawnosci jest mozliwe w trakcie realizacji szkolnej edukacji.

Literatura pedagogiczna obfituje w teksty wskazujace na to, jak
istotne jest tworzenie srodowiska, w ktérym uczen mdéglby sie uczyé
samodzielnego podejmowania decyzji, okreslania przestrzeni swojej
aktywnosci i réwnoczesnie doswiadczaé, budowaé w sobie poczucie
odpowiedzialno$ci za swéj wlasny rozwéj i za swoje wybory. Danuta
Michalowska zauwaza, ze edukacja

[...] w szkole wyraza si¢ nie tylko poprzez ksztalcenie, czyli zdobywanie
wiedzy i umiejgtnosci, zwlaszeza tych poznawcezych, ale takze poprzez
wychowanie, czyli proces ksztaltowania autonomicznej osoby. Ow pro-
ces polega na stymulowaniu podmiotowosci i niezaleznosci jednostki,
tak aby potrafita aktywnie i co wigcej — twérczo przystosowac sie do za-
stanych warunkéw zycia, a nastepnie zmienia¢ je wykorzystujac zdobyte
wiadomosci i umiejetnosci oraz swéj twérezy potencjal. Celem oddzia-
tywari edukacyjnych jest takze wyksztalcenie umiejetnosci dokonywania
wyboréw, opartych na etycznych i racjonalnych przestankach. Nie bez
znaczenia jest tym samym rozwijanie odpowiedzialnosci za ich konse-
kwencje (Michatowska 2013: 61).

Natomiast Bogdan Suchodolski wyraznie podkreslal,

[...] iz wolnos¢ nie jest stanem przyszlosci, ktéry nadejdzie dla wszyst-
kich ludzi w odlegtym i szczesliwym czasie, lecz Ze jest rzeczywisto$cia
nieustanie zdobywang dzigki zbieznosci obiektywnych warunkéw stwa-
rzajacych mozliwosci wolnosci z subiektywnym do§wiadczeniem czlo-
wieka, ktére mozliwos¢ t¢ realizuje (Suchodolski 1975: 138).

Nie mozna wigc oczekiwaé, ze dziecko samo z siebie, bez ¢éwi-
czenia si¢ w tej materii, w blizej nieokreslonym czasie po prostu na-
bedzie zdolno§¢ rozumienia i praktykowania wolnosci, a takze urze-
czywistniania postawy odpowiedzialnosci. Dziecidstwo, a pézniej
okres dojrzewania, to czas, kiedy dorosli winni stwarza¢ mlodemu
czlowiekowi bezpieczng przestrzen praktykowania zwigzanego z po-
dejmowaniem decyzji i brania za nie odpowiedzialnosci poprzez do-
$wiadczanie réznorodnych konsekwencji.

Dzieci i miodziez sa jednak coraz bardziej osaczone przez doro-
slych, zaréwno rodzicéw, jak i nauczycieli. Wigkszo$¢ z nich funkcjo-
nuje w $cisle ustalonych planach dnia, ktére zabijaja samodzielnos¢,
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kreatywno$¢ i poczucie wplywu na zycie. Codzienno$¢ wielu uczniéw
zaprojektowana jest przez doroslych.

Nauczyciele powszechnie stawiaja przed swoimi podopiecznymi cele,
dyktuja, co maja oni zrobi¢, ustalajg kryteria oceny osiagnietego efektu
i dokonujg oceny. Zreszta, takiego postepowania zazwyczaj si¢ oczekuje.
Nie ma w przecigtnej szkole miejsca na stawianie celéw przez samych
uczniéw, wymyslanie przez nich nowych form szkolnej aktywnosci,
uczenie si¢ bez ocen. Wszedzie stoja drogowskazy (Pytlak 2016).

Wspélczesna pedagogika przyjmuje co prawda zalozenie, iz ,wy-
chowanie opiera si¢ na wolnosci jako na podstawie, ze proces wycho-
waweczy jest spotkaniem dwéch wolnosci, szanuje drugiego cztowieka
jako takiego, jako wolnos¢” (Sliwerski 2001: 168), ale rzeczywistosé
szkolna w wielu miejscach jednak nie potrafi realizowaé tego zato-
zenia. Przyczyniaja si¢ do tego réznorodne czynniki, poczawszy od
niedofinansowania o§wiaty, poprzez nieadekwatne ksztalcenie kadry,
podstawy programowe wzbudzajace wiele kontrowersji, a takze ludz-
kie przyzwyczajenia, czy tak czgsto powtarzane frazesy typu: ,Nie da
si¢!”. Pokazuje to w swoim wartosciowym opracowaniu Ewa Jarosz,
ktéra omawiajac rézne badania prowadzone na temat implementacji
i przestrzegania praw dziecka w edukacji na przestrzeni ostatnich lat
wskazuje, ze

[...] cho¢ mozna méwié o pewnej poprawie w zakresie pozycji dziecka

i jego relacji z nauczycielami i wychowawcami, jaka ma miejsce w ostat-

nich dekadach, to jednak stale obraz przestrzegania podmiotowosci

dziecka i jego praw w polskiej szkole pozostawia wiele do zyczenia.

Zwlaszcza, jesli skupi¢ si¢ na tych prawach, ktére akcentuja w sposéb

szczegblny podmiotowy wymiar dziecka, jego godnos¢ oraz jego réwno-

rz¢dne traktowanie przez udzial w tworzeniu i wplywaniu na rzeczywi-

stoéé (Jarosz 2013: 50).

Krystyna Chatas, prébujac zdefiniowa¢ termin wychowanie, pisze,
ze zaklada on ,uznanie i afirmacj¢ wolnosci, dzieki ktérej obie stro-
ny interakcji moga ujawniac i urzeczywistnia¢ wobec siebie wartosci
nadajace sens ich zyciu”; w atmosferze zrozumienia, dialogu, zycz-
liwosci, otwartosci ,,muszg uzna¢ wlasng wolno$¢ i godnos¢, a tak-
ze okaza¢ poczucie odpowiedzialnosci, zaufanie i empati¢” (Chatas
2003: 7). Ten tekst wskazuje miedzy innymi na jeden z istotnych
elementéw niezbednych do realizowania przedstawianych zato-
zen — budowanie relacji i otwarcie na drugiego cztowieka. Niestety
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anonimowos¢, pospiech, biurokracja, realizacja programu i walka
0 najwyzsze miejsca w rankingach — czyli codzienno$¢ wigkszosci
szkol — skutecznie utrudniajg kreowanie przestrzeni, w ktérej moze
si¢ ujawnia¢ wolno$¢, autonomia i samostanowienie ucznia. Jednakze

[...] podobnie jak za czaséw Korczaka, takze i dzisiaj najwicksza barie-
rg w uznaniu dziecka jako réwnoprawnego podmiotu edukacji, ktéremu
nalezne jest [...] na mocy prawa naturalnego i zasad sprawiedliwosci
spolecznej poszanowanie godnosci i uznanie podmiotowosci oraz suwe-
rennosci jego indywiduum, jest stale obecna w umystach (i emocjach)
wielu nauczycieli i wychowawcéw, dyrektoréw szkét (ale tez i rodzicéw)
ideologia wychowania oparta na autorytaryzmie, swoista ,indywidualna
polityka wychowania”, ktéra pozycjonuje dziecko w relacji z dorostym,
z wychowawcg czy nauczycielem w kategoriach bezdyskusyjnego niemal
podporzadkowania i postuszeristwa (Jarosz 2013: 56).

W poszukiwaniv mozliwosci. . .

Dos$wiadczenie bezpiecznej przestrzeni, w ktérej uczen moze po-
dejmowa¢ decyzje, ryzykowac blad i niepowodzenie, to bardzo istot-
ny element ¢wiczenia si¢ w rozumieniu tak abstrakcyjnego i trudnego
do zdefiniowania pojecia wolnosci. Kazda sfera zycia wymaga whasci-
wie codziennie dnia podejmowania réznorakich decyzji, a kazda de-
cyzja to ryzyko. Suchodolski pisal, ze , [ ...] wlasciwie kazdy codzien-
ny krok ludzki jest takim wyborem, poniewaz jest negacja mozliwosci
innych niz te, ktére zostaly wybrane. W kazdej chwili naszego Zycia
skazani jeste$my na wybér, ktéry determinuje nasza przysztos¢” (Su-
chodolski 1975: 138). Jego dalsze rozwazania podkreslaja réwniez, ze
cywilizacja dostarcza ludziom wielu bodZcéw i mozliwosci réznego
rodzaju, dlatego wymaga aktywnego zachowania si¢ w réznych sy-
tuacjach. Intensyfikacja ta wymaga zawsze wyboru sposréd ogrom-
nej masy podniet tych tylko, ktére w jakis sposéb nam odpowiadaja
(Suchodolski 1975: 144). Ogromy postep technologiczny powoduje
niesamowity wzrost potencjalnych mozliwosci. Coraz trudniej po-
dejmowaé decyzje, weiaz chcemy wiecej i natychmiast, a w wybor
wpisana jest zawsze umiejetno$é¢ rezygnacji. Mlody czlowiek juz
w wieku 16 lat staje przed wyborem, ktéry okresla jego edukacyjny,
a potem zawodowy rozwdéj. Podjecie takiej decyzji jest trudne i skom-
plikowane. Obecno$¢ nauczycieli, oséb prowadzacych, wskazujacych
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i pomagajacych si¢ odnalez¢ w ogromie mozliwosci jest bardzo istot-
na. Nalezy podkresli¢, ze takie oczekiwania wigza si¢ z na nowo de-
finiowang rolg nauczyciela. Guy Claxton w rozmowie z Jordan Baker
(Baker 2018) sugeruje, by zmieni¢ nazewnictwo i stowo ,nauczyciel”
przeksztalci¢ w learning designer, co moze oznaczaé ,aranzer nauki’
lub ,,projektant uczenia si¢”.

Poznawanie siebie, umiejetnos¢ rozpoznawania wlasnych potrzeb,
okreslania wlasnych celéw, to szansa na §wiadome samostanowienie
w dorostym zyciu. W artykule Personalized Learning Isn't About Tech
Paul France opisuje trzy wazne jego zdaniem elementy, ktére sg klu-
czem do sukcesu. Jednym z nich jest umozliwienie uczniom podej-
mowania decyzji. Podkresla, Ze uczeni powinien mie¢ w trakcie swojej
edukacji mozliwos¢ wyboru czego i jak bedzie si¢ uczyl, pomimo ze
wielu nauczycieli tego si¢ obawia. France uwaza, ze jasno zdefiniowa-
ne wymagania i okre$lenie standardéw zaliczania danego materialu
pozwala stworzy¢ ramy, dzieki ktérym uczeri samodzielnie bedzie
moégt decydowaé, a tym samym personalizowaé swéj proces uczenia
si¢ (France 2018). Zaréwno podczas realnych spotkari, jak i spotkan
w przestrzeni wirtualnej mozna z latwoscig znalez¢ pojawiajace sie
dyskusje i rozwazania o tym, jak wdrozy¢ w codziennos¢ szkét dzia-
tania pomagajace rozwijaé postawy oparte na takich wartosciach, jak
wolno$¢ i odpowiedzialnos¢ w relacji nauczyciel-uczeri.

Wiréd rodzicéw coraz czesciej widoczne staja si¢ postawy wy-
razajace si¢ w poszukiwaniu miejsc, w ktérych ich dziecko bedzie
moglto w takim duchu — podmiotowosci i wolnosci — rozwija¢ si¢
oraz zdobywa¢ wiedze i nowe umiejetnosci. Cheg, aby w eduka-
cji ich dzieci priorytetem nie byto encyklopedyczne przekazywanie
wiadomosci i bierne przyswajanie tresci, lecz ksztaltowanie postawy
i takich cech, jak aktywnos¢, wyobraznia, zdolnos¢ do intelektualne;j
autonomii i nieustannej edukacji (Kotaczek 2004: 16-17). Ostatnie
lata przyniosly ogromne zainteresowanie edukacja domowg oraz tzw.
»szkotami demokratycznymi”. Homeschooling — czyli edukacja do-
mowa — jeszcze kilka lat temu zjawisko to bylo wlasciwie niezna-
ne i ,funkcjonowalo ponizej progu $swiadomosci nie tylko polskiej
opinii publicznej, ale takze profesjonalnych pedagogéw” (Budajczak
2004: 14). Obecnie z tej formy edukacji korzysta ponad 12 tysie-
cy uczniéw. Zaréwno w edukacji domowej, jak i w szkolach demo-
kratycznych to uczen przejmuje odpowiedzialno$¢ za swéj proces
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edukacyjny. Decyduje ile czasu bedzie poswigcal na okreslone zagad-
nienia, to on ustala priorytety i szuka dla siebie odpowiednich metod
i technik uczenia si¢. Coraz wigksza popularnoscig cieszg si¢ réwniez
lesne przedszkola — nie tylko ze wzgledu na mozliwos¢ petnego kon-
taktu z naturg, ale réwniez dlatego, ze

[...] dzieci otrzymuja szacunek i zaufanie od opiekunéw i nauczycieli.
Na drodze edukacji przedszkolaki rozwijaja samodzielno$¢ w dzialaniu
i mysleniu, a takze kreatywno$¢. Wzrasta swiadomos¢ ich mozliwosci
poprzez podejmowanie wyzwan i ryzyka podczas swobodnego eksploro-
wania lesnego otoczenia. Dziecko, ktére w przedszkolu otrzymalo em-
patie, zrozumienie, ktére moglo swobodnie wyrazaé¢ swoja opinig¢ i by¢
asertywnym, z powodzeniem moze podja¢ nauke w szkole (https://les-
neprzedszkola.pl).

Bogdan Suchodolski w publikacji wydanej w 1975 roku zwracal
uwage na to, co nadal jest tak bardzo aktualne:

Potrzebne jest ksztalcenie dynamizujace, dzigki ktéremu umyst ludzki
stawalby sie otwarty na procesy naukowego i technicznego post¢pu, po-
trafilby w nim uczestniczyé. Jest to ksztalcenie inteligencji, ksztalcenie
umiejetnosci myslenia i uczenia sie, potrzeby weryfikowania zdobywanej
wiedzy, jej odswiezania (Suchodolski 1975: 141).

Wydaje sig, ze jedna z oséb, ktére aktywnie szukaja sposobéw re-
alizacji takiej edukaciji, jest Jarostaw Pytlak, ktéry na blogu i poprzez
aktywne wpisy w mediach spoleczno$ciowych dzieli si¢ z innymi po-
mysltami, przemysleniami i do§wiadczeniem.

»opragnionym innowacji — pod choinke” — to wpis poswiecony zalicze-

niowej metodzie nauczania, a méwigc $cidlej, zaliczeniowej metodzie

stawiania wymagan edukacyjnych i oceniania efektéw pracy dzieci, ktéra

miedzy innymi wspiera zwigkszenie §wiadomego udzialu dziecka w pro-
cesie nauczania-uczenia si¢ (Pytlak 2019).

Takich os6b — aktywnych, powoli, oddolnie prébujacych mody-
fikowaé skostnialy system — jest coraz wiecej. Ich aktywno$é w sieci
pozwala dotrze¢ do wielu odbiorcéw — zaréwno tych, ktérzy mysla
podobnie, tych ktérzy si¢ wahaja, ale i tych, ktérzy nie widzg lub
nie rozumiejg potrzeby takich zmian. Pojawia si¢ przestrzen wéréd
praktykéw na dyskusje, wspélne szukanie sposobéw dziatania, ale
takze na wspieranie si¢ i dodawanie sobie sil i otuchy w chwilach,
gdy wydaje sie, ze to walka z wiatrakami. Oczywiscie, w pedagogi-
ce istnieja juz opracowania i idee, ktére pozwalaja na uskutecznianie
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wartosci zwigzanych z wolnoscig i odpowiedzialno$cig. Potrzebuje-
my jednak, aby wspélczesnosé szukala swoich pedagogicznych mo-
dyfikacji i ulepszen, bo wyzwania, jakie stoja przez rodzicami, wycho-
wawcami i nauczycielami sg bardzo wymagajace. Marcin Stiburski,
Tomasz Tokarz, Wojtek Gawlik i wielu innych wywoluja praktykéw
do wspélnego dzielenia si¢, szukania mozliwosci i sposobéw, by pigk-
ne idee gloszone od dawna urealnia¢ w przestrzeni szkoly. Jak pisze
Matgorzata Kunicka,

[...] szkota jako instytucja nie powinna wigc pozbawiaé uczniéw moz-
liwosci prezentowania indywidualnosci, promowania wlasnego sposobu
myslenia i wartosciowania. Zgodnie z postanowieniami Konwencji Praw
Dziecka, uczniowie maja oprécz prawa do bezpieczeristwa, edukacii,
opieki zdrowotnej, takze prawo do godnosci, ksztaltowania i wyrazania
wlasnych pogladéw, do swobody mysli, sumienia i wyznania (Kunicka

2012: 34).

Aby szkola mogta si¢ taka staé, potrzebna jest odwaga nauczycieli
i wychowawcéw, by podjaé ryzyko zwigzane z zaufaniem do mlodego
czlowieka, by budujac z nim relacj¢ pozwala¢ na doswiadczanie wol-
nosci réwniez w zakresie wlasnej edukacji i wlasnego rozwoju.

Malort i GratoSfera — miejsca, gdzie na nowo odkrywana jest
swohodna zabawa

Trudnosci zwigzane z rozwijaniem umieje¢tnosci ksztaltowania
autonomii i poczucia odpowiedzialnosci nie dotyczg tylko i wylacz-
nie przestrzeni szkoly, ale réwniez organizacji czasu wolnego, kt6-
ry coraz czg¢sciej tylko teoretycznie nalezy do mlodego czlowieka.
Zdaniem Johana Huizingi, ,[...] zabawa jest dobrowolng czynnoscia
lub zajeciem, dokonywanym w pewnych ustalonych granicach cza-
su i przestrzeni wedtug dobrowolnie przyjetych, lecz bezwarunkowo
obowigzujacych regut, jest celem samym w sobie, towarzyszy jej zas
napigcie i rado$¢” (Huizinga 1985: 73). Ostatnie lata zmienity jednak
w duzej mierze zabawe w skrupulatnie zaplanowang przez dorostych
dzialalnos¢, ktéra powinna dawac konkretne rezultaty lub prowadzi¢
do okreslonych celéw. Idea swobodnej zabawy zostaje na szczescie na
nowo odkrywana. André Stern podkresla mocno, ze
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[...] dzieci dostrzegaja rzeczy z innej perspektywy niz dorosli, widza je
kreatywnie, zatem przypisuja im zupelnie nowe funkcje i zastosowania.
[...] Pograzone w zabawie dzieci, nawet tego nie dostrzegajac, przekra-
czaja wlasne granice, ktérych nigdy by nie przekroczyly gdyby im cos
takiego nakaza¢ (Stern 2017: 33 1 38).

Na wlasnym przyktadzie opisuje jak przestrzen umozliwiajaca
swobodng zabawe, autonomia w odkrywaniu i podejmowaniu okre-
Slonych dzialani, wolnos$¢ od rywalizacji i ocen, a ponadto zaufanie
dorostych w potencjalne mozliwosci dziecka pozwalaja na bogaty
i harmonijny rozwdj (Stern 2016). W Polsce, podobnie jak w wielu
innych krajach, pojawiaja si¢ pracownie przygotowane wedlug kon-
cepcji opracowanej i przez wiele lat praktykowanej przez jego ojca
Arno Sterna. Uznany pedagog, badacz spontanicznej twérczosci
dzieci oraz zabawy, zalozyciel autorskiej pracowni malarskiej Ma-
lort — pozwalajac dzieciom na swobodna, wolng od ocen, niepodle-
gajaca osadom i wplywom doroslych ekspresje malarska — stwarzal
mozliwos$¢ urzeczywistniania tego, czego natura dziecka potrzebuje.
»Dzisiaj nawet juz male dzieci stojg beznamictnie przed kartka pa-
pieru i nie wiedzg, jak sensownie zacza¢. Jest to widok bardzo przy-
gnebiajacy. Przyzwyczajone do wykonywania polecen analizuja, czy
czynnos¢ jest warta nagrody.”! Swoboda, autentycznos$é i moznoséé
decydowania pozwalaja na budowanie pewnosci siebie, wzmacnianie
motywacji wewnetrznej do aktywnego dzialania, a takze rozbudzaja
ciekawosé.

W dzisiejszym $wiecie zaczyna brakowa¢ dzieciom miejsc, gdzie
swobodna zabawa moze by¢ uskuteczniana. W tym kontekscie cie-
kawy wydaje sie projekt realizowany w gdanskich szkotach podsta-
wowych, ktéry polega na wprowadzaniu dzieci w §wiat tzw. zabawy
swobodnej. Na stronie przedsigwzigcia czytamy:

Projekt o nazwie GratoSfera powstal na bazie projektu grantowego
CAPS (Children Access to Play in School), w porozumieniu z bry-
tyjska organizacja OPAL (Outdoor Play and Learning) — pionierem

! Fragment z ksigzki: Arno Stern, Odkrywanie sladu. Czym jest zabawa ma-

larska, Wydawnictwo Element, Gliwice 2016, https://wydawnictwoelement.
com.pl/ksiazki/arno-stern-odkrywanie-sladu-czym-zabawa-malarska/ [do-
step: 9.01.2020].
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w dziedzinie swobodnej zabawy oraz przy wspélpracy z partnerami
z pigciu krajéw Unii Europejskiej w ramach programu Erasmus+2.

Szkoly biorace udzial w projekcie organizujg przestrzen do za-
bawy z wykorzystaniem réznorodnych elementéw, takich jak palety,
kosze, patyki, niepotrzebne plastikowe rury, pudta, ,dorosle” ubrania,
opony, beczki, zuzyty sprzet elektroniczny — na stronie projektu na-
zwane gratami (ang. Joose parts). Autorzy projektu mocno podkreslaja,
ze tego rodzaju dzialania to czas, kiedy dziecko swobodnie wybiera
to, co robi, osobiscie kieruje zabawa, a jego dziatania s3 motywowane
wewnetrznie. Oznacza to, ze dzieci i mlodziez okreslaja, kontrolu-
ja tre$¢ i intencje swojej zabawy, kierujac si¢ wlasnymi pobudkami,
pomystami i zainteresowaniami, robig to zwyczajnie ,,po swojemu’”.

Lakonczenie

Przywolana w artykule literatura pedagogiczna, zaczerpnieta ce-
lowo z publikacji pochodzacych z sprzed wielu lat, pokazuje, ze jako
nauczyciele i wychowawcy mozemy si¢gga¢ do dobrych wzorcéw, by
dzi$ poszukiwaé cennych Zrédet inspiracji naszych dziatan. Pomimo
duzej (jak si¢c wydaje) swiadomosci tego, jak istotnym elementem
w wychowaniu jest prowadzenie wychowanka ku realizacji wartosci
(wolnosci, odpowiedzialnosci), weigz widoczne sg réznorodne trud-
nosci w przelozeniu jej na konkretne dziatania i postawy. By¢ moze
kilka przyktadéw z codziennej praktyki, ktére budza zainteresowa-
nie, przyczyni si¢ do pojawiania si¢ kolejnych inspirujacych pomy-
stéw. Moze beda one pomocne w tym, aby przetamywaé niepokoje
i strach zwigzany z obdarzaniem uczniéw zaufaniem. Stowa Kor-
czaka o tym, ze ,[...] nie mozemy zmieni¢ naszego zycia dorostych,
bo$my sami wychowani w niewoli, nie mozemy da¢ dziecku swobo-
dy, dopdki samismy w kajdanach” (Korczak 1984: 187) staja si¢ po
raz kolejny wyzwaniem dla nauczycieli, wychowawcéw i pedagogéw,
by poszukiwa¢ w sobie odwagi do bycia wolnym. Pozwalajmy jako

2

Zob. https://www.gratosfera.pl/o-projekcie-gratosfera [dostep: 9.01.2020].

3

Zob. GratoSfera, Wprowadzanie swobodnej zabawy do szkil w Gdarisku,
w Polsce, w Eurgpie, https://597c¢d892-¢646-4781-800a-dalb024e44ac.file-
susr.com/ugd/bbbadb_08be1520022¢4dd8ba66a3167c403420.pdf [dostep:
9.01.2020].
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rodzice, nauczyciele i wychowawcy dzieciom i mlodziezy na eksplo-
rowanie nowych przestrzeni, samodzielne ich odkrywanie i badanie.
Dom i rodzina to pierwsze miejsca, gdzie dziecko ma mozliwos¢
dos$wiadczania wolnosci, decydowania i samostanowienia. Dom to
réwniez miejsce, gdzie od najwezesniejszych lat dziecko powinno si¢
uczy¢, czym jest konsekwencja i odpowiedzialnos¢. Jezeli w okresie
dziecifistwa, a potem w czasie dorastania, nie pojawig si¢ mozliwosci
samodzielnego decydowania i ponoszenia odpowiedzialno$ci za swo-
je decyzje, to cztowiek dorosty nie poradzi sobie ani z wolnoscia, ani
z odpowiedzialnoscig. To od dorostych zalezy, czy kolejne pokolenia
zostang wyposazone w te umiejetnosci. Niech polska szkota dazy do
tego, by

[...] realizacja programu w szkolach nie polegata tylko na wkuwaniu
ton wiedzy i odpytywaniu z niej, ale skupi si¢ na wyksztalceniu mtodych
ludzi, ktérych ,learning designers”, czyli projektanci uczenia si¢ zapro-
sz do nowocze$nie zaaranzowanych projektéw w kazdym przedmiocie
i pomogg im odwaznie, umiejetnie wkroczy¢ w doroste zycie®.

Cytowana ponizej wypowiedz Marii Nowickiej-Koziol wydaje si¢
odpowiednim zakoniczeniem powyzszej refleksji. Zaznacza ona, ze

[...] moze nie nalezy obawiac si¢ bardziej ,indywidualistycznego egoi-
zmu” niz bezrefleksyjnego konformizmu i zewnatrzsterownosci. Jest to
ryzykowny sad, ale chodzi mi o podkreslenie tego, ze powinni$my sto-
sowac wobec dzieci strategie pomagajace im w okresleniu swojej indy-
widualnej tozsamosci, podkreslajac wage podmiotowego samostanowie-
nia, podmiotowej wolnosci wyboru i odpowiedzialnosci. Kierowanie si¢
wlasnym systemem wartosci, bedacym efektem $wiadomych, wolnych
decyzji; poczucie niezaleznosci od obiegowych autorytetéw i nakazéw
to, zdaje si¢, wlasciwy cel wychowawczy w odniesieniu do mtodego po-
kolenia. Sadzg, ze niebezpieczeristwo koncentracji na ,ja” nie jest wiek-
sze od niebezpieczenstwa bezrefleksyjnego ulegania normom grupowym
i autorytetom réznego autoramentu, niebezpieczeristwa bycia ,echem
tlumu”, echem tandetnej reklamy i koniunktury. Jednoczesnie nalezy
tak ksztalci¢, tak wychowywaé, aby wdraza¢ do glebokiej samowiedzy,
wnikliwej autorefleksji, racjonalnego krytycyzmu i pewnej ostroznosci
w przyjmowaniu wartosci i formutowaniu sadéw. Zatem jest to zadanie
nielatwe, ale wydaje si¢ niezbedne (Nowicka-Koziot 2005: 26).

* Blog: Oczkiem w edukacj¢. Edukacja na miar¢ XXI wieku, http://oczkiem-
wedukacje.pl/nauczyciel-a-kto-to-jest/ [dostep: 9.01.2020].
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Niech te stowa beda dla wszystkich, ktérzy uczestnicza w dzie-
le wychowania, inspiracja do podejmowania dzialai wspierajacych
mlodych w zrozumieniu i przyjeciu wartosci, jakimi sg wolnos¢
i odpowiedzialno$¢.
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