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Od Redakecji

Jubileusze sktaniajg zwykle do poglebionych refleksji. W tym przy-
padku mowa o czterdziestoleciu dziatalno$ci i rozwoju naukowego,
dydaktycznego i organizacyjnego Katedry Pedagogiki Wczesnoszkolnej
i Mediéw oraz Katedry Pedagogiki Spotecznej - jednostek dziatajacych
w strukturze Wydziatu Pedagogiki i Psychologii Uniwersytetu Slaskie-
go. Z okazji tego jubileuszu ukazuje sie niniejszy numer specjalny ,Cho-
wanny”.

Jest to takze wyjatkowa okazja, by z perspektywy czterech de-
kad, zwtaszcza w obliczu nadchodzacych przemian zwigzanych
z wdrazaniem nowego prawa o szkolnictwie wyzszym, spojrze¢ na
zmieniajaca sie na przestrzeni lat idee uniwersytetu. Uniwersytety
na $wiecie rozwijaly sie juz od XII wieku, a w XIX-XX wieku roz-
powszechnity sie na calym $wiecie jako gtéwny typ szkoly wyzszej
(zwtaszcza w zakresie ksztalcenia z nauk humanistycznych i mate-
matyczno-przyrodniczych) oraz centrum badani naukowych. W ciggu
dziewieciu wiekéw istnienia uniwersytety wywieraly doniosty wptyw
na rozwdj nauki i staly sie jednym z gtéwnych czynnikéw instytucjo-
nalizacji i rozwoju poszczegdlnych dyscyplin naukowych. Wielu my-
Slicieli podejmowato namyst nad uniwersytetem’, takze Karl Jaspers

! Zob. np. F. Kiryk: Nauk przemoznych perta. [Dzieje Narodu i Pafistwa
Polskiego]. Krakéw: Krajowa Agencja Wydawnicza, 1986; G. Labuda: Rola
i zadania uniwersytetu w nowoczesnej organizacji nauki. Poznan: Wydawnictwo
Naukowe UAM, 1962; J. Baszkiewicz: Mlodos¢ uniwersytetéw. Warszawa:
Wydawnictwo Akademickie ,Zak”, 1997.
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Od Redakcji

(1883-1969)%, ktérego interesowata idea uniwersytetu, a nie real-
nie istniejace uniwersytety, z doswiadczen tego filozofa nabytych
w konkretnych uniwersytetach wynikajg jednak jego poglady. Jas-
pers podkreslat - jak pisze Tadeusz Gadacz - ze ,Uniwersytet byt
i wcigz pozostaje nie tylko miejscem naukowych badan i ksztalcenia,
lecz takze refleksji, najczesciej filozoficznej, nad misja, rola, celami
lub powolaniem samego uniwersytetu. OdpowiedZ na pytanie o mi-
sje uniwersytetu jest o tyle istotna, ze dotyczy ona nie tylko same-
go uniwersytetu, ale takze kondycji cztowieka, kultury, nauki, zy-
cia spotecznego, odpowiedzialnoéci”. Zwracat uwage takze, ze - jak
twierdzi Gadacz - ,Trudno wyodrebnié¢ poszczegdlne pojecia opisujace
misje uniwersytetu, jego zadania i cele oraz warunki mozliwosci ich
realizacji. Pojecia te bowiem sa z sobg powigzane, a nawet sie przeni-
kajg. Misjg uniwersytetu jest poszukiwanie prawdy. Warunkiem za$
tego poszukiwania jest wolnos¢ i autonomia. Uniwersytet nie moze jej
jednak osiagna¢ i utrzymac bez wspierajacej roli panstwa i panstwo-
wych instytucji. Same za$ te instytucje moga stanowi¢ zagrozenie dla
wolnosci i autonomii uniwersytetu. To, co stanowi podstawe istnienia
i misji uniwersytetu, moze jednoczesnie by¢ Zréddlem jego zagrozen.
Uniwersytet jest zatem miejscem napie¢ miedzy bezinteresownym po-
szukiwaniem prawdy a jej utylitaryzmem, miedzy duchowsa wolnoscia
a biurokracja, miedzy umacnianiem narodu a ponadnarodowym, ludz-
kim postannictwem™.

Zdaniem Karla Jaspersa, misja uniwersytetu realizuje si¢ w trzech
podstawowych zadaniach: badaniach naukowych, nauczaniu i wycho-
waniu (ktc’)rego celem jest ,czlowieczenistwo”), i stanowi nierozerwalng
calosé®. ,Realizacja tych zadan wiaze sie z komunikacjg miedzy my-
$lacymi ludZmi, miedzy badaczami, miedzy uczniami i nauczycielami,
miedzy samymi uczniami i wreszcie, w zalezno$ci od sytuacji intelek-
tualnej, komunikacja wszystkich ze wszystkimi. Nalezy uswiadomié
sobie sens tej komunikacji, jej ksztalty oraz jej wolnosé jako centrum
zycia uniwersyteckiego [...]. Swe zadanie uniwersytet spetnia w ra-
mach instytucji, ktéra razem z warunkami istnienia ksztattuje réwno-
cze$nie formy pracy i administracji. Instytucjonalno$¢ jest niezbedna,

> K. Jaspers: Idea uniwersytetu. Przekt. W. Kunicki. Warszawa: Naro-
dowe Centrum Kultury, 2017, s. 12 (pierwsze wydanie - Berlin 1913).

® T. Gadacz: Wstep do wydania polskiego. Karla Jaspersa idea uniwersytetu.
W: K. Jaspers: Idea uniwersytetu..., s. 11-12. Por.np. F. Znaniecki: Nauki
o kulturze. Warszawa: PWN, 1971.

* T. Gadacz: Wstep do wydania polskiego..., s. 13-14.

® Ibidem, s. 16 i 18.
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choé jest jednocze$nie staltym zagrozeniem”®. Warto takze przypomnieé
wyjatkowe stowa Kazimierza Twardowskiego (1886-1938)", wybitnego
filozofa, mysliciela, obywatela®, ktéry wyglosit mowe O dostojeristwie
Uniwersytetu’ z okazji przyznania w 1932 roku przez Uniwersytet Po-
znanski doktoratu honoris causa. W swojej mowie Twardowski pod-
kreslal, iz ,Uniwersytet promienieje dostojeristwem, sptywajacym
na niego z olbrzymiej doniostosci funkeji, ktéra peini. Wszak niesie
ludzkosci $wiatlo czystej wiedzy, wzbogaca i pogtebia nauke, zdobywa
coraz to nowe prawdy i prawdopodobienistwa - tworzy jednym stowem
najwyzsze wartosci intelektualne, ktére przypasé¢ moga czlowiekowi
w udziale”®. ,Tymi wiec dwiema drogami, nauczaniem mtlodziezy
i oglaszaniem prac naukowych, Uniwersytet promieniuje na cate spo-
teczenistwa, szerzy poglady i przekonania, ktérych nikt nikomu nie
narzuca jako dogmaty, ktérych nikt nikomu nie wpaja jako programy,
lecz ktérych sita tkwi wylgcznie w ich naukowym uzasadnieniu™’.
W jednym z punktéw tej mowy moéwit o pracy wychowawczej: ,pra-
ca wychowawcza profesora i docenta Uniwersytetu nie jest dla niego
czyms$ obcym i zewnetrznym, lecz zlewa sie z jego pracg nauczycielska,
polegajaca na wyrabianiu w studentach umiejetnosci myslenia i bada-
nia naukowego, ktéra to praca nauczycielska ma za podstawe wlas-
ng prace badawcza nauczyciela. Nauczyciel uniwersytecki jest przede
wszystkim stuga prawdy obiektywnej, przedstawicielem jej i glosicie-
lem wsréd mlodziezy i spoteczenistwa. Stuzba to szczytna i niezmiernie
zaszczytna, ale zarazem wymagajaca nie tylko odpowiednich kwalifi-
kacji intelektualnych i stosowej wiedzy fachowej, lecz takze wielkie-
go hartu ducha i silnego charakteru™? Akcentowal ponadto kwestie
zalezno$ci uniwersytetu od podmiotéw zewnetrznych: ,Uniwersytet
ma zarazem obowiazek unikania takze ze swej strony wszystkiego,

¢ Ibidem, s. 71.

K. Twardowski: Wyktady o idei Uniwersytetu. Wyklady z rekopiséw
i maszynopiséw przeczytali, przepisali, opracowali oraz slowem wstepnym
i wprowadzeniem opatrzyli R. Kuliniak etal. [K. Twardowski: Lwow-
skie wyktady akademickie. T. 1]. Kety: Wydawnictwo Marek Derewiecki, 2018.

® Kazimierz Twardowski we Lwowie. O wielkim myslicielu, nauczycielu i obywa-
telu. Red. A. Bozek. Bydgoszcz: Oficyna Wydawnicza Epigram, [2015].

®> K. Twardowski: O dostojeristwie Uniwersytetu. W: Kazimierz Twardow-
ski we Lwowie..., s. 441-450.

% Tbidem, s. 442.

1 Tbidem, s. 445.

2 Tbidem, s. 446. Por. np. F. Znaniecki: Spoteczne role uczonych. Warsza-
wa: PWN, 1984; G. Pyszczek: Spoleczna rola medrca. Wokét koncepcji Floria-
na Znanieckiego. ,Filozofia i Nauka. Studia filozoficzne i interdyscyplinarne”
2018, T. 6.
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co by mogto te niezawisto§¢ nadwyrezy¢ lub stwarzaé chociazby pozo-
ry ulegania jakimkolwiek wptywom lub tendencjom, nie majacym nic
wspélnego z badaniem naukowym i jego celem. Musi odgradzaé sie od
wszystkiego, co nie stuzy zdobywaniu prawdy naukowej, musi prze-
strzega¢ nalezytego dystansu miedzy sobg a nurtem, ktérym mknie
okolo jego nurtéw: zycie dnia potocznego, zgietk Scierajacych sie pra-
déw spotecznych, ekonomicznych, politycznych i wszelkich innych.
Albowiem badania naukowe rozwijaé sie i owoce nie$¢ moga tylko wte-
dy, gdy nie sa niczym skrepowane ani zagrozone”'®. Dynamika zmian
wspblczesnosci w kazdym obszarze zycia w znacznym stopniu okre$la
misje uniwersytetu - uniwersytet wychodzi naprzeciw z jednej strony
spoteczno-kulturowym wyzwaniom i potrzebom, a z drugiej - nowym
wymogom prawnym. Naukowa i kulturotwércza rola uniwersytetu jest
ponadczasowa, ale sposéb wykonywania zadan zwigzanych z misjg
uniwersytetu aktualizuje sie zawsze w okre$lonych warunkach spo-
tecznych, kulturowych, ekonomicznych i politycznych.

Zachecamy Czytelnikéw do lektury tego - specjalnego - tomu ,,Cho-
wanny’, ktéry obrazuje wieloletnie dokonania badawczo-naukowe, do-
robek publikacyjny, awanse naukowe zespotéw obu katedr: Katedry
Pedagogiki Wczesnoszkolnej i Mediéw oraz Katedry Pedagogiki Spo-
tecznej Uniwersytetu Slaskiego. Prezentujemy te dokonania z duma
i satysfakcja, nie tylko bowiem dokumentuja one rozwdéj naukowy tych
jednostek organizacyjnych i sukcesywne poszerzanie obszaréw badaw-
czych, lecz takze ukazujg pracownikéw naukowych jako wrazliwych
na otaczajaca ich rzeczywisto$¢, zaangazowanych badaczy. Osiagnie-
cia naukowe oraz petnione role spoteczne uczonych (najbardziej roz-
powszechnione role spoteczne uczonych powstaja dzieki spolecznemu
zapotrzebowaniu zwigzanemu z pewnym poziomem kultury ogélnej
i pod wplywem swoistych warunkéw') przyznajg zespolom obu ka-
tedr obywatelstwo w $wiecie nauk spotecznych i humanistycznych.

¥ K. Twardowski: O dostojeristwie Uniwersytetu..., s. 444. Por. np.
W.W. Szczesny: Rzeczywistos¢ kulturowa w ujeciu Floriana Znanieckiego -
inspiracje dla przyszlosci. W: Florian Znaniecki. Mysl spoteczna a wychowanie.
Inspiracje dla przysztosci. Red. H. Rotkiewicz. Warszawa: Wydawnictwo
Akademickie ,Zak”, 2000.

“ F. Znaniecki: Spoteczne role uczonych. Warszawa: PWN, 1984, s. 538.
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uprawnienia akademickie, kadra, granty

i dorobek naukowy"

30 wrzesnia 2019 roku Wydziat Pedagogiki i Psychologii skoniczy czter-
dziesci trzy lata swego funkcjonowania w strukturze Uniwersytetu
Slaskiego w Katowicach, wpisujac sie trwale w rozwéj intelektualny,
naukowo-badaweczy i zawodowy $rodowiska spolecznego Gérnego Sla-
ska i Zaglebia Dabrowskiego oraz otoczenia gospodarczego w zakre-
sie ksztalcenia nauczycieli pedagogiki weczesnoszkolnej i wychowania
przedszkolnego, pedagogiki specjalnej oraz specjalistéw z obszaru pe-
dagogiki spotecznej i resocjalizacyjnej, pedagogiki opiekuinczo-wycho-
wawczej, pedagogiki zdrowia, arteterapii, zarzadzania i psychologii.
W okresie tych czterdziestu trzech lat wypromowali$my kilkadzie-
sigt tysiecy absolwentéw studiéw I i II stopnia z pedagogiki, artetera-
pii i zarzadzania, jednolitych studiéw magisterskich z psychologii oraz
studiéw podyplomowych. W trakcie okresu réwnego niemal dwu poko-
leniom zycia czlowieka wielu naszych absolwentéw zrealizowato petna
kariere akademicka od asystenta do profesora, a wielu wypromowa-
nych doktoréw i doktoréw habilitowanych zasilito kadre badawczo-
-dydaktyczng réznych uczelni wyzszych zlokalizowanych w naszym

! Artykut zawiera aktualne informacje i wybrane tresci z tekstu (opubli-
kowanego w ,Chowannie” 2016, T. 1 (46), s. 9-56) po$wieconego jubileuszowi
czterdziestolecia Wydziatu Pedagogiki i Psychologii Uniwersytetu Slaskiego
(1976-2016).
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regionie oraz poza nim. W tym okresie opublikowalismy kilka tysiecy
monografii, prac pod redakcja, artykutéw w recenzowanych czasopis-
mach, indeksowanych przez Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyz-
szego na listach: A, B i C, rozdzialéw w pracach zbiorowych, studiéw
i rozpraw. Zorganizowalis§my kilkaset miedzynarodowych i ogélnopol-
skich konferencji naukowych, w ktérych uczestniczylo wiele tysiecy
naukowcéw z Polski, krajéow Unii Europejskiej i z innych kontynen-
téw, a wielu z nas czestokro¢ uczestniczyto w kilkuset konferencjach
zagranicznych. Podejmowalismy w sposéb systematyczny badania
naukowe - w ramach projektéw finansowanych przez MEN, MNiSW,
NCN, NCBR i z funduszy europejskich - ktérych wyniki byly z po-
wodzeniem implementowane do istotnych aspektéw funkcjonowania
regionu i wielu dziatajacych tutaj instytucji, przyczyniajac sie do pet-
niejszego zrozumienia zachodzacych zjawisk i proceséw spotecznych,
kulturowych oraz edukacyjnych, a wdrazane dziatania profilaktyczne
i terapeutyczne pomogly w przeciwdzialaniu wielu negatywnym zja-
wiskom.

Podmiotem naszych dzialan badawczych, a takze profilaktycznych
i terapeutycznych byly dzieci, mtodziez, osoby dorosle i starsze, miesz-
kajace w zurbanizowanych Srodowiskach wielkomiejskich, miastecz-
kach i wsiach, osoby o réznym poziomie wyksztatcenia, posiadanym
zawodzie, zréznicowanych zainteresowaniach i potrzebach, typowe
rodziny wielodzietne, z przecietnym poziomem dzietnosci, bezdzietne,
single. Badaniom poddano takze rézne formy zycia rodzinnego. Praca
naukowa, jaka prowadziliémy, zawsze stuzyla spoleczenistwu i edu-
kacji spotecznej, zwracaliémy bowiem uwage na takie zjawiska, ktére
miatly istotny wplyw na funkcjonowanie spoteczne. Wyniki naszych
dociekani i ekspertyz oraz realizowany proces dydaktyczny zawsze
mialy istotny wymiar kulturowy i byly zwigzane z utrwalaniem toz-
samosci regionu; poddawaty takze namystowi i diagnozie zjawiska
uniwersalne, aby za posrednictwem analizy poréwnawczej mozna byto
upowszechniaé idee otwarto$ci, wolnos$ci, poszanowania odmienno$ci
i poszukiwania prawdy. Dziatania pracownikéw Wydziatu zawsze byty
spdjne z ideami wspdtczesnego uniwersytetu: stuzenia ludziom, spote-
czenstwu i przeciwdziataniu zjawiskom negatywnym.

Z przywolanych powodéw Wydziat Pedagogiki i Psychologii Uniwer-
sytetu Slaskiego w Katowicach jest postrzegany jako jeden z najlep-
szych tego typu wydzialéw w Polsce, a Katedra Pedagogiki Spolecznej
oraz Katedra Pedagogiki Wczesnoszkolnej i Pedagogiki Mediéw nalezg
do najbardziej znanych jednostek w naukach spotecznych, sa rozpo-
znawalne, cenione i ciesza si¢ szacunkiem Srodowiska pedagogiczne-
go zaréwno ze wzgledu na podejmowanie prekursorskich badan, jak
i osiggniety przez pracownikéw dorobek naukowy.
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Celem pojetym w artykule jest przedstawienie osiggnie¢ Wydziatu
w zakresie wydawanych czasopism naukowych, uprawnien akademi-
ckich, prowadzonych grantéw, dorobku naukowego, a takze zaakcen-
towanie wysokich kompetencji kadry pracownikéw badawczo-dydak-
tycznych.

Rodowdéd Wydziatu

Korzeni gérnoslaskiej pedagogiki i psychologii nalezy szuka¢ w okre-
sie miedzywojennym. W 1928 roku w Katowicach powotano do zycia
Instytut Pedagogiczny® Rolg Instytutu - jak podaje jego pierwszy dy-
rektor Edmund Czernichowski - byto przy$pieszenie ,,procesu [...] du-
chowej unifikacji (Slaska z Macierza), a zadanie to przypada w udziale
przede wszystkim szkole polskiej na Slasku, ktéra chcac sprostaé temu
zadaniu, musi stang¢ na bardzo wysokim poziomie, musi przezwycie-
zy¢ wewnetrzng warto$cia swoja szkote niemiecka. Do tego potrzeba
odpowiednich wykonawcéw, potrzeba nauczycieli, stojacych na wy-
sokosci swego zadania, gruntownie wyksztatconych, do swego zawo-
du nalezycie przygotowanych, jednym stowem, trzeba stworzy¢ elite
wérédd szerokich sfer nauczycielstwa, ktérej dziatalno$é promieniowaé
bedzie na catym Slasku i w ten sposéb przyczyni sie do stopniowego
podwyzszania sie poziomu calego spoteczeristwa™.

Zesp6t pracownikéw Instytutu Pedagogicznego w Katowicach
w swoim planie pracy, oprécz oméwienia dziatalnosci dydaktycznej,
naukowej, zapowiedzi prowadzenia biblioteki pedagogicznej i pracow-
ni psychologicznej, kierowania szkotami doswiadczalnymi, zawart
projekt wydawania periodycznego biuletynu Instytutu pod tytulem
»,Chowanna”. Bogata dziatalno$¢ Instytutu koncentrowata sie gléw-
nie na ksztatceniu i doksztatcaniu nauczycieli réznych specjalnosci.

Utworzenie Instytutu bylo wiec wyrazem dazenia wojewédzkich
wladz o$wiatowych do umozliwienia nauczycielom pracujacym na Sla-
sku zdobycia i pogtebienia wiedzy pedagogicznej®. Miejsce powstania

* Zob. E. Czernichowski: Organizacja i znaczenie Instytutu Pedagogicz-
nego w Katowicach. Katowice: Panistwowe Zaklady Wydawnictw Szkolnych,
1930, s. 19.

% Tbidem, s. 24.

* Zob. Instytut Pedagogiczny w Katowicach. [Broszura informacyjna. Nakta-
dem IP. Gmach Gimnazjum Pafistwowego]. Poznani: Drukarnia W.L. Anczyca
is-ki, 1928, s. 5.

S. Juszczyk: 80 lat historii ksztalcenia nauczycieli na Slgsku. Katowice:
Fundacja dla Slaska, 2009.
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Instytutu Pedagogicznego - Katowice - bylo bardzo wazne. Slask po
latach oderwania od Polski potrzebowat polskich tradycji pedagogicz-
nych. Polska kultura, nauka i o§wiata byly wyznacznikiem przynalez-
noéci tych ziem do macierzy®.

Czasopisma wydawane na Wydziale Pedagogiki i Psychologii
Pétrocznik ,,Chowanna”

Pismo naukowe Instytutu Pedagogicznego, zgodnie z tytulem zaczerp-
nietym z dziela Bronistawa Ferdynanda Trentowskiego Chowanna,
czyli system pedagogiki narodowej jako umiejetnosci wychowania, nauki
i oswiaty, stowem wyksztalcenia naszej mlodziezy (Poznad 1842), mialo
charakter interdyscyplinarny. Autorzy w nim publikujacy poruszali
problematyke filozoficzng, psychologiczng, spoteczna i historyczna,
pedagogiczng i kulturowa. W przejeciu tytutu (Chowanna to legendar-
na starostowiafiska bogini - piastunka dzieci’) mozna sie dopatrywaé
checi rozwijania i kontynuowania pedagogiki narodowej i wychowania
paristwowego na kartach periodyku. Pierwszy - podwéjny (nr 1-2) -
zeszyt czasopisma zostal wydany w lutym 1929 roku pod tytulem
»,Chowanna, kwartalnik pedagogiczny po$wiecony naukowym zagad-
nieniom wychowania”®.

Dzi$, na tle ogélnopolskich periodycznych wydawnictw pedagogicz-
nych ,Chowanna” zajmuje jedno z czotowych miejsc ze wzgledu na
réznorodno$¢ podejmowanej tematyki, skupienie w zespole redakcyj-
nym wybitnych naukowcéw z caltego kraju, zamieszczanie artykutéw
o wysokim poziomie naukowym, wskazywanie nauczycielom sposo-
béw samoksztalcenia i rezultatéw przeprowadzonych badan psychope-
dagogicznych’. W okresie miedzywojennym redaktorami ,,Chowanny”,
a zatem wspoétpracownikami Instytutu Pedagogicznego, byli miedzy
innymi profesorowie: Zygmunt Mystakowski (Krakéw), Mieczystaw
Ziemnowicz (Lwéw, Krakéw), Bohdan Nawroczyriski (Warszawa), Ste-

¢ A. Budniak: Czasopismo pedagogiczne ,,Chowanna” (1929-1997). Zarys mo-
nograficzny. Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 1999, s. 8.

7 Zob. W. Bobrowska-Nowak: Kartki z przesztosci ,,Chowanny”. ,,Cho-
wannal993,T.1,5.170; A. Stopiniska-Pajak: Funkcjespoteczno-pedagogicz-
ne ,,Chowanny”. ,Chowanna” 1987, z.2,s.7, W. Andrukowicz: Chowanna -
w dwusetng rocznice urodzin Bronistawa Trentowskiego. ,Chowanna” 2009, tom
jubileuszowy: Modalne aspekty tresci ksztalcenia [Red. W. Kojs], s. 12.

® A. Budniak: Czasopismo pedagogiczne ,,Chowanna” (1929-1997)...

° Ibidem, s. 8-9.
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fan Szuman (Krakéw), Florian Znaniecki (Poznan), Stefan Btachowski
(Poznan), Jan S. Bystrori (Warszawa), Stanistaw Lempiniski (Lwéw) czy
Helena Radliniska (Warszawa).

»,Chowanna”, bedaca pétrocznikiem wydawanym przez Wydawni-
ctwo Uniwersytetu Slaskiego, do dzi$ jest czasopismem Wydziatu Pe-
dagogiki i Psychologii. Prezentuje teksty naukowe obejmujace szeroko
rozumiane zagadnienia spoteczno-kulturowe i srodowiskowe aspekty
probleméw, zwigzanych z procesami wychowania, socjalizacji, edu-
kacji, ktére to procesy aktualizujg sie we wspdtczesnych warunkach
dynamicznych przemian spolecznych, stanowiacych nieustanne wy-
zwanie badawcze dla przedstwicieli nauk o wychowaniu.

Zwyczajowo redaktorami naczelnymi periodyku byli kolejni dzie-
kani (np. prof. US dr hab. Wiadystawa Euszczuk, a péZniej prof. zw.
dr hab. Stanistaw Juszczyk), ale od 2012 roku funkcje redaktora naczel-
nego pelni wybrana przez Rade Wydziatu Pani prof. dr hab. Ewa Syrek.
»,Chowanna”, nalezaca polskich czasopism pedagogicznych majacych
najdtuzsza tradycje, cieszacych sie uznaniem polskiego $rodowiska
pedagogéw, jest periodykiem recenzowanym oraz indeksowanym na
liscie B MNiSW, uzyskujac 10 pkt. Warto doda¢, iz ,Chowanna” od nr 1
z 2014 roku jest wydawana pod patronatem Komitetu Nauk Pedagogicz-
nych PAN i indeksowana w wielu pelnotekstowych bazach czasopism.

Kwartalnik , The New Educational Review”

W 2003 roku powotano do zycia drugie na Wydziale naukowe czasopis-
mo (kwartalnik) ,The New Educational Review”, ktére zostato zalozone
przez trzy uniwersytety: Uniwersytet Mateja Bela w Banskiej Bystrzy-
cy (Republika Stowacji), Uniwersytet Ostrawski w Ostrawie (Republika
Czech) oraz Uniwersytet Slaski w Katowicach (Polska). Rade Redak-
cyjna utworzyli dziekani wydziatéw pedagogicznych wymienionych
uniwersytetéw. Honorowymi redaktorami sa nestorzy pedagogiki:
polskiej (najpierw prof. zw. dr Wincenty Okon, dr h.c. multi, nastepnie
prof. zw. dr hab. Czestaw Kupisiewicz, a od 2015 roku - prof. zw. dr hab.
Kazimierz Zbigniew Kwieciniski, dr h.c. multi), czeskiej i stowackiej.
Siedziba gléwna redakcji miesci si¢ na Wydziale Pedagogiki i Psycho-
logii Uniwersytetu Slaskiego, a redaktorem naczelnym czasopisma jest
prof. zw. dr hab. Stanistaw Juszczyk. Kwartalnik wydawany periodycz-
nie przez Wydawnictwo Adam Marszatek w Toruniu jest znakomitym,
jedynym tego rodzaju, przyktadem pomyslnie instytucjonalizujacej sie
transgranicznej wspétpracy cztonkéw Unii Europejskiej (w maju 2004
roku wszystkie trzy paristwa wstapity do UE). Kolejne tomy kwartal-
nika (wydano ich do tej pory 54) stanowia egzemplifikacje rozwoju
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wspbtczesnych nauk o wychowaniu i nauk spotecznych w Polsce,
Czechach i Stowacji, wypelniaja w sposéb istotny luke wydawnicza
w tej dziedzinie w krajach Europy Srodkowej. ,The New Educational
Review” jest bowiem jedynym funkcjonujagcym w Europie Srodkowej
czasopismem o miedzynarodowym zasiegu. Poniewaz kwartalnik po-
zostaje otwarty na prezentacje naukowych prac z catego §wiata, to na
jego tamach zostaly juz opublikowane prace badaczy takze z innych
krajéw Unii Europejskiej, takich jak: Anglia, Austria, Chorwacja, Cze-
chy, Finlandia, Litwa, Lotwa, Niemcy, Norwegia, Rumunia, Serbia, Sto-
wacja, Stowenia, Szwajcaria, Szwecja, Wegry, Wlochy, oraz z innych
krajow i kontynentéw, na przyktad: Australii, Biatorusi, Chin, Emira-
téw Arabskich, Hong-Kongu, Kanady, Indonezji, Japonii, Kanady, Korei
Potudniowej, Malezji, Nigerii, Pakistanu, Rosji, Turcji, RPA, Singapuru,
Ukrainy i USA.

Szerokie spektrum problematyki naukowej w zakresie pedagogiki, so-
cjologii wychowania i psychologii ksztatcenia znajduje swe odzwiercied-
lenie w strukturze Miedzynarodowej Rady Naukowej czasopisma, kté-
rej zadanie stanowi dbalo$¢ o wysoki poziom naukowy zamieszczanych
w nim tekstéw poprzez ich wnikliwe i krytyczne recenzowanie. Przyjeto
zasade, ze kazdy artykul recenzowany jest niezaleznie przez dwdch re-
cenzentéw, bedacych cztonkami Miedzynarodowej Rady Naukowej, lub
poproszonych o to konsultantéw. Oprécz wersji drukowanej czasopismo
ma wersje elektroniczng, znajdujaca sie na stronie: www.educationalrev.
us.edu.pl. W latach 2007-2013 kwartalnik byt indeksowany na Thom-
son Reuters Master Journal List w Filadelfii, w bazie Social Science Citation
Index (SSCI), a od 2015 roku znajduje sie na liécie A MNiSW, uzysku-
jac 15 pkt, i notowany jest w nastepujacych bazach: EBSCO, Education
Research Complete, Education source, ERICH PLUS, Google Scholar, In-
dex Copernicus, Open Academic Journal Index, Scopus i Urlichweb.

Pedagogika i psychologia w strukturze
Wyzszej Szkoly Pedagogicznej w Katowicach

W marcu 1945 roku kurator Okregu Szkolnego na Slasku Jan Smoleri
powotal Kuratorium Instytutu Pedagogicznego i pelnienie funkcji orga-
nizatora i kierownika Instytutu Pedagogicznego powierzy?l prof. Jéze-
fowi Pieterowi, ktéry zorganizowat w nim trzy kierunki studiéw, uru-
chomit biblioteke pedagogiczng oraz osrodek poradnictwa pedagogicz-
nego'®. W 1950 roku Instytut Pedagogiczny zostal wiaczony do nowo

° J. Pieter: Powstanie i rozwdj uczelni wyzszych w wojewédztwie katowickim
w latach 1945-1964. ,Chowanna” 1964, z. 4, s. 360.
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powstalej w Katowicach Wyzszej Szkoty Pedagogicznej, a w 1952 roku
rozpoczeta swe funkcjonowanie Katedra Pedagogiki, kierowana wéw-
czas przez prof. Pietera, psychologa, pedagoga i filozofa, a od 1956 - rek-
tora Wyzszej Szkoty Pedagogicznej'’. Do czotowych organizatoréw, ini-
cjatoréw i opiekunéw badan pedagogicznych prowadzonych w Uczelni
nalezeli w tym okresie: prof. zw. dr hab. Jézef Pieter, doc. dr hab. Jan
Bohucki (dziekan Wydzialu Humanistycznego, a nastepnie kierownik
Zaktadu Dydaktyki), prof. dr hab. Jan Zborowski i prof. dr hab. Jézef
Madeja.

Katowicka pedagogika i psychologia w strukturze Uniwersytetu Slaskiego

Dnia 9 czerwca 1968 roku na podstawie ustawy z dnia 5 listopada
1958 roku o szkotach wyzszych WSP zostata potgczona z Filig Uni-
wersytetu Jagielloniskiego w Katowicach; w ten sposéb powstat Uni-
wersytet Slaski. Strukture Uniwersytetu uregulowano Zarzadzeniem
Ministra O$wiaty i Szkolnictwa Wyzszego z 31 lipca 1968 roku. Pedago-
gika i psychologia rozwijaly sie w strukturze Wydzialu Humanistycz-
nego, w ramach dwéch katedr: Katedry Pedagogiki, kierowanej przez
doc. dr. hab. Jana Bohuckiego, oraz Katedry Psychologii, kierowanej
przez prof. J6zefa Pietera. Dnia 26 czerwca 1969 roku fuzja tych jed-
nostek doprowadzita do powstania Instytutu Pedagogiki i Psychologii,
w ktérym rozpoczely swe funkcjonowanie dwa zaktady: Zaktad Psy-
chologii, kierowany przez prof. J6zefa Pietera (bedacego takze dyrekto-
rem Instytutu), oraz Zaktad Pedagogiki, ktérego pierwszym kierowni-
kiem byt doc. dr hab. Jan Bohucki'?, a od 1971 roku - doc. dr hab. Adolf
Molak', pelniacy jednoczeénie funkcje zastepcy dyrektora Instytutu.

W roku akademickim 1971/1972 powstal Zaklad Nowych Tech-
nik Nauczania i Dydaktyki Szkoty Wyzszej, ktérym kierowali kolej-
no: doc. dr hab. Wanda Bobrowska-Nowak, doc. dr Jan Poplucz, a od
1974 roku - dr inz. Tadeusz Bydlinski. Dnia 1 pazdziernika 1973 roku
powotano Zaktad Historii Wychowania, ktérego kierownikiem zostata
doc. dr hab. W. Bobrowska-Nowak, oraz Zaklad Praktyk Pedagogicz-

' P, Kowolik: Jézef Pieter (1904-1989) - psycholog, pedagog, filozof. ,Nauczy-
ciel i Szkola” 2004, nr 1-2, s. 387.

> M. Grzybowa: Nauczyciel-eksperymentator, naukowiec, pedagog, pe-
deutolog. Zycie - dzialalnos¢ edukacyjna - dziatalnos¢ twércza Jana Bohuckiego
(1901-1991). ,Nauczyciel i Szkota” 1997, nr 2 (3), s. 141-145.

'® Zob. Molak Adolf. W: Stownik Biograficzny Ziemi Cieszyriskiej. Red. J. Go-
lec, S. Bojda. T. 2. Cieszyn: Offsetdruk i Media, 1995, s. 149.
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nych i Metodyk Szczegbélowych, ktérego kierownictwo powierzono
dr. Zdzistawowi Rabickiemu'.

Psychologia na Uniwersytecie Slaskim funkcjonowata poczatkowo
w ramach réznych jednostek organizacyjnych; rozrastajac sie, impliko-
wata dazenia do uzyskania autonomii i samodzielnosci organizacyjnej.
Studia stacjonarne z psychologii zostalty uruchomione w roku akade-
mickim 1968/1969 i mialy zwigzek z rozwojem kadry naukowej psycho-
logéw, a w niedalekiej przysztosci - z instytucjonalizacja tej dyscypli-
ny w ramach utworzonego w pézniejszym czasie Instytutu Pedagogiki
i Psychologii'®. Dnia 1 sierpnia 1973 roku Instytut Pedagogiki i Psycho-
logii rozpoczal swe funkcjonowanie w strukturze nowo powotanego
Wydziatu Nauk Spotecznych. W dniu 29 lipca 1974 roku, Zarzadzeniem
Ministra Nauki, Szkolnictwa Wyzszego i Techniki, Instytut Pedagogiki
i Psychologii zostat podzielony na Instytut Pedagogiki i Instytut Psy-
chologii. Instytut Pedagogiki juz od poczatku swego funkcjonowania
rozwijal dzialalno$¢ na rzecz regionu poprzez: prowadzenie ekspery-
mentéw w szkotach, organizowanie praktyk studenckich, seminariéw
i konferencji popularnonaukowych, wydawanie ekspertyz, podejmo-
wanie préb wdrazania nowego modelu edukacji i integracji srodowiska
spotecznego oraz prace nad realizacja w szkole przedmiotu ,wychowa-
nie do zycia w rodzinie™**.

Na mocy Zarzadzenia Ministra Nauki, Szkolnictwa Wyzszego
i Techniki z dnia 30 wrzeénia 1976 roku utworzono Wydzial Pedago-
giki i Psychologii, do ktérego zostaly przeniesione Instytut Pedagogiki
i Instytut Psychologii; siedzibg nowego Wydziatu stal si¢ budynek po
bytej szkole podstawowej, mieszczacy sie przy ul. Tyszki 53 (obecnie to
ul. Grazynskiego), do ktérego dobudowano w 1979 roku standardowy
hotel pracowniczy, zaadaptowany na pokoje pracownikéw naukowo-
-dydaktycznych.

* Szczegbly dotyczace powstawania nowych jednostek na Wydziale Pe-
dagogiki i Psychologii, ich transformacji, kierujacych nimi oséb oraz ewo-
lucji prowadzonej w nich problematyki badawczej mozna znaleZé w pracy:
S. Juszczyk: Jubileusz czterdziestolecia Wydziatu Pedagogiki i Psychologii Uni-
wersytetu Slgskiego (1976-2016). Rodowdd - instytucjonalizacja - rozwdj - zamierze-
nia. ,Chowanna” 2016, T. 1 (46), 5. 9-56.

' Wydzial Pedagogiki i Psychologii. Oprac. H. Gasior, P. Barczyk,
Z. Ratajczak. W:I0 lat Uniwersytetu Slgskiego 1968-1978. Red. J. Kantyka.
Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 1978, s. 152.

¢ Tbidem, s. 146-152.
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Rozwdj kadry naukowo-dydaktycznej
i uzyskanie petnych uprawnien akademickich w dyscyplinie , pedagogika”
przez Wydzial Pedagogiki i Psychologii

Pierwszym dziekanem Wydziatu zostat jego organizator doc. dr Hen-
ryk Gasior (1976-1981)"". Od tej pory Wydzial Pedagogiki i Psycholo-
gii zaczal sie rozwija¢ niezwykle dynamicznie. Stale powiekszajaca
sie liczebnos¢é samodzielnych pracownikéw nauki oraz bogaty doro-
bek naukowy calej spolecznosci akademickiej Wydziatu zaowocowat
otrzymaniem w 1978 roku przez Wydzial Pedagogiki i Psychologii US
prawa do nadawania stopnia doktora nauk humanistycznych w obu
prowadzonych dyscyplinach naukowych.

Pozyskanie czterech profesoréw pedagogiki z zewnatrz (prof. dr hab.
Teresa Borowska, prof. zw. dr hab. Wojciech Kojs, prof. zw. dr hab. Erich
Petlak oraz prof. dr hab. Jerzy Zielifiski), otrzymanie tytuléw nauko-
wych przez trzech samodzielnych pracownikéw Instytutu Pedagogi-
ki (prof. dr hab. Stanistaw Juszczyk, prof. dr hab. Mirostawa Knapik
oraz prof. dr hab. Adam Stankowski) oraz dwie uzyskane habilitacje
(dr hab. Grazyna Kempa i dr hab. Anna Nowak; w 2005 roku stopieri
doktora habilitowanego uzyskata dr hab. Wiestawa Sacher) spowodo-
wato znaczaca poprawe stanu kadrowego pionu pedagogiki i umoz-
liwito w 2005 roku przygotowanie merytorycznego wniosku do CK
o przyznanie uprawnien do nadawania stopnia doktora habilitowane-
go w dziedzinie nauk humanistycznych, w dyscyplinie ,pedagogika”.
Whniosek ten zostal jednogloénie poparty najpierw przez Senat US,
a nastepnie przez Zesp6t oraz Prezydium Rady Gléwnej Szkolnictwa
Wyzszego, a w konicu przez Sekcje oraz Prezydium CK, ktére 27 marca
2006 roku przyznato naszemu Wydziatowi bardzo wazne dla jego dal-
szego rozwoju petne uprawnienia akademickie. W ten sposéb Wydziat
Pedagogiki i Psychologii znalazl sie¢ w elitarnej grupie kilku wydzia-
16w pedagogicznych uczelni akademickich w Polsce, ktére posiadaja
,czynne” uprawnienia do nadawania stopnia doktora habilitowanego
w dziedzinie nauk humanistycznych, w dyscyplinie: pedagogika.

Zgodnie z rozporzadzeniem MNiSW z dnia 8 sierpnia 2011 (Dz.U.
Nr 179, Poz. 1065) pedagogika i psychologia zostaty przesuniete z nauk
humanistycznych do nauk spolecznych. Od tego czasu Rada Wydziatu
Pedagogiki i Psychologii US nadaje stopnie doktora i doktora habilito-
wanego w dziedzinie nauk spotecznych.

Posiadanie pelnych uprawnienn akademickich przez pedagogéw
pozwolilo Radzie Wydzialu na zwrécenie si¢ do Senatu Uniwer-

' Zob. Wyrést z dobrego drzewa... Uniwersytet Slgski 1968-1998. Red. A. Bar-
ciak. Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 1998, s. 29.
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sytetu z uchwala Rady Wydziatu o przyznaniu tytutu doktora ho-
norowego dwém czlonkom rzeczywistym PAN - najpierw prof.
zw. dr. hab. Wincentemu Okoniowi, dr h.c. multi, w 2006 roku, a na-
stepnie prof. zw. dr. hab. Kazimierzowi Zbigniewowi Kwieciniskiemu,
dr h.c. multi, w 2014 roku. Dzialalno$¢ zawodowa prof. Wincentego
Okonia jest klasycznym przyktadem roli jednostki w rozwoju nauki:
wybitny humanista, znakomity pedagog, pedeutolog, twérca teorii pro-
cesu nauczania-uczenia sie, teorii ksztalcenia wielostronnego i teorii
szkoty, kreator najwiekszej i najbardziej twérczej pedagogicznej szkoty
naukowej, integrator akademickich srodowisk pedagogicznych w Pol-
sce, a jego prace naukowe zostaly przettumaczone na 28 jezykéw*®. Pro-
fesor Kazimierz Zbigniew Kwieciniski jest wybitnym uczonym, twérca
uznanej szkoly w zakresie socjologii edukacji i mlodziezy, pedagogi-
ki spolecznej, politologii o$wiaty i pedagogiki ogélnej, znakomitym
erudyta, nieustannie rozwijajacym dyskurs naukowy, organizatorem
wielu instytucji naukowych w kraju, badaczem twérczym, dynamicz-
nym i niepokornym, inspiratorem rozwoju naukowego wielu mtodych
pracownikéw nauki, wspierajacym ich aplikacje grantowe oraz zagra-
niczne wyjazdy studyjne, a takze popierajacym rozwdéj samodzielnych
pracownikéw nauki, inicjatorem wspétpracy miedzy wydziatami peda-
gogicznymi, autorem imponujacego i oryginalnego dorobku naukowego
(profesor Kwieciriski jest najczesciej cytowanym pedagogiem), zawie-
rajacego studia wokét awangardowych nurtéw rozwoju humanistyki
na $wiecie, ktére z powodzeniem wprowadzat do polskiej pedagogiki.
Walczyt o wysoki status pedagogiki w dziedzinie nauk humanistycz-
nych oraz o jej tozsamo$¢®.

Nasza Rada Wydziatu byla takze inicjatorem nadania profesorom
zwyczajnym: Jerzemu Marianowi Brzeziniskiemu, dr h.c. multi, i Bo-
gustawowi Sliwerskiemu, dr h.c. multi, godnoéci profesoréw hono-
rowych Uniwersytetu Slaskiego. Profesor Brzeziniski jest czlonkiem
rzeczywistym PAN; byt wieloletnim przewodniczacym Zespotu Nauk
Humanistycznych PAN, wieloletnim przewodniczacym sekcji nauk
humanistycznych i spotecznych Centralnej Komisji ds. Stopni i Tytu-
16w, czlonkiem Komitetu Nauk Psychologicznych PAN. Profesor Sli-
werski z kolei byt czlonkiem Prezydium Centralnej Komisji ds. Stopni

8 S. Juszczyk: Doktorat honoris causa Uniwersytetu Slgskiego dla Profeso-
ra Wincentego Okonia w roku jubileuszu 30-lecia Wydziatu Pedagogiki i Psycholo-
gii (1976-2006). W: Wincenty Okori - Doctor honoris causa Universitatis Silesiensis.
Red. S. Juszczyk. Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 2006.

' K. Krason: Zbigniew Kwieciriski, Doctor Honoris Causa Universitatis Sile-
siensis. Oprac. K. Krason. Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskie-
go, 2014.
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i Tytuléw oraz jest przewodniczacym Komitetu Nauk Pedagogicznych
PAN.

Dziatalno$é naukowo-badawcza prowadzona na Wydziale

0d lat dziewieédziesigtych XX wieku dynamicznie zmieniata sie prob-
lematyka badan naukowych prowadzonych na Wydziale (statutowych,
wlasnych i projektéw badawczych kierowanych do sfinansowania przez
resort, a pbzniej takze przez powolane do tego instytucje: NCN, NCBR
lub fundusze europejskie), co wynikato z koniecznoéci odpowiedzi
na rzeczywiste problemy spoleczeristwa (ponowoczesnego) w trakcie
zmiany, zwigzane miedzy innymi z: 1) pojawieniem sie wielu negatyw-
nych zjawisk spotecznych, takich jak: bezrobocie, ubdstwo, marginali-
zacja, ekskluzja spoleczna, 2) podjeciem dziatar sprzyjajacych inkluzji
0s6b niedostosowanych spotecznie, z niepelnosprawnosciami, czy tez
0séb starszych, 3) funkcjonowaniem w niszach edukacyjnych, 4) trans-
formacja szkoty masowej na szkote wiaczajaca (inkluzyjna, uwzgled-
niajgcych zréznicowanie dzieci i mlodziezy: jezykowe, kulturowe

i funkcjonowanie w niej uczniéw o dodatkowych potrzebach edukacyj-

nych) i 5) wieloma innymi zagadnieniami dotyczacymi zmian politycz-

nych i ekonomicznych, w tym wymagan dynamicznie zmieniajgcego sie
rynku pracy (potrzeba permanentnego doksztalcania sie i doskonale-
nia - w tym autoedukacji - czy ksztaltowania nowych umiejetnosci).

Konieczno$¢ odpowiedzi na nowe potrzeby spoleczne przyczynila sie

do konceptualizacji teoretycznych i empirycznych nowych projektéw

badawczych, a takze organizowanych przez jednostki Wydziatu ogél-
nopolskich i miedzynarodowych konferencji naukowych. Na przyktad

w ostatnich kilku latach prowadzili$my nastepujace projekty badawcze:

1. Zakres i uwarunkowania zjawiska ,sharenting” wéréd rodzicé6w na
portalu spoteczno$ciowym Facebook, 2017-2018, kierownik projektu
dr Anna Brosch, projekt NCN.

2. Mysl odwrotnie i przewrotnie - kreacja i twérczo$¢ w odkrywa-
niu siebie i $wiata, 2018-2019, kierownik projektu dr Malgorzata
Eaczyk, projekt NCBR i MNiSW.

3. Proaktywne radzenie sobie z adaptacja do nowego miejsca pracy
w sytuacji ponownego zatrudnienia, 2014-2017, kierownik projektu
dr Katarzyna Slebarska, projekt miedzynarodowy.

4. BOl zagrozonego Ja. Samoocena jawna i utajona, reakcja stresowa
w obliczu zagrozenia spolecznego a progi czucia i tolerancji na bdl,
2017-2020, kierownik projektu dr Ewa Wojtyna, projekt NCN.

5. Moralna spéjnoéé: zwiazek miedzy zachowaniami ludzi, 2017-2018,
kierownik projektu dr Mariola Paruzel-Czachura, projekt NCN.
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6. New European Industrial Relations (NEIRE): Mediation system ef-
fectiveness for collective organizational conflicts: A comparative
study in Europe, 2016-2018, kierownik projektu prof. zw. dr hab.
Barbara Kozusznik, Fundusze Europejskie.

7. New European Industrial Relations: Expectations of employers on
employee representatives’ roles, attitudes, and competencies to act as
partners in social innovation, 2012-2016, kierownik projektu prof.
zw. dr hab. Barbara Kozusznik, projekt finansowany przez Katolicki
Uniwersytet w Leuven (Belgia).

8. Do nawigzywania wspélpracy miedzynarodowej wykorzystywa-
lismy $rodki finansowe i mozliwo$ci stwarzane np. przez projekt
POWR.03.05.00-IP.08-00-PZ1/17: Zintegrowane Programy Uczelni
w ramach Sciezki I tytut: Zintegrowany Program Rozwoju Uniwersy-
tetu Slgskiego w Katowicach na lata 2017-2019 oraz kolejny program
WND-POWR.03.05.00-00-2z117/17 na lata 2018-2022.

Oprécz wymienionych grantéw pracownicy Wydzialu prowadza
w sumie 15 projektéw badawczych w ramach Uniwersytetu. Corocznie
nauczyciele akademiccy aplikuja do MNiSW, NCN, NCBR i Unii Euro-
pejskiej o finansowanie projektéw badawczych, niestety ze wzgledu na
szczupto$é rzadowych $rodkéw finansowych oraz bardzo duzg kon-
kurencje ze strony wydziatéw przyrodniczych i Scistych efektywnosé
tych aplikacji jest niewielka. Jednak nalezy podkreslié, ze aktywno$é
badawcza naszych pracownikéw jest bardzo duza, poniewaz uczest-
nicza oni w réznych projektach badawczych zewnetrznych instytucji
akademickich, naukowych czy samorzadowych, zaréwno w kraju, jak
i za granica, a takze w miedzynarodowych sieciach badawczych.

W latach 2002-2006 Wydzial Pedagogiki i Psychologii miat druga
kategorie w klasyfikacji KBN, ale z roku na rok pedagogika i psy-
chologia zajmowaty coraz lepsze miejsca w ogélnopolskich rankin-
gach tygodnikéw ,Wprost” i ,Polityka”. W latach 2009-2012 Wydzial
dysponowat kategoria naukowa A w klasyfikacji MNiSW, ale od
2013 roku, po przesunieciu obu dyscyplin: pedagogiki i psychologii
do nauk spotecznych, Wydzial ma kategorie B. Intensyfikujemy swa
dziatalno$¢ naukowo-badawcza, w tym publikacyjna, aby ponownie
uzyskaé kategorie A.

Obecnie na Wydziale pracuje 137 nauczycieli akademickich, a wsréd
nich: 9 profesoréw tytularnych, 27 doktoréw habilitowanych, 68 dok-
toréw oraz 33 magistréow. W zwiazku z posiadaniem tak silnej kadry
samodzielnych pracownikéw naukowych mamy wysoki potencjal ba-
dawczy, ktéry wykorzystujemy efektywnie w prowadzonych bada-
niach naukowych.

Pracownicy obu Instytutéw: Pedagogiki i Psychologii oraz obu Ka-
tedr: Pedagogiki Wczesnoszkolnej i Mediéw oraz Pedagogiki Spotecz-
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nej*° przywiazuja duza wage do kontynuowania i poszerzania wielokie-
runkowej wspélpracy z zagranica, dlatego wspétpracuja z osrodkami
zagranicznymi w wielu krajach na $wiecie: miedzy innymi w Austrii,
Belgii, Chinach, Czechach, Estonii, Francji, Hiszpanii, Holandii, Japo-
nii, Korei Potudniowej, Niemczech, Rumunii, Stowacji, Ukrainie, na
Wegrzech, w Wielkiej Brytanii, we Wloszech czy w USA.

W 2018 roku pracownicy naukowo-dydaktyczni Wydziatu Pedago-
giki i Psychologii opublikowali tacznie 278 prac naukowych, a w tym
2 monografie anglojezyczne, 15 monografii polskojezycznych, 34 ar-
tykuty w jezykach obcych w recenzowanych czasopismach o zasie-
gu miedzynarodowym, 146 artykuléw w czasopismach polskojezycz-
nych (indeksowanych na listach A (27 artykutéw), B (119 artykutéw)
i C (34 artykutéw) MNiSW), 73 rozdzialy w polskich monografiach
naukowych oraz 8 rozdzialéw w zagranicznych monografiach nauko-
wych. Ponadto pracownicy wyglosili 222 referaty na ogélnopolskich
konferencjach naukowych oraz 42 referaty na konferencjach zagra-
nicznych (w sumie Wydziat uzyskat 2472 punkty w notacji MNiSW)2".
Z roku na rok wzrasta aktywno$¢ publikacyjna naszych pracownikéw,
jednak oczywiscie prym wioda samodzielni pracownicy naukowi, da-
jac przyklad godny nasladowania mlodszym pracownikom nauki. Cie-
szymy sie, ze wirdd doktoréw bedacych przed habilitacja dostrzegamy
rosnaca aktywno$é naukowo-badawcza i publikacyjna, co dobrze wré-
zy ich dalszej karierze naukowej. Aktywni stajg sie takze studenci,
ktérzy uczestnicza w pracach 15 két naukowych i moga zapoznacé sie
z badaniami naukowymi prowadzonymi na Wydziale, a nawet sta¢ sie
czlonkami wybranego zespotu badawczego. Doktoranci realizuja wtas-
ne projekty badawcze, pozyskujac w wyniku wydziatlowego konkursu
$rodki z dotacji celowej na prowadzenie badaft naukowych stuzacych
rozwojowi miodych naukowcédw oraz uczestnikéw studiéw doktoran-
ckich.

%% Obie Katedry zostaly wylaczone z Instytutu Pedagogiki i podporzadko-
wane Dziekanowi Wydziatu - na mocy Zarzadzenia nr 98 Rektora Uniwer-
sytetu Slaskiego w Katowicach z dnia 27 czerwca 2014 r. w sprawie zmian
w strukturze podstawowych jednostek organizacyjnych prowadzacych dzia-
talnoéé naukowo-dydaktyczng w Uniwersytecie Slaskim w Katowicach w roku
akademickim 2013/2014 i 2014/2015.

! Sprawozdanie z dziatalnosci naukowej Wydziatu Pedagogiki i Psychologii
za 2018 r., przyjete przez Rade Wydziatu w lutym 2019 r.
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Dzialalno$é dydaktyczna realizowana na Wydziale

Od roku akademickiego 2007/2008 Instytut Pedagogiki prowadzit re-
krutacje na studia licencjackie (I stopnia) oraz studia uzupelniajgce
(II stopnia) na specjalnosciach: pedagogika resocjalizacyjna z profi-
laktyka spoteczna, pedagogika opiekuriczo-wychowawcza, pedagogika
zdrowia oraz edukacja wczesnoszkolna i wychowanie przedszkolne. Od
tego roku akademickiego wprowadzono piata specjalno$é: zintegrowa-
na edukacja wczesnoszkolna i oligofrenopedagogika, bedaca odpowie-
dzig na zapotrzebowanie spoleczne regionu $laskiego na nauczycieli
klas i szkét integracyjnych, szkét specjalnych oraz przedszkoli integra-
cyjnych. Po jej wygaszeniu od 2011 roku uruchomiono specjalnosé z za-
kresu pedagogiki rewalidacyjnej na II stopniu studiéw, a od 2013 roku
wprowadzono trzeci kierunek studiow: pedagogika specjalna. Aktu-
alnie poszerzono oferte edukacyjna o nowe specjalnosci: pedagogika
resocjalizacyjna z socjoterapia, pedagogika resocjalizacyjna z peniten-
cjarystyka oraz promocja zdrowia z profilaktyka uzaleznien. Minister-
stwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego w lipcu 2015 roku wyrazito zgode
na prowadzenie przez nasz Wydzial kierunku studiéw: zarzadzanie
zasobami ludzkimi. Ten czwarty kierunek studiéw spowodowatl po-
wotanie Katedry Zarzadzania w strukturze naszego Wydziatu. W dniu
17 listopada 2015 roku rektorzy trzech uczelni wyzszych: Uniwersyte-
tu Slaskiego, Akademii Muzycznej i Akademii Sztuk Pieknych podpi-
sali umowe o wspdlnym prowadzeniu nowego interdyscyplinarnego,
elitarnego i prestizowego kierunku studiéw I stopnia dla mlodziezy
uzdolnionej artystycznie: arteterapia. Uczelnig wiodaca jest Uniwersy-
tet Slaski, a w nim Wydziat Pedagogiki i Psychologii, program studiéw
bowiem opracowata prof. dr hab. Katarzyna Krason, a zajecia z zakresu
pedagogiki sa realizowane na naszym Wydziale. Absolwenci artetera-
pii otrzymaja na konicu roku akademickiego 2019/2020 dyplom trzech
uczelni i bedg mogli miedzy innymi podjaé studia na naszym Wydziale
na stopniu II w zakresie pedagogiki rewalidacyjne;.

Od roku akademickiego 2019/2020 wprowadzamy jednolite, piecio-
letnie studia magisterskie ksztalcenia nauczycieli w zakresie pedago-
giki wczesnoszkolnej i pedagogiki przedszkolnej oraz pedagogiki spe-
cjalnej.

W konkluzji mozna stwierdzi¢, ze dazymy do tego, by nasz Wy-
dzial byt przygotowany do ksztalcenia innowacyjnego i ustawicznego,
ksztalcenia interdyscyplinarnego, zindywidualizowanego oraz ukie-
runkowanego na potrzeby studentéw, wykorzystujacego najnowsze
technologie i metody ksztatcenia.

Wydziat prowadzi réwniez wiele - gléwnie kwalifikacyjnych - kie-
runkéw studiéw podyplomowych. Ich oferta zmienia sie z roku na
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rok w zaleznosci od zapotrzebowania spotecznego. Pracownicy sami
rozpoznaja ten rynek edukacyjny i w odpowiednim czasie wystepuja
z inicjatywa do Rady Wydziatu o uruchomienie kolejnych kierunkéw
studiéw podyplomowych.

Dbaloéé¢ o wysoka jako$é ksztalcenia i $ciste powigzanie badan na-
ukowych z procesem dydaktycznym spowodowato, ze na Wydziale, po-
dobnie jak w catym Uniwersytecie, wprowadzono proces zapewnienia
jakosci ksztalcenia. Za kazdy z kierunkéw studiow odpowiedzialny
jest Kierunkowy Zespét Zapewnienia Jakosci Ksztalcenia, wspétpra-
cujacy z Wydzialowym Zespotem Jako$ci Ksztalcenia. W 2016 roku
nasz Wydzial otrzymal od Polskiej Komisji Akredytacyjnej, w wyni-
ku przeprowadzonej w 2015 roku akredytacji instytucjonalnej, ocene
wyrdzniajacg za wysoka jako$¢ ksztatcenia na wszystkich prowadzo-
nych kierunkach studiéw oraz specjalnosciach, ktéra obowiazuje do
2022 roku.

Konkluzje

Nasz Wydziat ze swa ofertg badan naukowych i zwigzanej z nimi dy-
daktyki jest otwarty na oczekiwania otoczenia spoteczno-gospodarcze-
go, w ktérym funkcjonuje, na potrzeby kandydatéw chcacych podejmo-
wa¢ studia, po ukoniczeniu ktérych uzyskajg satysfakcjonujaca prace.
Dlatego kazdego roku staramy sie proponowaé nowe specjalnosci, ktére
zacheca mlodziez do studiowania na naszym Wydziale. Ponadto wspél-
pracujemy ze $rodowiskiem lokalnym - instytucjami edukacyjno-wy-
chowawczymi, opiekuniczymi, resocjalizacyjnymi etc. Bogata oferta
kwalifikacyjnych studiéw podyplomowych pozwala zainteresowanym
na podejmowanie mozliwosci doskonalenia zawodowego.

Zwraca uwage udziat naszej kadry nauczycieli akademickich w zyciu
naukowym i uczelnianym, krajowym i miedzynarodowym. Kumula-
cja wszystkich form aktywnos$ci naukowej, doradczo-ekspertalnej,
charakterystycznej dla profesoréw tytularnych i doktoréw habilito-
wanych, jest wynikiem zapraszania kadry naszych samodzielnych
pracownikéw nauki do uczestniczenia w réznych szacownych przed-
siewzieciach w postaci: recenzowania i opiniowania prac awansowych,
zasiadania w radach naukowych, komisjach, towarzystwach, czy prac
w redakcjach. Swiadczy to o obywatelstwie pedagogéw i psychologéw
Uniwersytetu Slaskiego w §wiecie akademickim.

Pracownicy badawczo-dydaktyczni z réznych oérodkéw akademi-
ckich w Polsce wszczynaja na Radzie Wydziatu Pedagogiki i Psycholo-
gii przewody doktorskie, postepowania habilitacyjne oraz procedury
o uzyskanie tytutu profesora. Nasz Wydzial stal sie znaczacym oérod-
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kiem naukowym w naukach spotecznych, o bardzo silnej kadrze nau-
kowej. Wydaje 2 parametryzowane przez MNiSW czasopisma nauko-
we, prowadzi oryginalne i wazne pod wzgledem poznawczym badania
naukowe, a pracownicy publikujg liczace sie monografie naukowe
oraz artykuly w czasopismach o miedzynarodowym i ogélnopolskim
zasiegu. Celem nadrzednym naszych wspélnych dziatan jest wysoka
jako$¢ podejmowanych badan naukowych i realizowanego procesu dy-
daktycznego - chcemy, aby nasz Wydziat byt coraz silniejszy i coraz
lepiej postrzegany w polskim $rodowisku naukowym, a takze w zagra-
nicznych oérodkach naukowych. Nalezy podkresli¢ iz wprowadzenie
nowej ustawy o szkolnictwie wyzszym 2.0 od pazdziernika 2019 roku
zapowiada istotne zmiany w strukturach i funkcjonowaniu uczelni
wyzszych w Polsce.
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Forty-Three Years of Faculty of Pedagogy and Psychology

of the University of Silesia in Katowice (1976-2019) -
Achievements: Scientific Journals, Academic Qualifications, Staff,
Grants and Scientific Output

Summary: The article is devoted to the scientific, didactic and organizational
achievements of the Faculty of Pedagogy and Psychology of the University of
Silesia in Katowice from its foundation to the newest times (1976-2019). It pre-
sents the origins of the Faculty, including the functioning of education in the
field of pedagogy and psychology in the structure of the Higher School of Peda-
gogy in Katowice, and then in the structure of the University of Silesia, the
development of the scientific and teaching staff (obtaining subsequent degrees
and titles, scientific publications) and the basis for the Faculty to obtain full
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academic qualifications in the field of pedagogy. Also, the journals published
by the Faculty have been characterized.

Keywords: Faculty of Pedagogy and Psychology of the University of Silesia,
pedagogy, psychology, Silesian pedagogy

Stanistaw Juszczyk

Dreiundvierzig Jahre der Fakultit fiir Pidagogik

und Psychologie der Schlesischen Universitidt in Katowice
(1976-2019) - Errungenschaften: wissenschaftliche Zeitschriften,
Hochschulbefugnisse, Personal, Zuschiisse

und wissenschaftliche Leistungen

Zusammenfassung: Der Beitrag ist den wissenschaftlichen, didaktischen und
organisatorischen Leistungen der Fakultit fir Pddagogik und Psychologie
der Schlesischen Universitit in Katowice seit deren Griindung bis zum heuti-
gen Tage (1976-2019) gewidmet. Der Verfasser schildert die Genese der Fakul-
tat und das Bestehen der Bildung auf dem Gebiet Pddagogik und Psychologie
in der Struktur der Pddagogischen Hochschule in Katowice, und dann in der
Struktur der Schlesischen Universitit, die Entwicklung des wissenschaftlich-
didaktischen Personals (Erlangung hoherer akademischer Grade und Titel,
wissenschaftliche Publikationen) und die Grundlagen fiir die von der Fakultt
gewonnenen vollen akademischen Befugnisse auf dem Gebiet Péddagogik.

Schliisselworter: Fakultat fiir Padagogik und Psychologie der Schlesischen
Universitdt, Padagogik, Psychologie, schlesische Padagogik
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Pedagogiki Wczesnoszkolnej i Pedagogiki Mediéw
Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach -

geneza, przemiany problematyki badan, granty,
zamierzenia'

Wprowadzenie

Jednostki naukowo-dydaktyczne w dziedzinie nauk spolecznych pod-
legaja permanentnej ewolucji oraz przemianom dotyczacym gltéwnie:
1) zatrudnianych pracownikéw badawczo-dydaktycznych, badawczych
i dydaktycznych, 2) struktury organizacyjnej, 3) problematyki badan
zwigzanych gléwnie z: a) przemianami spotecznymi, edukacyjnymi
i kulturowymi, b) realizowanymi zajeciami dydaktycznymi i c) wpro-
wadzaniem do ich tresci wynikéw najnowszych badan zaréwno teore-
tycznych, jak i empirycznych, d) organizowaniem seminariéw i konfe-
rencji naukowych, e) podejmowaniem wspétpracy naukowo-badawczej
krajowej i miedzynarodowej, f) rozwojem kadry badawczo-dydaktycz-
nej etc.

Na wizerunek naukowy i dydaktyczny Katedry wplywaja zwykle
jej pracownicy, jednak o jej prestizu, randze naukowej decyduja w du-

' W niniejszym tek$cie wykorzystano cze$¢ materiatu opublikowanego
z okazji trzydziestolecia Katedry Pedagogiki Wczesnoszkolnej i Pedagogiki
Mediéw w pracy: S. Juszczyk: Jubileusz 30-lecia Katedry Pedagogiki Wczes-
noszkolnej i Pedagogiki Mediéw - a rozwdj pedagogiki wczesnoszkolnej i pedagogiki
przedszkolnej w katowickim osrodku akademickim. W: Rzeczywisto$¢ edukacyjna
i kulturowa w sytuacji zmiany spotecznej. Jubileusz 30-lecia Katedry Pedagogiki
Wezesnoszkolnej i Pedagogiki Mediéw. Red. S. Juszczyk, M. Kisiel. Katowi-
ce: Katedra Pedagogiki Wczesnoszkolnej i Pedagogiki Mediéw, 2010, s. 16-40.
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zym stopniu jej kolejni kierownicy oraz pracujacy w niej profesorowie.
W trakcie czterdziestu lat funkcjonowania najpierw Zaktadu Nauczania
Poczatkowego, pézniej Katedry Pedagogiki Wczesnoszkolnej, a w koricu
Katedry Pedagogiki Wczesnoszkolnej i Pedagogiki Mediéw kolejnymi
jej kierownikami byli: prof. zw. dr hab. Henryk Moroz (1979-1996) - jej
zalozyciel, wieloletni kierownik oraz inspirator podejmowania nowa-
torskich studiéw teoretycznych i badan empirycznych z zakresu wczes-
noszkolnej edukacji matematycznej); nastepnie prof. US dr hab. Maria
T. Michalewska (1996-2002); prof. zw. dr hab. Stanistaw Juszczyk,
ktéry w 2003 roku zostal kuratorem Katedry, a od lutego 2005 roku
jest jej kierownikiem. W omawianym okresie w Katedrze zatrudnie-
ni byli miedzy innymi: prof. zw. dr hab. Krystyna Duraj-Nowakowa,
prof. zw. dr hab. Edyta Gruszczyk-Kolczyniska, prof. zw. dr hab. Wojciech
Kojs, prof. zw. dr hab. Krystyna Heska-Kwasniewicz, prof. zw. dr hab.
Iwona Nowakowska-Kempns, prof. zw. dr hab. Jadwiga Kowalikowa,
prof. zw. dr hab. Stanistaw Palka, prof. dr hab. Jadwiga Wtodek-Chro-
nowska, prof. zw. dr hab. Bronistaw Roctawski, prof. dr hab. Helena Sy-
nowiec, prof. US dr hab. Piotr Barczyk, prof. US dr hab. Jan Konior, prof.
zw. dr hab. Igor Ryguta, prof. US dr hab. Teresa Socha, prof. dr hab. Je-
rzy Zielinski, prof. dr hab. Erich Petlak, prof. dr hab. Tatiana Senko,
prof. dr hab. Yuri Karandashev, prof. dr hab. Katarzyna Krasori oraz
profesorowie, ktérzy wniesli swéj twérczy i wybitny wkiad w jej rozwéj
naukowy. Obecnie w Katedrze zatrudnionych jest pieciu samodzielnych
pracownikéw naukowych: prof. zw. dr hab. Stanistaw Juszczyk, dr hab.
Alina Budniak, dr hab. Mirostaw Kisiel, dr hab. Beata Mazepa-Domaga-
ta, dr hab. Irena Polewczyk i dr hab. Violetta Bojda; sze$ciu doktoréw:
Anna Brosch, Magdalena Christ, Monika Frania, Hewilia Hetmanczyk,
Tomasz Huk, Eugeniusz Szymik, trzech asystentéw: mgr Karolina Glin-
ka, mgr Ewelina Kawiak, Magdalena Marekwia; trzech starszych wy-
ktadowcéw ze stopniem doktora: Malgorzata Mnich, Marcin Musiol,
Anna Watota i wyktadowczyni mgr Zofia Malec.

Katedra przechodzita rézne koleje losu, a zajmujac sie ksztatceniem
nauczycieli przedszkola i edukacji wczesnoszkolnej, byta traktowana
w zréznicowany sposéb przez przedstawicieli specjalnosci nienauczy-
cielskich w Instytucie Pedagogiki WPiPs. Po $§mierci Pani Profesor Mi-
chalewskiej Katedrze grozila nawet likwidacja. Dzi$ jest samodzielng
jednostka badawczo-dydaktyczng na Wydziale Pedagogiki i Psycholo-
gii, prowadzaca oryginalne i wazne pod wzgledem poznawczym ba-
dania naukowe®.

? Zob. S. Juszczyk: Jubileusz 30-lecia Wydziatu Pedagogiki i Psychologii
Uniwersytetu Slgskiego (1976-2006). Rodowdd - instytucjonalizacja - rozwéj - za-
mierzenia. ,Chowanna” 2007, T. 2 (29), s. 183-184; Idem: Jubileusz czterdzie-
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Rozwdj Katedry Pedagogiki Weczesnoszkolnej i Pedagogiki Mediéw
w obszarach: zatrudniania w niej kolejnych profesoréw tytularnych,
poszerzenia problematyki badan i ich intensyfikacji oraz publikowania
przez pracownikéw monografii naukowych i artykutéw w punktowa-
nych przez MNiSW czasopismach naukowych, prawidlowego rozwoju
naukowego mtodszych pracownikéw nauki, prowadzacego do uzyska-
nia stopnia doktora habilitowanego oraz intencjonalnego zmierzania
przez doktoréw habilitowanych do uzyskania tytutu naukowego pro-
fesora poprzez swdj planowany rozwdj naukowy - oznacza swiadomy
i twérczy rozwdj Katedry oraz realizacje misji Uniwersytetu stuzenia
ludziom i rozwigzywania probleméw spotecznych, edukacyjnych i kul-
turowych przez zatrudnionych w niej pracownikéw.

Autor nieniejszego opracowania ma na celu przedstawienie jedynie
szkicu historii rozwoju Katedry, scharakteryzowanie ewolucji pro-
wadzonych w niej badan statutowych (zwanych obecnie potencjatem
badawczym) oraz badari w ramach grantéw, a takze wspétpracy mie-
dzynarodowej i wktadu jej pracownikéw w rozwéj pedagogiki przed-
szkolnej i wezesnoszkolnej w Polsce na przestrzeni ostatnich czterdzie-
stu lat.

Zmiany strukturalne w Katedrze Pedagogiki Wczesnoszkolnej
i Pedagogiki Mediéw

Od 1 pazdziernika 1979 roku swe funkcjonowanie na Wydziale Pe-
dagogiki i Psychologii rozpoczat Zaklad Nauczania Poczatkowego,
kierowany przez éwczesnego doc. dr. hab. Henryka Moroza, ktéry
wezesniej byt zatrudniony w Instytucie Pedagogiki Uniwersytetu Ja-
gielloniskiego. Zaklad ten w 1982 roku zostal przeksztatcony w Katedre
Pedagogiki Przedszkolnej i Nauczania Poczatkowego, a w 1992 roku -
w Katedre Pedagogiki Wczesnoszkolnej (ktéra byta kierowana przez
prof. dr. hab. Henryka Moroza®)*.

stolecia Wydziatu Pedagogiki i Psychologii Uniwersytetu Slgskiego (1976-2016).
Rodowéd - instytucjonalizacja - rozwéj - zamierzenia. ,Chowanna” 2016, T. 1 (46),
s. 9-56.

® Palka S.. Twdrcze i aktywne zycie prof. zw. dr. hab. Henryka Moroza.
W: Twérczy rozwdj nauczyciela. Red. S. Juszczyk. Krakéw: Impuls, 1996,
s.25-28; P. Kowolik: Henryk Moroz. ,Edukacja Ustawiczna Dorostych” 2006,
nr 1, s. 99-100.

* Lysek ].. Dziatalnos¢ naukowo-badawcza Katedry Pedagogiki Wczesno-
szkolnej. W: Teoretyczne odniesienia i praktyczne rozwigzania w pedagogice wczes-
noszkolnej. Red. S. Palka. Katowice 1994, s. 64.
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Weczeéniej, tzn. w 1977 roku, utworzono na naszym Wydziale Pra-
cownie Nauczania Poczatkowego, ktérej pracownicy doprowadzili do
powolania w roku akademickim 1997/1978 nowego kierunku studiow:
nauczanie poczatkowe, ktérego pierwsi absolwenci opuscili mury Uni-
wersytetu w 1981 roku. Byt to pierwszy kierunek studiéw nauczyciel-
skich na naszym Wydziale. W 1978 roku utworzono kolejny kierunek
studiéw nauczycielskich: wychowanie przedszkolne, a jego pierwsi
absolwenci ukoniczyli studia w 1982 roku. Kierunek studiéw: naucza-
nie poczatkowe byt prowadzony w latach 1977-1992 roku, a kierunek:
wychowanie przedszkolne - w latach 1978-1992. W 1992 roku Mini-
sterstwo Edukacji Narodowej potaczylo oba kierunki i powstat kieru-
nek studiéw: pedagogika wczesnoszkolna, ktérego pierwsi absolwenci
w 1997 roku uzyskali uprawnienia do pracy w przedszkolach oraz na-
uczania w klasach I-III szkoty podstawowej. Nowy kierunek studiéw
zostal wiaczony do kierunku studiéw: pedagogika, dlatego na WPiPs
prowadzono kierunek studiéw: pedagogika o specjalnosciach nauczy-
cielskich, nad ktérymi opieke merytoryczna sprawowali pracownicy
naszej Katedry, oraz o specjalno$ciach nienauczycielskich, ktérymi
opiekowaly sie pozostale katedry?®.

W 1995 roku z Katedry Pedagogiki Wczesnoszkolnej wylonit sie Za-
ktad Edukacji Lingwistycznej, kierowany przez prof. US dr hab. Ma-
rig T. Michalewsks, ktéra rozpoczeta prace w Katedrze w 1994 roku,
a w 1996 roku powstat Zaktad Dydaktyki Informatyki, kierowany przez
prof. US dr. hab. Stanistawa Juszczyka.

Pani dr hab. Maria T. Michalewska zostala w 1995 roku kierowni-
kiem Zaktadu Edukacji Lingwistycznej oraz jednoczeénie dyrektorem
Instytutu Pedagogiki. W latach 1996-2003 Pani Profesor kierowata Ka-
tedra Pedagogiki Wczesnoszkolnej, do ktérej wiaczono Zaktad Eduka-
cji Lingwistycznej, i zorganizowata nauczycielskie studia licencjackie
z pedagogiki wczesnoszkolnej z jezykiem angielskim. Badania statuto-
we Katedry w dalszym ciggu dotyczyty aktualnych probleméw eduka-
cji wezesnoszkolnej i wychowania przedszkolnego, jakkolwiek zostaty
zaakcentowane zagadnienia edukacji lingwistycznej, socjolingwistyki,
bilingwizmu, co byto nowos$cig wéréd innych katedr tego typu w Pol-
sce, oraz metodyki nauczania jezyka polskiego jako rodzimego. Po
$mierci Pani Profesor w 2003 roku Zaklad Edukacji Lingwistycznej
zostat zlikwidowaany.

® Wybrane problemy pedagogiki wczesnoszkolnej. Red. S. Palka. Katowice:
Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 1988; H. Moroz, J. Lbysek: Stan
i problematyka badawcza dydaktyki matematyki. Stupsk: Wydawnictwo WSP
w Stupsku, 1990; H. Moroz: Podmiotowos¢ ucznia w edukacji wczesnoszkolnej.
Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 1995.
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W 1999 roku Zaktad Dydaktyki Informatyki przeksztatcono w Za-
ktad Pedagogiki Medialnej, a po zmianie nazwy na Zaktad Pedagogiki
Mediéw w dniu 1 lutego 2005 roku znalazl si¢ w strukturze Katedry,
ktéra zmienita wtedy nazwe na: Katedra Pedagogiki Wczesnoszkolnej
i Pedagogiki Mediéw, kierowanej przez prof. zw. dr. hab. Stanistawa
Juszczyka - wezesniej, bo od 1 lutego 2003 roku - Profesor S. Juszczyk
byt kuratorem Katedry. W dniu 1 pazdziernika 2007 roku do struktu-
ry Katedry zostal wlaczony Zaktad Pedagogiki Twérczosci i Ekspresji
Dziecka. Przeksztalcenia strukturalne i zwigzana z nimi modernizacja
problematyki badawczej spowodowaly intensywny rozwéj prowadzo-
nych w Katedrze badann naukowych o szerszej juz problematyce oraz
zauwazalny rozwéj naukowy zatrudnionych w niej pracownikéw.

W 2009 roku, czyli roku jubileuszu trzydziestolecia, w Katedrze Pe-
dagogiki Wczesnoszkolnej i Pedagogiki Mediéw funkcjonowaty trzy
nastepujace zaklady: Zaklad Pedagogiki Wczesnoszkolnej i Wychowa-
nia Przedszkolnego, kierowany przez dr hab. Mirostawa Kisiela, Zaktad
Pedagogiki Twoérczoéci i Ekspresji Dziecka, kierowany przez prof. US
dr hab. Katarzyne Krason, oraz Zaklad Pedagogiki Mediéw, kierowany
przez prof. zw. dr. hab. Stanistawa Juszczyka.

Z Katedry Pedagogiki Wczesnoszkolnej w 2002 roku wytonit sie tak-
ze Zaktad Arteterapii, przeksztalcony w 2006 roku w Katedre Eduka-
cji Muzycznej i Arteterapii, kierowang przez prof. dr hab. Mirostawe
Knapik.

Problematyka badan Katedry w latach 1979-2019

Z badaniami naukowymi prowadzonymi w uniwersyteckich jednost-
kach pedagogicznych zwigzane sg okreslone wymogi metodologiczne,
etyczne i spoteczne. Chodzi w nich miedzy innymi o konstruowanie
wiedzy na najwyzszym mozliwym poziomie wedtug uznawanych pa-
radygmatéw w naukach spotecznych i humanistycznych.

W latach osiemdziesigtych XX wieku pracownicy Katedry pod
kierunkiem Profesora H. Moroza realizowali projekt badawczy pn.
»~Model procesu wychowania i ksztalcenia dzieci w wieku od 3 do
10 lat”, w ktérego ramach przygotowano wiele publikacji naukowych,
w tym 10 monografii naukowych (zob. Spis najwazniejszych mono-
grafii naukowych katedry)® oraz zrealizowano nastepujace zadania
badawcze:

¢ J. Ly sek: Dzialalnosé naukowo-badawcza Katedry Pedagogiki Wczesnoszkol-
nej. W: Teoretyczne odniesienia..., s. 64-65.

43



44

Stanistaw Juszczyk

1. Analiza i diagnoza aktualnie obowiazujacego procesu wychowania
i ksztalcenia dzieci w wieku od 3 do 10 lat (z uwzglednieniem po-
trzeb optymalizacji rozwoju psychoruchowego oraz zatozen zrefor-
mowanego systemu o$wiaty i wychowania w Polsce).

2. Rozwigzanie probleméw akceleracji ontogenezy mowy i my$lenia
dzieci w wieku od 3 do 10 lat a problemy mowy ojczystej (ze szcze-
gélnym uwzglednieniem nabywania umiejetnosci czytania i pisa-
nia) oraz ksztattowania wiedzy matematycznej.

3. Rozwigzanie probleméw pracy dydaktyczno-wychowawczej z dzie¢-
mi, ktére majg trudnodci w nabywaniu umiejetnosci czytania i pi-
sania lub my$lenia matematycznego, wynikajace z réznych dyshar-
monii rozwojowych.

4. Rozwigzanie probleméw ksztattowania sfery emocjonalnej i spo-
tecznej u dzieci w wieku od 3 do 10 lat.

5. Rozwigzanie probleméw wychowania przez sztuke dzieci w wieku
od 3 do 10 lat.

6. Opracowanie zalozen programu pracy naukowo-badawczej przed-
szkola-laboratorium i szkoty-laboratorium.

Prowadzono réwniez wielowatkowe badania w zakresie diagno-
zy dziatalnodci matematycznej uczniéw klas poczatkowych, a zespét
w sktadzie: prof. dr hab. H. Moroz, prof. dr hab. E. Gruszczyk-Kolczyn-
ska, dr]. Eysek i dr M. Wojnowska opracowal narzedzie diagnostyczne,
ktére w roku szkolnym 1988/1989 stalo sie obowigzujacym w porad-
niach wychowawczo-zawodowych na terenie catego kraju’. Koncepcja
diagnozowania trudno$ci matematycznych pozwalata na:

- okreslenie struktury wiadomo$ci i umiejetnosci matematycznych
dzieci klas I-III,

- stwierdzenie nieprawidlowo$ci w uczeniu sie matematyki polega-
jacych na zaburzeniach i trudnosciach oraz ustalenie zakresu ich
wystepowania,

- wykazanie przyczyn trudnodci w uczeniu sie matematyki, ich
uwarunkowan i mechanizméw decydujacych o tym, ze dziecko zle
funkcjonuje na lekcjach matematyki,

- okreélenie ogélnego programu dziatan naprawczych w formie zle-
cetr do pracy korekcyjno-wyréwnawczej.

W 1986 roku 6wczesna Katedra Pedagogiki Przedszkolnej i Naucza-
nia Poczatkowego wlaczyta sie w Resortowy Program Badan Podsta-
wowych nr III 30: ,Unowocze$nienie procesu dydaktycznego - model

7 E. Gruszczyk-Kolczydska, H. Moroz, J. kysek, M. Woj-
nowska: Metoda diagnozy dziatalnosci matematycznej dzieci z klas poczqtko-
wych. Podrecznik, zestaw test6éw, instrukcja do badania. Warszawa: Wydawnictwo
COMP W-Z, 1989.
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dydaktyk szczegélowych”, a prof. dr hab. H. Moroz zostat kierowni-
kiem tematu V.3: ,Ksztalcenie matematyczne nauczycieli klas poczat-
kowych”. Realizacja tematu badawczego w latach 1986-1990 zaowoco-
wala licznymi waznymi poznawczo publikacjami oraz zastosowaniami
praktycznymi, z ktérych wiele umieszczanych byto w materiatach wy-
dawanych przez Zespét Koordynacyjny Programu.

W latach dziewieédziesiatych XX wieku gtéwny kierunek badan na-
ukowych wyznaczata skuteczno$é ksztalcenia nauczycieli i uczniéw
klas poczatkowych, co byto kontynuacja realizacji badani zapoczat-
kowanych w ramach Resortowego Programu Badan Podstawowych.
Opracowania zespotu Katedry Pedagogiki Wczesnoszkolnej ukazaty sie
w postaci dwéch prac zbiorowych wydanych pod redakcjg prof. H. Mo-
roza w latach 1993 i 1994, a ponadto publikowane w pétroczniku ,,Cho-
wanna’, ,, Zyciu Szkoty” i w innych czasopismach pedagogicznych o za-
siegu ogdlnopolskim.

0d 1997 roku w Katedrze prowadzono badania naukowe o problema-
tyce nadal skupionej wokdt zagadnien pedagogiki przedszkolnej oraz
wychowania przedszkolnego, jednak coraz wyrazniej byta akcentowana
problematyka edukacji lingwistycznej dzieci w wieku przedszkolnym
i wezesnoszkolnym. Problemy edukacji lingwistycznej staly sie przed-
miotem organizowanych cyklicznie, co dwa lata, pod kierownictwem
prof. US dr hab. Teresy M. Michalewskiej konferencji miedzynaro-
dowych, z udzialem lingwistéw z Czech i Stowacji. W konferencjach
uczestniczyli gtéwnie polscy pedagogowie przedszkolni, wezesnoszkol-
ni oraz specjalisci zajmujacy sie jezykiem dziecka®. Owocem tych kon-
ferencji byto wiele prac zwartych i rozdziatéw w pracach zbiorowych
- zob. spis najwazniejszych monografii Katedry.

W okresie tym powstalo wiele innych interesujacych prac nauko-
wych, ktére znaczaco poszerzyty dotychczasowa problematyke badan
naukowych realizowanych przez pracownikéw Katedry. Dzialania
pracownikéw Katedry nie mialy jednego okreslonego kierunku ba-
dawczego, ale wiele kierunkéw réwnolegltych. Przykiadowo, kierunki
badawcze w 2000 roku obejmowaty:

1) modernizacje edukacji wczesnoszkolnej w warunkach zmiany spo-
tecznej;

2) edukacje regionalng na szczeblu nauczania poczatkowego;

3) ksztattowanie emocji w toku edukaciji;

4) ksztalcenie i doskonalenie nauczycieli klas poczatkowych;

# Zob. Problemy edukacji lingwistycznej. T. 1: Ksztalcenie jezyka ojczystego dzie-
cka. Red. M.T. Michalewska, M. Kisiel. Krakéw: Impuls, 2002; Prob-
lemy edukacji lingwistycznej. T. 2: Rézne aspekty edukacji lingwistycznej dziecka.
Red. M.T. Michalewska, M. Kisiel. Krakéw: Impuls, 2002.
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5) edukacje lingwistyczna dziecka w okresie przedszkolnym i wczes-
noszkolnym;

6) $wiadomoéé fonologiczng nauczycieli;

7) kwestie plci dziecka w powigzaniu z efektami jego edukacji jezy-
kowej;

8) jezyk czasopism i programéw telewizyjnych dla dzieci.

W okresie tym, a doktadnie w latach 1998-2000, Zaktad Pedagogiki
Medialnej pod kierunkiem prof. S. Juszczyka prowadzil projekt badaw-
czy Komitetu Badani Naukowych 1 HOIF 02715 zatytulowany: ,Komu-
nikacja interakcyjna ucznia z komputerem”. Owocem projektu byta
monografia oraz kilka artykuléw w czasopismach naukowych, a takze
referaty wygloszone na konferencjach.

Od 2002 roku zanotowalismy juz pojawienie si¢ gtéwnych tematéw
badawczych, ktére w swym zalozeniu byty obszerne i zawieratly inter-
dyscyplinarne ujecie problematyki edukacji dziecka w éwczesnej rze-
czywisto$ci spotecznej i kulturowej, na przyktad tematy badan statuto-
wych brzmiaty: ,Dziecko w $wiecie kultury medialnej” oraz ,Dziecko
w spoleczenistwie postindustrialnym”.

0d 2003 roku badania empiryczne oraz analizy teoretyczne przepro-
wadzane przez pracownikéw Katedry zostaly ujete w jeden wspdlny
temat: ,Dziecko w $wiecie wiedzy, informacji i komunikacji”, ktéry
kontynuowano w latach 2004 i 2005. Na tenze temat zorganizowano
w 2004 roku miedzynarodowsa konferencje naukowa, ktérej poklosiem
byly dwie monografie oraz wiele artykuléw w czasopismach nauko-
wych i rozdzialéw w pracach zbiorowych.

Ze wzgledu na poszerzenie struktury Katedry o Zaklad Pedagogi-
ki Mediéw - co spowodowato réwniez poszerzenie podmiotu badan
o kwestie zwigzane z uczniami gimnazjéw, szkét ponadgimnazjalnych,
studentéw, oséb dorostych i starszych, a takze poglebienie proble-
matyki badanil - gléwny problem badawczy realizowany w Katedrze
w 2006 roku brzmial: ,Edukacja jednostki w spoteczeristwie wiedzy,
informacji i komunikacji”. W 2007 roku nastgpito dalsze poszerzenie
sktadu Katedry o Zaktad Pedagogiki Twoérczosci i Ekspresji Dziecka,
co implikowalo dalsze uogélnienie problematyki badawczej, odzwier-
ciedlonej w temacie: ,Edukacja w spoteczenstwie opartym na wiedzy:
wieloznaczno$é rzeczywistosci edukacyjnej, spotecznej i kulturowe;j”.
Planowano ten temat badan juz w 2006 roku i dlatego stal sie mysla
przewodnia zorganizowanej przez pracownikéw Katedry duzej mie-
dzynarodowej konferencji naukowej. Celem organizatoréw byto pod-
jecie szerokiej dyskusji naukowej na temat edukacji dzieci, mlodziezy
i ludzi dorostych w wymiarze teoretycznym i praktycznym. Analiza
obu wymiaréw, szczegélnie w dwczesnej pogmatwanej, rozchwianej
i niejednoznacznej rzeczywistosci edukacyjnej, spotecznej i kulturo-



Jubileusz czterdziestolecia Katedry Pedagogiki Wczesnoszkolne;j...

wej, wydawala sie ze wszech miar istotna. Analiza funkcjonowania
dziecka w okresie przemian spotecznych, specyfiki edukacji dzieci,
mtodziezy i ludzi dorostych, poszukiwanie kontynuacji strategicz-
nych celéw edukacji na poszczegélnych poziomach ksztalcenia, meto-
dy i formy nauczania z wykorzystaniem nowych technologii, ksztatto-
wanie u uczacych sie uniwersalnych umiejetnosci, wymaganych przez
zmieniajacy sie dynamicznie rynek pracy, modernizowane kompeten-
cje nauczyciela, nowe role nauczyciela i uczacego sie, aspekty aksjo-
logiczne edukacji i rola w niej sztuki miaty stanowi¢ szerokie forum
planowanych dyskusji naukowych. Wyeksponowano takze watek me-
diéw, majacych zaspokaja¢ wielorakie potrzeby jednostki, oraz podjeto
dyskusje na temat edukacji medialnej i kultury medialnej jednostek,
grup spotecznych i grup zawodowych w spoteczenistwie opartym na
wiedzy®. Przedstawiona problematyka konferencji zbiezna byla z sze-
rokim spektrum zainteresowan badawczych pracownikéw Katedry

Pedagogiki Wczesnoszkolnej i Pedagogiki Mediéw oraz ich wspétpra-

cownikéw z polskich i zagranicznych osrodkéw akademickich, w tym

z Anglii, Niemiec, Norwegii, Stowacji i Czech.

W 2008 roku gtéwnym tematem badawczym pracownikéw Katedry
staly sie ,Edukacyjne implikacje poznawania, przezywania i odkrywa-
nia rzeczywisto$ci spotecznej i kulturowej”. W ramach tematu poszcze-
gblne zaktady realizowaly nastepujace zadania badawcze:

1. Eksploracja empiryczna bazowych elementéw preparacji procesu
edukacyjnego, a zatem diagnozowanie aktualnych warunkéw edu-
kacji dziecka (Zaklad Pedagogiki Wczesnoszkolnej i Przedszkolnej);

2. Rozumienie roli rodziny postindustrialnej, przedszkola i szkoty
w przygotowaniu dziecka do zycia w spoteczenstwie wiedzy - w za-
kresie kompetencji kluczowych, w tym w doskonatym komuniko-
waniu sie (Zaktad Pedagogiki Wczesnoszkolnej i Przedszkolnej oraz
Zaklad Pedagogiki Mediéw);

3. Przygotowanie jednostki do krytycznego odbioru i przeksztalcenia
informacji o otaczajagcym $wiecie - w tym w zakresie umiejetno$ci
interpretacji tekstéw kultury, a takze krytycznej recepcji przeka-
z6w medialnych, gléwnie za$§ umiejetnosci demaskowania falsyfi-
kacyjnych kodéw (Zaktad Pedagogiki Mediéw oraz Zaktad Pedago-
giki Twérczosci i Ekspresiji Dziecka);

4. Zwrécenie uwagi na konieczno$¢ rozbudowania ksztalcenia auto-
kreacyjnego, funkcjonujacego niejako obok wiedzy merytorycznie
zwigzanej z realizowanym kierunkiem edukacji, w tym: a) umiejet-

° Edukacja w spoteczeristwie wiedzy - wieloznacznos¢ rzeczywistosci spotecznej,
kulturoweji edukacyjnej. Red. S. Juszczyk, M. Musiol, A. Watota. Kato-
wice: Wydawnictwo PARA, 2007.

47



48

Stanistaw Juszczyk

noéci dziatan nietuzinkowych, a zatem kompetencji twérczych oraz

b) sktonnosci komunikacyjnej i autorefleksyjnej generowanej za spra-

wa ekspresji siebie (Zaktad Pedagogiki Twérczosci i Ekspresji Dziecka).

Zgodnie z giéwnym tematem badan statutowych pracownicy Ka-
tedry zorganizowali kolejnag miedzynarodowa konferencje naukows,
ktéra skupita pedagogéw z Polski, Czech i Stowacji.

W latach 2009-2011 w Katedrze realizowano gléwny temat badan
statutowych, ktéry brzmiat: ,Rzeczywistos¢ edukacyjna i kulturowa
w sytuacji zmiany spolecznej”. Zwigzane z nim byly dalsze publikacje
i konferencje naukowe. W kolejnych latach 2012-2015 problematyka ba-
dan skupiata sie w obszarze: , Pedagogika przedszkolna, wczesnoszkol-
na oraz pedagogika medialna w §wiecie ponowoczesnym”. Ich efektem
byly kolejne publikacje zwarte, artykuly w czasopismach parame-
tryzowanych przez MNiSW oraz konferencje naukowe. Od 2016 roku
problematyka badan w zakresie potencjatu badawczego dotyczy sub-
dyscyplin pedagogicznych rozwijanych w Katedrze, tj.: pedagogiki
a) wczesnoszkolnej, b) przedszkolnej, c) medialnej, d) specjalnej, e) po-
réwnawczej, f) pedagogiki twérczosci, g) logopedii oraz h) metodologii
badan spotecznych, i nosi tytut: ,Pedagogika przedszkolna, pedagogika
weczesnoszkolna i kultura medialna dzieci, mtodziezy i 0séb dorostych”.
Tak obszerna problematyka badan egzemplifikowana byla w nastepuja-
cych celach szczegétowych: (1) polska i koreariska mlodziez w $wiecie
mediéw cyfrowych; (2) krytyka metodologiczna w naukach spotecz-
nych; (3) sharenting jako zagrozenie prywatnoéci dzieci; (4) obrazowe
preferencje dorostych jako posrednik w kontakcie dziecka z ilustracja;
(5) technologie obrazowania w komunikacji, sztuce i naukach spotecz-
nych; (6) zielona szkota w ksztattowaniu kompetencji srodowiskowych
uczniéw klas poczatkowych; (7) zielone przedszkola w procesie wycho-
wania dzieci i ich rozwéj psychoruchowy; (8) grywalizacja w procesie
ksztattowania w uczniach motywacji; (9) muzyka, rytmika, taniec
w edukacji wczesnoszkolnej - ich aspekty kulturowe; (10) gry klasycz-
ne i gry komputerowe w edukacji dzieci; (11) rola TIK w edukacji dzieci;
(12) rola smartfonu i e-booka w procesie wychowania i edukacji dzieci;
(13) kompetencje matematyczne uczniéw weczesnoszkolnych; (14) kom-
petencje zawodowe i spoteczne wspélczesnego nauczyciela klas poczat-
kowych oraz jego warsztat pedagogiczny; (15) rola edukacji polonistycz-
nej w edukacji wczesnoszkolnej; (16) umiejetnoéci stuchowe dziecka;
(17) ksztattowanie postaw wobec jakania sie w Polsce; (18) drama w edu-
kacji dzieci - podstawy teoretyczne i badania empiryczne'.

19 Zob. Edukacja w badaniach pedagogicznych. Problemy - koncepcje - rozwigza-
nia. Red. H. Hetmanczyk, E. Kawiak, M. Musio?l. Torun: Wydawni-
ctwo Adam Marszatek, 2017.
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Wskazane kierunki badawcze miaty i nadal maja istotne znaczenie
poznawcze i praktyczne, poniewaz s3 zwigzane sg z aktualnymi po-
trzebami edukacyjnymi i spolecznymi w zmieniajacej sie rzeczywisto-
Sci wspotczesnej Polski.

Uczestnictwo pracownikéw naukowo-dydaktycznych
w krajowych i miedzynarodowych projektach badawczych po 2000 roku
oraz wspoélpraca miedzynarodowa

Pracownicy Katedry zawsze wykazywali duzg aktywno$¢ naukowo-
-badawczg zaréwno w projektowaniu oraz realizacji badan indywidual-
nych, zespotowych, jak i w prowadzeniu badan we wspétpracy krajowej
oraz miedzynarodowej. W dalszej partii tekstu przedstawiono jedynie
wybrane projekty badan, w ktérych uczestniczyli pracownicy Katedry.

W ramach Programu Leonardo da Vinci: Community Vocational Tra-
ining Action Programme (faza druga 2000-2006) Instytut Pedagogiki
WPiPs (a w tym nasza Katedra) wiaczyt sie do projektu HALE - He-
alth and Languages for Europe (CZ/05/B/P/LA/168009). Koordynatorem
(promotorem) tego projektu byt Uniwersytet Techniczny w Ostrawie.
Koordynatorem modutu WP5 - ,Socio-cultural module” oraz gtéwnym
partnerem modutu WP3 - ,Health” byt Uniwersytet Slaski w Kato-
wicach. Praca nad poszczegélnymi zadaniami badawczymi kierowat
prof. zw. dr hab. S. Juszczyk (koordynator obu modutéw), a naukow-
cami wspélpracujacymi byli: prof. zw. dr hab. A. Stankowski - odpo-
wiedzialny za modut socjokulturowy, oraz prof. US dr hab. E. Syrek -
odpowiedzialna za modul na temat zdrowia. Naszymi partnerami
w ramach projektu HALE byty uczelnie wyzsze i o$rodki badawcze
w Austrii, Czechach, Grecji, Niemczech, Portugalii i Stowacji.

Wiele projektéw badawczych zostato zrealizowanych w wyniku coraz
Scislejszej wspdtpracy z Katedra Pedagogiki Uniwersytetu Konstantina
Filozofa w Nitrze (Stowacja). Kilka prac badawczych powstato dzieki
naszemu uczestnictwu w projekcie badawczym Stowackiej Akademii
Nauk i Ministerstwa Szkolnictwa w Stowacji VEGA na lata 2001-2003,
1/0092/03: ,,Uwzglednienie zréznicowania w podnoszeniu efektywno-
$ci nauczania”. Kierownikiem projektu byt prof. dr hab. E. Petlék, be-
dacy pracownikiem Katedry, a jego uczestnikami - prof. zw. dr hab.
S. Juszczyk, dr A. Budniak, dr M. Mnich i dr I. Polewczyk.

Kolejnym byt projekt VEGA 1/3676/06 na lata 2006-2008: ,Pedago-
giczno-dydaktyczne czynniki motywujace uczniéw do nauki”, kie-
rowany przez prof. dr hab. E. Petldka, z Uniwersytetu Konstantina
Filozofa w Nitrze, finansowany przez Stowacka Akademie Nauk oraz
Ministerstwo Szkolnictwa Wyzszego w Stowacji, a jego uczestnikami
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byli: prof. zw. dr hab. S. Juszczyk, dr A. Budniak, dr M. Mnich, dr I. Po-
lewczyk, dr A. Watota, dr M. Musiot, dr D. Moranska i dr M. Kisiel.

Projekt VEGA 1/3632/06: ,,Drogi integracji. Etiologia pedagogiki inte-
nieniu wspétczesnych trendéw w edukacji”, kierowany byt przez prof.
dr. hab. Petera Seidlera z Uniwersytetu Konstantina Filozofa w Nitrze,
finansowany przez Stowacka Akademie Nauk oraz Ministerstwo Szkol-
nictwa Wyzszego w Stowacji. Jego uczestnikami z ramienia Katedry
byty: dr I. Polewczyk, dr J. Gruba, dr B. Mazepa-Domagala, dr K. Kra-
son. Nalezy nadmienié, ze profesorowie Erich Petldk, Viera Kurincova
i Petr Seidler w owym czasie pracowali w naszej Katedrze.

Europejski projekt badawczy na lata 2006-2008 ,,Stowacki, a takze
polski nauczyciel i jego kompetencje w Europie”, koordynowany byt
przez prof. dr hab. Gabriele Porubska, dwczesnego dziekana Wydziatu
Pedagogicznego Uniwersytetu Konstantina Filozofa w Nitrze, finanso-
wany przez UE. Jego uczestnikami byli nastepujacy pracownicy Kate-
dry: prof. zw. dr hab. S. Juszczyk, dr A. Watota, dr M. Kisiel, dr B. Ma-
zepa-Domagata, dr D. Moranska, dr B. Pituta.

Podjeto wspétprace z prof. Dr. Alistairem Rossem z London Metro-
politan University (Wielka Brytania), prof. Dr. Gerhardem Bansem
z Fraunhofer Application Centre for Logistic Systems Planning and
Information Systems (ALI) z Cottbus (Niemcy) oraz z prof. Dr. Haral-
dem Nielsenem z Nesna University / College (Norwegia), w ktérym
dr A. Watota przedstawita w 2006 roku cykl wyktadow.

W latach 2009-2011 prof. S. Juszczyk kierowal grantem promotor-
skim dla mgr Moniki Frani pn.: ,Wptyw edukacji medialnej na po-
strzeganie reklamy przez mlodziez licealng”, finansowanym przez
Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego w Polsce. Owocem pro-
jektu byta obroniona z wyréznieniem praca doktorska oraz monografia
naukowa.

Z roku na rok rosta liczba zgtaszanych projektéw badawczych, naj-
pierw finansowanych przez Visegrad Fund, gdzie uzyskalismy trzy
projekty zwigzane z ksztaltowaniem nauczycielskich kompetencji me-
dialnych, umiejetnosci pracy w srodowisku wielokulturowym, nastep-
nie wykorzystania mediéw cyfrowych w edukacji w badanych krajach:
Polsce, Czechach, Stowacji i Wegrzech.

Kolejne projekty badawcze byty kierowane do MNiSW, MEN i NCN,
poczatkowo bez sukceséw. Z czasem zaczeliSmy pozyskiwaé $rodki
na finansowanie projektéw badawczych realizowanych w Polsce i we
wspotpracy ze Stowacja.

Do nawigzywania wspélpracy miedzynarodowej wykorzystywalis-
my $rodki finansowe i mozliwo$ci stwarzane na przyktad przez projekt
POWR.03.05.00-IP.08-00-PZ1/17: ,Zintegrowane Programy Uczelni”
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w ramach $ciezki I, tytul: Zintegrowany Program Rozwoju Uniwersytetu
Slgskiego w Katowicach na lata 2017-2019 oraz kolejny program WND-
-POWR.03.05.00-00-z117/17 na lata 2018-2022. W ramach tych projektéw
mozliwe byty wyjazdy studyjne do wybranych osrodkéw akademickich
krajéw europejskich: Anglii, Niemiec, Wloch, Portugalii, Hiszpanii czy
Chorwacji, gdzie moglismy zapoznaé sie takze z innowacyjnymi me-
todami pracy ze studentami, takimi jak tutoring i korzystanie w pra-
cy dydaktycznej z ICT, ze sposobami rozwijania kompetencji jezyko-
wych, a takze prowadzenia badan w zakresie przyktadowo diagnozy
i terapii logopedycznej wybranych zaburzen mowy i wymowy wsréd
dzieci. Nawigzanie wspdlpracy pozwolito na aplikowanie projektu
HORIZON 2020, finansowanego przez IRC (Europejska Rade do spraw
Badan Naukowych), posiadajaca budzet na lata 2014-2020 w wysokosci
13 mld euro. Taki projekt opracowany przez dr Anne Brosch nt. ,,SAFICT -
Empowering Children and Youth for the Safe Use of ICT as a Fundamen-
tal Stymulator of Conscious Culture of Trust” byt sktadany bez sukce-
su w 2017 roku i po wprowadzeniu istotnych zmian ponownie w 2018
roku. Jednak zespét w sktadzie dr Anna Watota, dr Anna Brosch i dr
Tomasz Huk w omawianym czasie uczestniczyli w projekcie HORIZON
2020: TICASS Grant number: 734602, Call: H2020-MSCA-RISE-2016,
nt. ,Technologies of Imaging in Communication, Art, and Social Scien-
ces”, kierowanym przez pracownikéw Akademii Sztuki w Szczecinie,
z udzialem naukowcédw z Niemiec, Czech, Anglii, Polski i Kenii.

Doktor Anna Brosch byta takze kierownikiem grantu NCN: 2017/01/X/
HS6/00612 w latach 2017-2018 pn. ,Zakres i uwarunkowania zjawiska
»sharenting« wéréd rodzicéw na portalu spoteczno$ciowym Facebook”.
Owocem projektu sa publikacje w czasopismach indeksowanych na
liscie A przez MNiSW oraz przygotowywana monografia naukowa,
ktéra zaowocuje wszczeciem postepowania habilitacyjnego przez
dr A. Brosch.

Od wielu lat prowadzimy wspdtprace w ramach sieci naukowych
z wybranymi wydziatami pedagogicznymi w Czechach i na Stowacji
nt.: ,Media cyfrowe w edukacji ucznia wczesnoszkolnego - konfron-
tacje polsko-czesko-stlowackie”. Rezultatem wspélpracy bylo otrzy-
manie finansowania projektu VEGA 1/0913/15 w latach 2015-2017,
nt. ,Medidlna gramotnost u Ziakov primarneho vzdelavania v kon-
texte kooperdcie rodiny a $koly”, ktérego wykonawca byta Katedra
Pedagogiki Wczesnoszkolnej z Katolickiego Uniwersytetu w Ruzom-
berku we wspélpracy z naszg Katedra, a kierownikiem projektu byt
prof. S. Juszczyk. W ramach projektu zorganizowano trzy miedzyna-
rodowe konferencje naukowe, a wyniki badan zostaty opublikowane
w artykule indeksowanym na liscie A MNiSW oraz w monografii na-
ukowej, ktéra zostala wydana na Stowacji.
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Bardzo efektywnie rozwija sie od 2012 roku wspétpraca naszej Ka-
tedry w ramach sieci naukowej koreansko-polskiej, w ktérej jednostka
wiodacg jest Hankuk University of Foreign Studies w Seulu, a proble-
matyka badan nosi tytul: ,,Culture and Media in Education of the Cho-
sen Asian and European Countries”. Owocem tej wspétpracy naukowej
sa wspdlne artykuty, publikowane w czasopismach naukowych z listy
A'i B MNiSW.

0d 2017 roku JM Rektor Uniwersytetu Slaskiego stwarza mtodszym
pracownikom nauki mozliwosci zdobywania $rodkéw na tzw. Male
Granty do wysoko$ci 10 000 z} i wyjazdy zagraniczne w ramach tzw.
programu ,Mobilno$¢ kadry”. Z naszej Katedry dr Magdalena Christ
uzyskala w 2018 roku finansowanie swojego projektu badawczego
nt. ,Rozwdj psychoruchowy dzieci uczeszczajacych do lesnych przed-
szkoli w Polsce”, a dr Monika Frania w ramach programu mobilnosci
wyjechata w 2018 roku do Universidade da Madeira w Portugalii.

Na zakoniczenie warto dodaé, ze w 2003 roku prof. S. Juszczyk zato-
zyl - we wspétpracy z Wydzialem Pedagogicznym Uniwersytetu Mateja
Bela w Banskiej Bystrzycy oraz Wydzialem Pedagogicznym Uniwer-
sytetu Ostrawskiego w Ostrawie - ,The New Educational Review” -
kwartalnik pedagogiczny o zasiegu miedzynarodowym (wydawany
przez Wydawnictwo Adam Marszalek w Toruniu) i zostat jego redak-
torem. Kwartalnik od wielu lat jest indeksowany na liscie A MNiSW.
Z kolei w 2006 roku Profesor, bedac redaktorem naczelnym pétrocz-
nika ,Chowanna”, wprowadzit go na liste B MNiSW.

Konkluzje

Kazdy jubileusz sktania do refleksji nad tym, co zrobilismy do tej
pory, i prowokuje do zadawania pytan o to, czy moglismy by¢ bardziej
aktywni, bardziej twérczy, czy nasze osiagniecia w obszarze badan
naukowych i publikacji ich wynikéw i dyskusji moglyby by¢ wyzsze,
czy w zakresie wprowadzania kolejnych specjalnosci studiéw wyczer-
palismy swe mozliwosci, podobnie jak w przypadku poziomu realiza-
cji zaje¢ dydaktycznych, a w obszarze organizacyjnym czy moglismy
przygotowaé wiecej lepszych konferencji naukowych. OdpowiedZ na
tak sformulowane pytania brzmi: nie. Oczywiscie, ze moglibySmy
mieé wyzsze osiagniecia w wymienionych obszarach funkcjonowania
jednostki naukowo-dydaktycznej. Jakkolwiek, na réwni z Katedrg Pe-
dagogiki Spotecznej, Katedra Pedagogiki Wczesnoszkolnej i Pedagogi-
ki Mediéw nalezy do najlepszych jednostek pod kazdym wzgledem na
Wydziale Pedagogiki i Psychologii Uniwersytetu Slaskiego, co oznacza,
ze nadal bedziemy starac sie poszukiwaé optymalnych rozwigzan prob-
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leméw edukacyjnych, spotecznych i kulturowych oraz publikowaé wy-
niki naszych badan w prestizowych czasopismach naukowych. Dzia-
talnoéé Katedry Pedagogiki Wczesnoszkolnej i Pedagogiki Mediéw jest
przyktadem kontynuowania badan naukowych i ich upowszechniania,
rzetelnego prowadzenia zaje¢ dydaktycznych dla przysztych nauczy-
cieli oraz organizowania zycia naukowego wokét aktualnych proble-
méw polskiej szkotly, przedszkola, funkcjonowania dzieci, mlodziezy,
0s6b dorostych (w tym nauczycieli) oraz rodziny w sytuacji zmiany
spolecznej i wszechobecnych mediéw. Zmieniajgca sie rzeczywisto$é
spoleczna, edukacyjna i kulturowa stanowi dla nas zaréwno wyzwa-
nie, jak i swiadomo$¢é potrzeby systematycznego prowadzenia badan
naukowych i zastosowania w praktyce pedagogicznej ich wybranych,
najbardziej istotnych wynikéw.
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40th Anniversary of the Department of Early Childhood Education
and Media Pedagogy at the University of Silesia in Katowice -
Genesis, Changes in Research Issues, Grants, Plans

Summary: The article is devoted to the analysis of scientific achievements of
researchers and teachers of the Department of Early Childhood Education and
Media Pedagogy of the University of Silesia in Katowice during forty years of
its functioning in this academic centre. These achievements are presented
against the background of the development of theoretical studies and empiri-
cal research conducted in leading academic centres in Poland in the field of
preschool pedagogy, early-school pedagogy and media pedagogy.

Keywords: pre-school pedagogy, early-school pedagogy, media pedagogy
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40-jahriges Jubildaum des Lehrstuhls fiir frithkindliche Bildung
und Medienpadagogik der Schlesischen Universitit in Katowice -
Genese, Neuorientierung der Forschungsproblematik, Zuschiisse,
Vorhaben

Zusammenfassung: Der vorliegende Beitrag beinhaltet Analyse wissenschaft-
licher Leistungen aller Mitarbeiter des Lehrstuhls fur frithkindliche Bildung
und Medienpsychologie der Schlesischen Universitat in Katowice innerhalb
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dessen 40-jahrigen Tatigkeit in dem akademischen Milieu. Diese Leistungen
werden hinsichtlich der Entwicklung theoretischer Studien und der in fith-
renden Hochschulzentren angestellten empirischen Forschungen im Bereich
der Vorschulpédagogik, frithkindlicher Bildung und Medienpadagogik darge-
stellt.

Schliisselworter: Vorschulpiddagogik, frithkindliche Bildung, Medienpida-
gogik
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Kadra badawczo-dydaktyczna

Katedry Pedagogiki Wczesnoszkolnej

i Pedagogiki Mediow

Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach

z perspektywy jubileuszu czterdziestolecia

Wprowadzenie

Jubileusz czterdziestolecia stanowi dla naszej spotecznosci pedagogéw
okragta rocznice w dziejach, ktéra warta jest upamietnienia. W 2019
roku mija czterdziesci lat od daty powotania na Wydziale Pedagogiki
i Psychologii Uniwersytetu Slaskiego Zaktadu Nauczania Poczatkowe-
go, ktéry zostal przeksztalcony w Katedre Pedagogiki Wczesnoszkol-
nej. Dla bylych i obecnych pracownikéw jest to moment zatrzymania
sie i refleksji nad tym, co minione, chwila wzruszen, wspomnien, ale
réwniez czas podsumowania dotychczasowych osiagnieé oraz préba
wskazania planéw na przyszlosé. W kazdej instytucji naukowo-dydak-
tycznej wazny jest czlowiek, bo czym bylaby ona bez nauczycieli aka-
demickich: profesoréw, adiunktéw, asystentéw i wyktadowcéw - ludzi,
ktérzy swoja wiedza i pasja przyczynili sie¢ do wzrastania i rozwoju
przedsiewziecia, jakim jest ksztalcenie nauczycieli wczesnej edukacji
i prowadzenia w tym obszarze badan. Dla nas dojrzatych akademikéw
chwila ta pozwala na przypomnienie sobie oséb, sytuacji, zdarzen
i rzeczy, ktére determinowaly nasze indywidualne wzrastanie. Trwa-
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tos¢ tych wspomnienl z pewnoscig potrzebna jest kazdemu z nas, gdyz
stanowi odczucie pewnej konsekwencji i stalosci w zyciu.

Jubileusz jest czasem wspomnien, a we wspomnieniach najwazniej-
sze jest to, zeby mie¢ gdzie zatrzymac sie pamiecig. Stad intencja nasza
bylo przygotowanie artykutu upamietniajacego i przypominajgcego
bytych i obecnych pracownikéw Katedry Pedagogiki Wezesnoszkolnej
i Pedagogiki Mediéw z perspektywy Jubileuszu czterdziestolecia. Oso-
by pamietajagce dawnych mistrzéw pomng czasy, w ktérych przyszlo
im tworzy¢ - moze siegna na nowo po teksty publikowane na kartach
ksigzek z minionej epoki. Natomiast ci, ktérzy nie spotkali sie osobi-
cie z dawnymi profesorami, spojrza na ich spuscizne przez pryzmat
przywotanych lektur.

Nie mamy mozliwosci, aby w tym krétkim opracowaniu obszernie
odnotowaé wazne dla kazdej postaci fakty. Nie sposéb nawet wymienié
wszystkich wybitnych nauczycieli, ktérzy tworzyli Katedre i uczestni-
czyli w jej rozwoju. Jest ona przeciez dzietem kilku pokoleri nauczycieli
akademickich, pracownikéw administracji oraz studentéw. Pragnie-
my natomiast, przygotowujac to skromne kompendium biograficzne,
w szczegblny sposéb uczcié to wydarzenie. Przypominajac wybitnych
ludzi nauki, chcemy wskazaé wazno$é, specyfike i niepowtarzalnosé
gremium budujacego nasza katowicka spolecznoéé pedagogiki wczes-
noszkolnej.

Kierownicy Katedry Pedagogiki Wczesnoszkolnej

Na przestrzeni czterech dekad istnienia pedagogiki wczesnoszkolnej
na Wydziale Pedagogiki i Psychologii zespolem pracownikéw nauko-
wo-dydaktycznych wielu specjalnoéci kierowato troje wybitnych pro-
fesoréw.

Henryk MOROZ, prof. zw. dr hab. (ur. 1924) - legitymuje sie boga-
tym do$wiadczeniem pedagogicznym. Przez wiele lat byt zatrudniony
jako nauczyciel w placéwkach szkolnictwa ogélnoksztatcacego, petnit
takze funkcje dyrektora oraz wyktadowcy studium nauczycielskiego;
w tym okresie ukoniczyl kurs pedagogiczny, uprawniajacy Go do pracy
z dzie¢mi i mlodzieza (1946 r.); uzyskat dyplom Nauczyciela Szkét Sred-
nich Ogélnoksztalcacych i Zakltadéw Ksztalcenia Nauczycieli w Wyz-
szej Szkole Pedagogicznej w Gdanisku (1954 r.) oraz ukoriczyl studia
matematyczne w Krakowskiej Wyzszej Szkole Pedagogicznej (1960 r.).

W 1966 roku uzyskal stopied naukowy doktora nauk humanistycz-
nych na podstawie pracy pt. ,Ksztaltowanie poje¢ matematycznych
w pierwszym roku nauczania”, a w 1972 roku - doktora habilitowa-
nego w zakresie dydaktyki matematyki po przedtozeniu dysertacji nt.
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,Problemy modernizacji nauczania poczagtkowego matematyki” w Uni-
wersytecie Jagielloniskim. W latach 1972-1979 po podjeciu pracy w In-
stytucie Pedagogiki tegoz Uniwersytetu zatrudniony byl kolejno na
stanowisku wyktadowcy, adiunkta i docenta, petnit réwniez funkcje
dyrektora Instytutu Pedagogiki'.

W 1979 roku Henryk Moroz rozpoczal prace na Wydziale Pedagogiki
i Psychologii Uniwersytetu Slaskiego, gdzie powierzono Mu utworzenie
Zakladu Nauczania Poczatkowego, ktéry w krétkim czasie przeksztal-
cony zostal w Katedre Pedagogiki Przedszkolnej i Nauczania Poczatko-
wego, a pbzniej w Katedre Pedagogiki Wczesnoszkolnej. W tym okresie
wtozyt duzy wkiad w rozbudowe powierzonej mu pod opieke jednostki,
nadajac jej wyrazny profil naukowy i dydaktyczny, przyczynit sie réw-
niez do rozwoju kierowanej przez Niego kadry. W 1988 roku uzyskat
tytut naukowy profesora nadzwyczajnego, a w 1994 roku - profesora
zwyczajnego. W latach 1993-1996 pelnit funkcje dziekana Wydziatu.
W latach 1996-1999 powotany zostal na Rektora Wyzszej Szkoty Edu-
kacji Wczesnoszkolnej w Mystowicach. Od 1999 roku do emerytury
pracowal w Wyzszej Szkole Pedagogicznej Towarzystwa Wiedzy Po-
wszechnej w Warszawie na Wydziale Nauk Spoteczno-Pedagogicznych
w Katowicach.

Dzialalnos¢ naukowa Profesora ogniskuje sie na problematyce na-
uczania i uczenia sie matematyki. Przez wiele lat prowadzil badania
empiryczne dotyczace wykorzystywania w nauczaniu matematyki me-
tody ,liczb w kolorach” oraz opisu zasobu poje¢ i umiejetnoéci arytme-
tycznych dzieci wstepujacych do szkoty. Eksploracje te zaowocowaty
licznymi publikacjami i wniosty istotny wktad do programu nauczania
w polskich szkotach, stajac sie punktem zwrotnym w dydaktyce opar-
tej na koncepcji czynno$ciowego nauczania matematyki. W tym czasie
wspélpracowat z licznymi instytucjami o$§wiatowymi i naukowymi,
realizujgc projekty badawcze, wdrozeniowe i popularyzujace®.

W kolejnych latach uwaga badawcza Profesora skoncentrowana byta
na problemach optymalizacji procesu ksztalcenia nauczycieli matema-
tyki oraz unowocze$nienia nauczania matematyki w klasach poczat-
kowych. Poprzez wielorakie oddzialywania podejmowane na niwie
naukowej, dydaktycznej i metodycznej Profesor wniést nowy impuls
do teorii czynno$ciowego nauczania matematyki jako swoistej reflek-
sji nad teorig Jeana Piageta. Z tego okresu mozna réwniez odnotowaé

' S. Palka: Twércza i aktywna dziatalno$é prof. zw. dr. hab. Henryka Moroza.
»Nauczyciel i Szkota” 1996, nr 1-2 (1), s. 121-123.

*> H. Moroz: Matematyka w kolorach. Wyprawka matematyczna dla uczniéw
klasy I szkoty podstawowej. Warszawa: Wspdlna Sprawa, 1989; Idem: Nasza
matematyka. Zabawy i gry dydaktyczne. Warszawa: BGW 1991.
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Jego liczne publikacje, naukowe debaty w ramach konferencji, projekty
badawcze oraz wspélprace akademicka i o§wiatowg o wymiarze ogél-
nopolskim®.

Jak wynika z wywiadu udzielonego przez Gabriele Paprotna i Joanne
Trzaskalik, Profesor Henryk Moroz zapamietany zostal przez swoich
uczniéw i wspélpracownikéw jako utalentowany nauczyciel akade-
micki, inspirator wielu przedsiewzie¢ badawczych, ceniony autorytet
w zakresie rozwigzywania probleméw nauczania i uczenia si¢ mate-
matyki oraz mistrz i mentor dla mtodych naukowcéw.

Maria Teresa MICHALEWSKA (1942-2002) - dr hab., prof. US, filo-
log polski, polonistka, badaczka jezyka polskiego. W swojej karierze
naukowo-dydaktycznej Pani Profesor zajmowata rézne stanowiska:
uczyla jezyka polskiego w szkole podstawowej i zawodowej; pierwsze
kroki jako mloda badaczka stawiata w Bibliotece Slaskiej w Katowi-
cach (1965), pracowata réwniez jako dokumentalistka w Oddziale Sla-
skim Maszyn Matematycznych (1973), realizowata sie takze naukowo,
odbywajac staz adiunkta w Instytucie Filologii Polskiej Uniwersytetu
Jagielloniskiego (1974). W latach 1977-1980 oddelegowana zastata jako
lektor jezyka polskiego do ABF dr Martin-Luther-Universitdt Halle-
-Wittenberg®. W 1974 roku obronita prace doktorska ,Jezyk polskich
protokotéw woznickich XVII w.”, a w 1992 roku - dysertacje habilita-
cyjna ,Polszczyzna oséb bilingwalnych w Zagtebiu Ruhry w sytuacji
oficjalnej”, uzyskujac stopiet naukowy doktora i doktora habilitowa-
nego nauk humanistycznych w Uniwersytecie Jagielloiskim w Krako-
wie. W 1994 roku jako profesor nadzwyczajny podjela prace w Kate-
drze Pedagogiki Wezesnoszkolnej na Wydziale Pedagogiki i Psychologii
Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach, byla takze kierownikiem Za-
ktadu Edukacji Lingwistycznej oraz dyrektorem Instytutu Pedagogiki.
Od 1996 roku Profesor M.T. Michalewska petnita funkcje kierownika
Katedry Pedagogiki Wczesnoszkolnej, do rozwoju ktérej przyczynita
sie miedzy innymi poprzez opracowanie i wdrozenie studiéw licen-
cjackich dziennych o specjalnosci: zintegrowana edukacja wczesno-
szkolna z jezykiem angielskim, organizowaniem cyklicznej konferencji

® H. Moroz, J. bysek: Stan i problematyka badawcza dydaktyki matema-
tyki. Warszawa: WSiP, 1990; H. Moroz: Ksztalcenie matematyczne a rozwdj
spoteczno-zawodowy (na przyktadzie klasy eksperymentalnej). Katowice: Uniwer-
sytet Slaski 1991; H. Moroz: Zrozumie¢ swéj czas. Krakéw: Impuls, 2006.

* A. Lobos: Wspomnienie o Pani Profesor dr hab. Marii Teresie Michalewskiej
(kierowniku Katedry Pedagogiki Wczesnoszkolnej w latach 1996-2002). W: Rzeczy-
wisto$¢ edukacyjna i kulturowa w sytuacji zmiany spotecznej. Jubileusz 30-lecia
Katedry Pedagogiki Wczesnoszkolnej i Pedagogiki Mediéw. Red. S. Juszczyk,
M. Kisiel. Katowice: Katedra Pedagogiki Wczesnoszkolnej i Pedagogiki Me-
diéw, 2010, s. 41-43.
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naukowej ,Problemy edukacji lingwistycznej” i prowadzeniem wielo-
plaszczyznowych badan nad jezykiem dziecka i nauczyciela. Dorobek
naukowy Pani Profesor obejmuje kilkadziesigt pozycji, do ktérych na-
lezg zorganizowane interdyscyplinarne konferencje naukowe, napisa-
ne i wydane ksigzki, artykuty, skrypty, recenzje, prace bibliograficzne
i redakcyjne oraz wygtoszone referaty na prestizowych miedzynarodo-
wych i zagranicznych konferencjach naukowych z zakresu historii je-
zyka polskiego, gwary $laskiej, aktywnosci jezykowej dzieci i nauczy-
cieli, socjolingwistyki, bilingwizmu czy metodyki nauczania jezyka
polskiego jako jezyka rodzimego i obcego®. W tym okresie wypromo-
wata siedmiu doktoréw oraz znaczna liczbe magistréw i licencjatéw.
Jak wspominaja Anna tobos i Iwona Samborska, osoba Pani Profesor
cieszyla sie w $rodowisku akademickim szacunkiem nauczyciela-na-
ukowca o wielkiej kulturze, wysokich kompetencjach oraz niezwyklej
wrazliwosci i skromnosci.

Stanistaw JUSZCZYK, prof. zw. dr hab. (ur. 1951) - w Uniwersytecie
Slaskim otrzymat wazne dla swojej kariery tytuly i stopnie naukowe:
ukoriczyt studia magisterskie (1974 r.), obronit prace doktorska (1981 r.)
i dysertacje habilitacyjng (1990 r.); tytul profesora nauk humanistycz-
nych otrzymal w 2004 roku, a tytul profesora zwyczajnego w Uni-
wersytecie Slagskim nadat mu Minister Edukacji Narodowej i Sportu
w 2006 roku.

W 1994 roku S. Juszczyk podjat prace naukowo-dydaktyczng na Wy-
dziale PedagogikiiPsychologii Uniwersytetu Slaskiego oraz objat w2003
roku funkcje kierownika Katedry Pedagogiki Wczesnoszkolnej i Peda-
gogiki Mediéw. Obecnie wypetnia réwnolegle, kolejny juz raz, funkcje
dziekana Wydziatu. W tym czasie zainteresowania badawcze Profesora
ewoluowaty w kierunku dydaktyki informatyki, a nastepnie pedagogi-
ki mediéw i technologii ksztalcenia oraz pedagogiki wczesnoszkolnej
i metodologii badain w naukach spolecznych. Jego dorobek naukowy
koncentruje sie wokét pieciu eksplorowanych obszaréw badawczych:
- teoretycznych podstaw komunikacji interpersonalnej z wykorzy-

staniem mediéw oraz komunikacji w procesie dydaktycznym;

® Edukacja regionalna. Z historii, teorii i praktyki. Red. M.T. Micha-
lewska. Krakéw: Impuls, 1999; Problemy edukacji lingwistycznej. Red. M.T.
Michalewska. Katowice-Krakéw: Impuls, 1999; Problemy edukacji lingwi-
stycznej. T. 1: Ksztalcenie jezyka ojczystego dziecka. Red. M.T. Michalewska,
M. Kisiel. Krakéw: Impuls, 2002; Problemy edukacji lingwistycznej. T. 2: Rézne
aspekty edukacji lingwistycznej dziecka. Red. M.T. Michalewska, M. Ki-
siel. Krakéw: Impuls, 2002; Kompetencje nauczycieli w reformowanej szkole.
Red. M.T. Michalewska, P. Kowolik. Katowice: Wydawnictwo Uniwer-
sytetu Slaskiego, 2003.
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- teoretycznych podstaw pedagogiki mediéw, przekazéw medialnych
w procesie ksztaltowania §wiata wartosci oraz postaw dzieci i mio-
dziezy;

- dydaktyki ogélnej, a w niej za istotne uznal: teorie konstruktywi-
styczne i kognitywistyczne w procesie ksztalcenia, motywacje do
uczenia sie, réznice indywidualne w procesie uczenia sie, edukacje
na odleglosé, a takze technologie informacyjng w diagnozie i terapii
pedagogicznej;

- pozycji mediéw w zintegrowanej edukacji wczesnoszkolnej i wy-
chowaniu przedszkolnym;

- metodologicznych podstaw ilo§ciowych i jakosciowych badan empi-
rycznych w naukach spotecznych®.

Owocem analiz teoretycznych i badan empirycznych prowadzonych
przez Profesora S. Juszczyka w zakresie pedagogiki mediéw, techno-
logii ksztatcenia, dydaktyki informatyki, pedagogiki wczesnoszkolnej
i metodologii badan nauk spotecznych i innych obszaréw jest zbiér
licznych monografii, prac zbiorowych, rozdzialéw w recenzowanych
monografiach, artykuléw w renomowanych czasopismach o zasie-
gu miedzynarodowym, studiéw i rozpraw - w sumie liczacy ponad
400 opracowan. Badania empiryczne oraz studia teoretyczne prowa-
dzone byly przez Profesora w ramach badan statutowych, badan wtas-
nych oraz projektéw badawczych finansowanych przez rézne instytu-
cje rodzime i zagraniczne’. Badania podjete w obszarze wspéiczesnej
technologii ksztalcenia umozliwity zainicjowanie préby opracowa-
nia koncepcji metodologicznej empirycznych badan nad technologia
informacyjna. Wymagato to twérczego polaczenia wiedzy z zakresu
nauk Scistych: matematyki, logiki i informatyki z naukami huma-
nistycznymi, na przyktad z nauka o komunikowaniu, pedagogika,
psychologia, socjologia, antropologia kultury i lingwistyka. Profesor
zbudowal podstawy teoretyczne metodologii badan pedagogicznych
w zakresie pedagogiki medialnej. To z kolei pozwolito mu na opraco-
wanie koncepcji metodologicznej badan ilosciowych i jakoSciowych
w naukach spolecznych®.

¢ A. Stankowski: Profesor zw. dr hab. Stanistaw Juszczyk - kierownik Ka-
tedry Pedagogiki Wczesnoszkolnej i Pedagogiki Mediéw od 2003 roku - zarys biogra-
ficzny. W: Rzeczywistos¢ edukacyjna i kulturowa..., s. 48-52.

7 S. Juszczyk: Komunikacja cztowieka z mediami. Katowice: Slask 1998;
Id e m: Edukacja na odlegtos¢é. Kodyfikacja poje¢, regut i proceséw. Torun: Wydaw-
nictwo Adam Marszatek 2003; Id e m: Metodoldgia empirickych vyskumov v spo-
locenskych veddch. Bratislava: Iris, 2003.

® European Education (and Training) Systems. Ed. S. Juszczyk. Torui: Wy-
dawnictwo Adam Marszalek 2014; Id e m: Badania ilosciowe w naukach spotecz-
nych: szkice metodologiczne. Katowice: Slaska Wyzsza Szkota Zarzadzania im.
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Profesor S. Juszczyk jest cztonkiem wielu organizacji naukowych
i spotecznych, zaréwno w kraju, jak i za granica, gtéwnie w Wielkiej
Brytanii, Stowacji i Czechach. Jest réwniez czlonkiem rad naukowych
licznych parametryzowanych czasopism naukowych oraz redaktorem
naczelnym prestizowego, o zasiegu miedzynarodowym, kwartalnika
pedagogicznego ,The New Educational Review”.

Caloksztatt osiagnieé Profesora Stanistawa Juszczyka jest imponuja-
cy, a opisywana kumulacja wielu form aktywnosci naukowej i dorad-
czo-eksperckiej jest w opinii Adama Stankowskiego charakterystyczna
dla wybitnych profesoréw o uznanym juz dorobku naukowym.

Profesorowie i samodzielni pracownicy nauki wspélpracujacy z Katedra

Nasza jednostka w okresie minionego czterdziestolecia miata zaszczyt
wspétpracowaé z wybitnymi badaczami, ktérych wkiad w budowanie
dyscypliny naukowej jest dzisiaj znaczacy z punktu widzenia miesz-
kanicéw regionu i przedstawicieli nauki polskiej. Przywotani w niniej-
szej czesci opracowania profesorowie zwyczajni wspétpracowali z na-
sza Katedra lub rozpoczynali w niej swoja kariere, wnoszac twérczy
wktad do dorobku katowickiego osrodka pedagogiki wczesnoszkolnej.

Wanda BOBROWSKA-NOWAK specjalizowata sie w badaniach na
temat historii wychowania i historii pedagogiki przedszkolnej. Pani
Profesor napisata kilka monografii z tego zakresu’.

Teresa BOROWSKA swoje zainteresowania naukowe skupita wokét
pedagogiki ograniczen ludzkiej egzystencji, pedagogiki resocjalizacyj-
nej i teorii wychowania®.

Krystyna DURAJ-NOWAKOWA w swoich badaniach nawigzuje do
réznych subdyscyplin nauk spolecznych i humanistycznych. Analiza
tematyki badawczej pozwala Pani Profesor na wyodrebnienie obsza-
réw transgranicznych, transdziedzinowych i transdyscyplinarnych
pedagogiki z filozofiag i metodologia nauk, naukami filologicznymi
z socjologia, psychologia, jezykoznawstwem i literaturoznawstwem
oraz obszaréw transsubdyscyplinarnych, na przyktad dydaktyki ogél-

gen. Jerzego Zietka 2005; Idem: Badania jakoSciowe w naukach spotecznych.
Szkice metodologiczne. Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 2013.

> W. Bobrowska-Nowak: Zarys dziejow wychowania przedszkolnego.
T. 1: Teorie pedagogiczne i rozwdj praktyki. Warszawa: Wydawnictwa Szkolne
i Pedagogiczne, 1978; E ad e m: Historia wychowania przedszkolnego. Warszawa:
Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, 1983.

1 T. Borowska: Emocje dzieci i mlodziezy: zasoby - rozwijanie. Katowice:
Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 2006.
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nej, pedagogiki szkoty wyzszej, pedeutologii i pedagogiki pracy, z za-
wodoznawstwem. Badaczka specjalizuje sie w pracach z zakresu peda-
gogiki przedszkolnej i wczesnoszkolnej. Wsréd licznych Jej publikacji
warto wymieni¢ prace dotyczace pedeutologii, pisarstwa naukowego,
nauczyciela i edukacji'.

Edyta GRUSZCZYK-KOLCZYNSKA w gtéwnych kierunkach swo-
jej dzialalnosci naukowej lokuje takie problemy, jak: niepowodzenia
w nauce matematyki i dzialania naprawcze, diagnoza mozliwosci
umystowych dzieci oraz ich wiedzy matematycznej i matematycznych
umiejetnoéci, intensywne wspomaganie rozwoju umystowego dzieci
wraz z ich edukacja matematyczng, dziatania na rzecz dzieci wolniej
rozwijajacych sie, wspomaganie dzieci w rozwoju zdolnosci do skupia-
nia uwagi i zapamietywania, dzialania na rzecz poprawy loséw dzieci
z zadatkami uzdolniell matematycznych, wspélpraca z placéwkami
edukacyjnymi w zakresie dbania o wspomaganie rozwoju umystowe-
go wraz z edukacja matematyczng dzieci uzdolnionych matematycz-
nie. Pani Profesor moze poszczyci¢ si¢ pokaznym zbiorem publikacji,
zwlaszcza zagadnien z zakresu edukacji matematycznej, oraz pracami
grantowymi'%

Krystyna HESKA-KWASNIEWICZ wniosta ogromny wktad w rozwéj
badan regionalnych, ksztattujac ich oblicze najpierw jako wspétredak-
tor, a pézniej redaktor naukowy rocznika $§lagskoznawczego ,Slaskie
Miscellanea”. Wérdd licznych publikacji Pani Profesor na uwage za-
stuguja te, opisujace wyzwania narodowe Slaska, losy pisarzy $laskich
w okresie wojny i okupacji czy tragedie kopalni Wujek™.

Wojciech KOJS w swojej aktywnos$ci badawczej eksploruje rézne
obszary naukowego poznania, w tym: pedagogike ogdlna, dydaktyke
0gblng oraz pedagogike przedszkolng i wczesnoszkolng. Wieloletnie
badania naukowe Profesora pozwolily na powotanie serii wieloau-

" K.Duraj-Nowakowa: Pisarstwo naukowe. Miedzy rzemiostem a sztukg.
Sosnowiec: Oficyna Wydawnicza ,Humanitas”, 2015; Eade m: Pedeutologia.
Konteksty, dylematy, implikacje. Krakéw: Akademia Ignatianum, Wydawnictwo
WAM 2016.

2 E. Gruszczk-Kolczyniska: Dziecieca matematyka - dwadziescia lat
pézniej. Ksigzka dla rodzicéw i nauczycieli starszych przedszkolakéw. Warszawa:
CEBP 2015; E ad e m: Zastosowanie daréw Froebla w dzieciecej matematyce. Tresci
ksztatcenia, komentarze metodyczne oraz opisy zaje¢ wspomagajgcych rozwdj umy-
stowy i edukacje matematyczng przedszkolakéw. Lublin: Froebel 2017.

3 K. Heska-Kwas$niewicz: ,Wyzwanie narodowe Slgska”. Teksty litera-
ckiei paraliterackie w drukach okresu powstari i plebiscytu na Gérnym Slgsku. Kato-
wice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 1999; Eadem: ,Taki to mroczny
czas”. Losy pisarzy Slgskich w okresie wojny i okupacji. Katowice: Wydawnictwo
Uniwersytetu Slqskiego, 2004.
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torskich monografii o przewodnim tytule Szkota w dobie globalizacji,
toméw tresciowo zwigzanych z zagrozeniami edukacji'*. W polskim
$rodowisku pedagogicznym Profesor postrzegany jest jako wybitny
przedstawiciel dydaktyki ogélnej, promotor kilkudziesigciu doktoran-
téw oraz Mistrz, ktéry wspierat rozwéj kadrowy mlodszych pracowni-
kéw nauki w o$rodku zaréwno cieszyniskim, jak i katowickim.

Jadwiga KOWALIKOWA wskazuje, ze gtéwnymi dziedzinami Jej za-
interesowan sa: dydaktyka jezyka polskiego jako ojczystego i obcego,
wspbtczesna polszczyzna, ksztalcenie nauczycieli polonistéw, sztuka
pisania, retoryka. Pani Profesor opublikowata wiele prac dotyczacych
jezyka polskiego, nauczyciela polonisty i ucznia®®.

Iwona NOWAKOWSKA-KEMPNA swoje eksploracje naukowe i ba-
dawcze ukierunkowala na problematyke zwigzang z szeroko pojetym
jezykoznawstwem ogélnym. Pani Profesor opublikowata miedzy inny-
mi prace dotyczace konceptualizacji uczué¢ w jezyku polskim'.

Stanistaw PALKA zainteresowania naukowe i badawcze skupit wokét
problematyki metodologii badan pedagogicznych, w ktérej zakresie jest
uznanym autorytetem, pedagogiki ogélnej i dydaktyki. Wérdd licznych
prac naukowych Pana Profesora warto wskaza¢ publikacje z dziedziny
pedagogiki teoretycznie i praktycznie zorientowanej".

Bronistaw ROCEAWSKI jest twdrca glottodydaktyki, innowacyjnej
metody przygotowujacej dzieci do nauki czytania i pisania. Publika-
cje naukowe Pana Profesora dotycza tempa i techniki czytania, nauki
ortografii oraz glottodydaktyki'®.

Igor RYGULA w swoich badaniach podejmuje problematyke zwiaza-
na z nauka o kulturze fizycznej i sporcie. Na dorobek Pana Profesora

* Szkota wobec spotecznych i kulturowych wyzwan globalizacji. Red. W. Kojs,
L. Dawid. Cieszyn: Uniwersytet Slaski, Filia w Cieszynie, 2003; Edukacja
i bezpieczeristwo w dobie globalizacji. Red. W. Kojs, E. Rostanska, K. Wéj-
cik. Dabrowa Gérnicza: Wyzsza Szkola Biznesu w Dabrowie Gérniczej, 2016.

*J. Kowalikowa: Nic bez jezyka. Vademecum dla licealisty, maturzysty,
polonisty. Krakéw: Wydawnictwo Literackie 2001; E ad e m: Narodziny nauczy-
ciela polonisty. Szkice edukacyjne. Krakéw: Towarzystwo Autoréw i Wydawcéw
Prac Naukowych ,Universitas”, 2006.

1. Nowakowska-Kempna: Konceptualizacji uczué w jezyku polskim.
Warszawa: Wydawnictwo Wyzszej Szkoly Pedagogicznej Towarzystwa Wie-
dzy Powszechnej, 2000.

7'S. Palka: Pedagogika w stanie tworzenia. Kontynuacje. Krakéw: Wydaw-
nictwo Uniwersytetu Jagielloniskiego, 2003; Idem: Metodologia, badania,
praktyka pedagogiczna. Gdansk: Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, 2006.

* B. Roctawski: Badania tempa i techniki czytania. Gdansk: Glottispol,
2005; Idem: Nauka ortografii z glottodywanikiem. Gdansk: Glottispol, 2012;
Idem: Stuch fonemowy i fonetyczny. Teoria i praktyka. Gdansk: Glottispol, 2016.
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skladaja sie liczne publikacje z zakresu teorii, metodyki, diagnostyki
treningu sportowego’.

Pracownicy Katedry Pedagogiki Wczesnoszkolnej i Pedagogiki Me-
diéw na przestrzeni lat mieli réwniez mozliwo$é wspétpracowania
z licznym gronem profesoréw tytularnych. W krétkich biogramach
chcieliby$my przypomnieé ich sylwetki.

Jan KONIOR byt specjalista w zakresie dydaktyki matematyki, jed-
nym z prekursoréw badan nad budowsg i percepcja tekstéw matema-
tycznych przez uczniéw i studentéw, twdrcg metod badawczych w za-
kresie tej problematyki®°.

Katarzyna KRASON specjalizuje sie w problematyce pedagogiki
twérczosci i ekspresji artystycznej dziecka, jest organizatorka Ogél-
nopolskiego Festiwalu Ekspresji Dzieci i Mlodziezy oraz inicjatorka
miedzyuczelnianego kierunku studiéw z zakresu arteterapii.

Erich PETLAK, profesor wizytujacy ze Stowacji, zajmuje sie kwestia-
mi modernizacji nauczania, dydaktyka ogélng i praca nauczyciela®.

Edward POLANSKI w badaniach naukowych, jakie prowadzi, skupia
sie na zagadnieniach dotyczacych sprawnosci jezykowej dzieci i mto-
dziezy oraz nauczania ortografii, gramatyki i stownictwa®:.

Helena SYNOWIEC swoje zainteresowania badawcze koncentruje
wokét kompetencji jezykowej dzieci i miodziezy, ksztalcenia jezyko-
wego w szkole i edukacji regionalnej oraz zréznicowania jezykowego
regionu $laskiego®.

Jan POPLUCZ zajmowal sie w pedagogice: dydaktyka, pedeutologia
i pedagogika pracy. Jego dorobek naukowy byt przede wszystkim wy-
nikiem prowadzenia oryginalnych badan empirycznych?®.

" 1. Ry guta: Proces badawczy w naukach o sporcie. Katowice: Wydawnictwo
AWF, 2003.

2 J. Konior: Budowa i lektura tekstu matematycznego. Podstawy nauki czy-
tania tekst6w matematycznych w szkole. Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu
Slaskiego, 1998.

' K. Krason: Cielesno$¢ aktu tworzenia w teatrze ruchu. Integracja sztuki
w edukacji w rozwoju transgresji potencjatu cztowieka. Krakéw: Towarzystwo
Autoréw i Wydawcédw Prac Naukowych ,Universitas”, 2013.

*2 E. Petléak: Klimat szkoty, klimat klasy. Thum. D. Branna. Warszawa:
Wydawnictwo Akademickie ,Zak”, 2007.

*® E. Polaniski: Stownictwo uczniéw. Problemy, badania, wnioski. Warsza-
wa: Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, 1982.

** H. Synowiec: Sprawnos¢ jezykowa uczniéw w §lgskim Srodowisku gwa-
rowym. Problemy, badania, konsekwencje dydaktyczne. Katowice: Wydawnictwo
Uniwersytetu Slaskiego, 1992.

?% J. Poplucz: Optymalizacja dzialania pedagogicznego na lekcji. Warszawa:
Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, 1984.
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Janina SZYMKAT celem wtlasnych badan uczynita planowanie pracy
dydaktyczno-wychowawczej w szkole, dobér mtodziezy do kierunkéw
studiéw w uczelniach oraz ksztalcenie nauczycieli®.

Jadwiga WEODEK-CHRONOWSKA w swojej karierze naukowej zaj-
mowata sie dziatalnoscig poradni wychowawczo-zawodowych w sy-
stemie orientacji zawodowej oraz procesem czytania i terapig peda-
gogiczna®’.

Jerzy ZIELINSKI to uczony, ktérego zainteresowania naukowe sa
skoncentrowane wokoét zagadnienn dotyczacych pedagogiki ogdlnej
z uwzglednieniem obszaréw dydaktyki.

Nie sposéb w przygotowanym przez nas wykazie pomingé¢ samo-
dzielnych pracownikéw nauki ze stopniem doktora habilitowanego.
Uzyskali oni drugi stopieft naukowy w macierzystej uczelni lub poza
nia. Przez dlugi okres swojej aktywnosci naukowo-dydaktycznej byli
czlonkami gremium ksztatcacego nauczycieli nauczania poczatkowego
oraz przedszkola i sprawowali rézne funkcje administracyjne, przygo-
towujac programy ksztalcenia, prowadzac projekty badawcze i dydak-
tyczne oraz publikujac. Ponizej przyblizymy ich sylwetki.

Kazimierz M. CZARNECKI jest specjalista w zakresie profesjologii,
czyli nauki o rozwoju zawodowym czlowieka. Jego wieloletnia ak-
tywno$¢ naukowa obejmuje miedzy innymi: psychologie zawodowego
rozwoju cztowieka, wiedze pojeciowa ucznia oraz metodologie badan
naukowych?®. Piotr Pawet BARCZYK zajmowal si¢ zagrozeniami spo-
leczno-wychowawczymi wspéiczesnej szkoty, praktykami edukacyj-
nymi oraz planowaniem pracy wychowawczo-dydaktycznej nauczy-
ciela®”. Wtodzimierz GORISZOWSKI w swojej aktywnos$ci naukowej
podejmowat badania w zakresie bibliotekoznawstwa, teorii organizacji
i zarzadzania o$wiata®’. Specjalizowal si¢ w organizacji szkolnictwa,
pedagogice bibliotecznej oraz polityce o§wiatowej. Anna EUKAWSKA
zainteresowania badawcze koncentrowala wokét zagadnien zwigza-
nych z teorig ksztalcenia i pedeutologia; waznym nurtem Jej pracy byto

% J. Szymkat: Dobér miodziezy do studiéw w uczelniach ksztatcgcych na-
uczycieli. Krakéw: Prace Monograficzne Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Kra-
kowie 1979.

27 J. Wlodek-Chronowska: Stymulacja procesu czytania (w mlodszym
wieku szkolnym). Krakéw: Uniwersytet Jagielloriski, 1985.

?® K.M. Czarnecki: Profesjologia. Nauka o zawodowym rozwoju cztowieka.
Sosnowiec: Oficyna Wydawnicza ,Humanitas”, 2010.

* P.P. Barczyk: O podmiotowosci. Historyczna zmiennos¢ refleksji i praktyki
edukacyjnej. Bytom: Wydawnictwo Kolegium Nauczycielskiego, 2011.

8¢ W. Goriszowski: Szkice pedagogiczno-filozoficzne. Piotrkéw Trybunal-
ski: NWP, 2004.
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réwniez ksztalcenie nauczycieli®. Eugenia ROSTANSKA w aktywnej
karierze naukowej podejmuje dyskurs, ukazujac specyfike jezykowych
i relacyjnych struktur komunikacji dorostego i dziecka z perspektywy
uwarunkowan, rezultatéw i konsekwencji wynikajacych z przemiany
spotecznej, kulturowej i o§wiatowej*>. Wiestawa A. SACHER zajmuje
sie szeroko rozumiang pedagogika muzyczng i jej implikacjami dla
proceséw wzrastania dzieci o harmonijnym i nieharmonijnym roz-
woju®. Teresa SOCHA prowadzi badania w dziedzinie réznych dyscy-
plin sportu z ukierunkowaniem na problem dymorfizmu plciowego®*.
Alicja GALAZKA lokuje swoje zainteresowania naukowe w obszarze
wykorzystania dramy w edukacji i terapii, ukazuje ja w kontekscie
badaft miedzynarodowych®. Ewa BOROWIEC (Szadzifiska) w swo-
jej dziatalno$ci podejmuje dyskurs poznawczy z zakresu pedagogiki
ogdblnej i pedeutologii®*. W toku licznych eksploracji bada umiejetno-
$ci dydaktyczne nauczycieli nauczania poczatkowego oraz skuteczno$é
podejmowanych przez nich czynno$ci w usprawnianiu procesu nau-
czania i uczenia sie.

Przywotujac wspomnienia o dtugoletnich bytych pracownikach na-
szej Katedry, warto podkresli¢ aktywno$¢ E. Rostariskej, W. Goriszow-
skiego, K.M. Czarneckiego i P.P. Barczyka - nauczycieli akademickich,
ktérzy nie tylko aktywnie pracowali na rzecz naszej jednostki, ale
réwniez piastowali odpowiedzialne funkcje kierownicze w Instytucie
i na Wydziale. Pelnigc powierzone im godnosci, wspierali prace zmie-
rzajace do unowoczeénienia siatki prowadzonych specjalnosci studiéw,
inicjowali ksztalcenie podyplomowe, kierowali licznymi projektami
o charakterze dydaktycznym i naukowo-dydaktycznym.

Sylwetki przedstawionych profesoréw i samodzielnych pracowni-
kéw badawczo-dydaktycznych zostaly opracowane na podstawie do-

® A. bukawska: Naukaiczas wolny uczniéw szk6t podstawowych i Srednich.
Krakéw: Uniwersytet Jagielloniski, 1991.

2 E. Rostanska: Dziecko i dorosty w rozmowie. Doswiadczanie komunikacji:
odniesienia edukacyjne. Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 2010.

® W.A. Sacher: Pedagogika muzyki. Teoretyczne podstawy powszechnego
ksztatcenia muzycznego. Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, 2012.

% T. Socha: Sport kobiet. Historia, teoria, praktyka. Warszawa: Centralny
Osrodek Sportu, 2002.

% A. Gatgzka: Motywacyjna rola dramy w glottodydaktyce. Krakéw: Oficy-
na Wydawnicza ,, Impuls”, 2008.

% E. Szadzifiska: Umiejetnosci dydaktyczne nauczycieli klas I-III (na przy-
ktadzie realizacji ¢éwiczeri syntaktycznych). Katowice: Wydawnictwo Uniwersyte-
tu Slaskiego, 2001.
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stepnych zrédet biograficznych®, czasopism®®, kwerendy interneto-
wej® oraz skonstruowanego w tym celu kwestionariusza wywiadu*.

Nauczyciele akademiccy, adiunkci, asystenci i wykladowcy

Katedra Pedagogiki Wczesnoszkolnej i Pedagogiki Mediéw przez réw-
ne cztery dziesieciolecia pelnita role jednostki realizujacej badania na-
ukowe i dydaktyczne. W tym czasie prowadzita w réznych okresach
kierunek lub specjalnos¢ nauczycielska, przygotowujac studentéw
do zawodu nauczycieli nauczania poczatkowego i przedszkola. W celu
zabezpieczenia realizacji dydaktyki na przestrzeni lat z pracowni-
kami Katedry wspélpracowata liczna grupa wyktadowcéw, ktérzy
legitymowali sie bogatym dorobkiem zawodowym i doswiadczeniem
pedagogicznym. W gronie, tzw. mtodszych pracownikéw naukowo-
-dydaktycznych znalezli sie rézni specjalisci zatrudnieni na stanowi-
sku asystenta lub adiunkta, aplikujacy na wyzszy stopien naukowy.
Wymieniajac nazwiska naszych Kolezanek i Kolegéw, chcieliby$my
zwrdci¢ szczegblng uwage na tych nauczycieli akademickich, ktérzy
zapisali sie w naszej pamieci aktywnoscig i oryginalnoscig w pracy
naukowo-dydaktycznej*. W wiekszosci byty to osoby, ktére pracowaty
na rzecz Katedry przez bardzo diugi czas, pozostale byly z nig jedynie
niedtugo zwigzane zawodowo.

%7 Kto jest kim w Polsce nowego millenium (2000-2002). Red. M.R. Bombicki.
Poznan: , Pol-Euro-Business”, 2002; Kto jest kim w Polsce 2004. Red. M.R. Bom -
bicki. Poznan: Polska Narodowa Oficyna Wydawnicza, 2006; Zlota Ksiega
Nauk Humanistycznych 2004. Red. K. Pikon. Gliwice: Wydawnictwo Helion,
Polski Instytut Biograficzny, 2004.

% Kwerenda czasopism: Kwartalnik Pedagogiczny ,Nauczyciel i Szkota”,
»Problemy Profesjologii”, ,Edukacja Ustawiczna Dorostych”, ,Auxilium Socja-
le - Wsparcie Spoteczne”, ,Chowanna”.

% Kwerenda stron internetowych: www.kpen.polonistyka.uj.edu.pl; www.
old.ajd.czest.pl; www.us.edu.pl; www.tmjp.pl; www.nauka-polska.pl; www.
awf.katowice.pl; www.glottispol.pl; www.pedagogika.uj.edu.pl; https://kato
wice.wspkorczak.eu; wsb.edu.pl; www.ug.edu.pl [styczen-luty 2019].

*® Kwestionariusz wywiadu pisemnego dla nauczycieli akademickich, bada-
nia przeprowadzone z wybranymi nauczycielami akademickimi w roku aka-
demickim 2018/2019.

# Informacje dotyczace 0s6b zatrudnionych lub wspétpracujacych w latach
1979-2019 w Katedrze PWiPM uzyskano dzieki indywidualnym rozmowom
z obecnymi i bytymi pracownikami, a takze dzieki uprzejmosci pracownikéw
archiwum i dziatu kadr.
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W grupie pracownikéw ze stopniem doktora z zyczliwo$cia i sympatia
przypominamy wspélpracujace z nami osoby: Anne BAUTSZ-SONTAG,
Anne BEDNARSKA, Tadeusza BYDLINSKIEGO, Joanne GRUBE, Magda-
lene KLESZCZ, Rafata KOJSA, Danute KRZYWON, Matgorzate LACZYK,
Anne £OBOS, Barbare CZARNOTE-PALENIK, Marte MACZKE, Jolante
MIELCZAREK (CHOWANIAK), Danute MORANSKA, Elzbiete PIKUL-
SKI (MIODEK), Mateusza PLOMIENSKIEGO, Gotfryda PYKE, Aleksan-
dre PYRZYK-KUTE, Joanne TRZASKALIK, Renate ZIELINSKA.

Praca ze studentami oraz organizacja procesu dydaktycznego, dba-
tos¢ o realizacje zadann wynikajacych z wymogéw osiggania jakosci
ksztalcenia i funkcjonowania Katedry nie bylyby mozliwe bez wy-
ktadowcéw i asystentéw. Przypominamy réwniez i te grupe pracow-
nikéw: Joanna BLAZEJEWSKA-STYSIAL, Henryk GRZESEO, Mariola
IRZYNIEC, Franciszek KLAK, Danuta KOLODZIE], Magdalena LES,
Magdalena MORAWIEC, Janina NATURSKA, Alina NOWAK, Kari-
na PERKOWSKA, Halina RYS, Ilona STAWCZYK, Agata STRACZKIE-
WICZ, Monika SZCZECINA, Monika UJA, Patrycja WDOWIAK, Justyna
ZIELINSKA-ERBEL, Konrad ZWIERYNCZYK.

W gronie zastuzonych nauczycieli akademickich z grupy tzw. mlod-
szych pracownikéw naukowo-dydaktycznych i dydaktycznych, aktyw-
nieiofiarnie realizujacych swojg misje edukacyjna, warto przypomnieé
Kolezanki i Kolegéw oraz ich pasje poznawcze. Grupe doktoréw tworza:
Erwin GONDZIK (problematyka ucznia zdolnego), Maria GRZYBOWA
(edukacja srodowiskowa i dydaktyka), Eugeniusz KEMPA (edukacja
techniczna), Ewa KORCZAK (ekologia i technika), Piotr KOWOLIK (pe-
dagogika wczesnoszkolna), Jan LEYSEK (dydaktyka, edukacja wczesno-
szkolna), Jan MICHUEOWICZ (harcerska metoda wychowawcza), J6zef
PAJAK (organizacja i zarzadzanie w szkolnictwie), Gabriela PAPROTNA
(wychowanie przedszkolne), Grazyna SZAFRANIEC (diagnoza i tera-
pia pedagogiczna), Monika WOJNOWSKA (edukacja matematyczna).
Z grupy magistréw bedg to: Pelagia MOREJKO (edukacja matematycz-
na), Zofia MOROZ (Kula) (edukacja polonistyczna), Maria SOSNIERZ
(edukacja techniczna), Jolanta WOSZCZYCKA-KEMPNY (edukacja mu-
zyczna) i Adolf ZIOLO (edukacja wczesnoszkolna, edukacja matema-
tyczna i ksztalcenie praktyczne).

Obecny stan kadrowy Katedry Pedagogiki Wczesnoszkolnej
i Pedagogiki Mediéw

Funkcje kierownika Katedry od 2003 roku do teraz sprawuje prof. zw.
dr hab. Stanistaw JUSZCZYK - pedagog, metodolog, specjalista w za-
kresie edukacji medialnej.



Kadra badawczo-dydaktyczna Katedry Pedagogiki Wczesnoszkolne;j...

Grupe samodzielnych pracownikéw badawczo-dydaktycznych re-
prezentuja nastepujacy doktorzy habilitowani: Alina BUDNIAK - spe-
cjalistka w zakresie pedagogiki wczesnoszkolnej, edukacji §rodowi-
skowej i prasoznawstwa; Wioletta BOJDA - literaturoznawca, ekspert
w zakresie literatury dla dzieci i mtodziezy; Mirostaw KISIEL - spe-
cjalista w zakresie pedagogiki muzyki, teorii muzyki, emisji gtosu
dla nauczycieli, muzykoterapii w edukacji oraz rytmiki i tarica; Beata
MAZEPA-DOMAGAELA - badaczka pedagogiki wczesnoszkolnej i edu-
kacji plastycznej; Irena POLEWCZYK - specjalistka w zakresie logope-
dii, a w szczegdlnosci percepcji stuchowej i akustyki oraz pedagogiki
przedszkolnej i edukacji matematycznej.

W grupie mlodszych pracownikéw badawczo-dydaktycznych (ad-
iunktéw i asystentéw) znalezli sie doktorzy: Anna BROSCH (pedago-
gika medialna), Monika FRANIA (pedagogika medialna), Magdalena
CHRIST (pedagogika wczesnoszkolna), Hewilia HETMANCZYK (peda-
gogika wczesnoszkolna, wychowanie przedszkolne, praktyki pedago-
giczne), Tomasz HUK (pedagogika medialna, harcerska metoda wy-
chowawcza), Eugeniusz SZYMIK (literaturoznawstwo, edukacja polo-
nistyczna), Patrycja MEYNEK (pedagogika wczesnoszkolna, diagnoza
pedagogiczna) oraz magistrzy: Karolina GLINKA (psychologia malego
dziecka, pedagogika wczesnoszkolna), Ewelina KAWIAK (pedagogika
wczesnoszkolna, edukacja matematyczna, diagnoza i terapia dziecka)
oraz Magdalena MAREKWIA (pedagogika wczesnoszkolna, edukacja
matematyczna).

Pracownicy dydaktyczni (wyktadowcy) reprezentowani sa w osobach
doktoréw: Matgorzaty MNICH (pedagogika wczesnoszkolna, edukacja
polonistyczna), Marcina MUSIOLA (pedagogika wczesnoszkolna, edu-
kacja techniczna), Anny WATOLY (pedagogika wczesnoszkolna i wy-
chowanie przedszkolne w Polsce i krajach afrykanskich) oraz magister
Zofii MALEC (kultura fizyczna, aktywno$é ruchowa dziecka, diagnoza
i terapia wad postawy).

Obecny skiad naszej Katedry tworzy aktywnie dziatajgcy w obszarze
badawczo-dydaktycznym zespél, ktéry samodzielnie rozwigzuje sta-
wiane przed nim zadania w szeroko rozumianym obszarze pedagogiki
weczesnoszkolnej, przedszkolnej i medialnej. Aktywno$¢ ta wyraza sie
w aspekcie zaréwno publikacyjnym, jak i nowatorsko-innowacyjnym
oraz wdrozeniowym. Prowadzony przez prof. zw. dr. hab. Stanistawa
Juszczyka zespdt badawczy ciagle sie rozwija, czego dowodem sg mie-
dzy innymi: systematycznie rosnacy dorobek naukowy, podejmowane
oryginalne badania naukowe oraz aplikowanie pracownikéw na kolej-
ne stopnie awansu naukowego.
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Zakonczenie

W minionym okresie czterdziestoletniego funkcjonowania Katedra
Pedagogiki Wczesnoszkolnej i Pedagogiki Mediéw stanowila swoista
ykuznie” talentéw dla miodych badaczy realizujacych swéj awans za-
wodowy, zdobywajacych stopnie naukowe doktora, doktora habilito-
wanego oraz tytuly profesora. Nie bez znaczenia byt wktad wybitnych
nauczycieli akademickich w proces ksztalcenia studentéw oraz przy-
gotowania specjalistycznej kadry dydaktycznej do potrzeb systemu
o$wiaty. Dla uprawianej przez nas dyscypliny: pedagogika czlowiek
stanowi szczegdélng warto$é¢, a osoba mistrza-naukowca-mentora ma
niezachwiang pozycje w budowaniu atmosfery sprzyjajacej realizacji
zamierzen badawczych oraz inicjowaniu twérczego dialogu ze $rodo-
wiskiem naukowym i o§wiatowym, a szerzej - z otoczeniem spoteczno-
-gospodarczym Wydziatu i Uniwersytetu, a takze w reprezentowaniu
dyscypliny na forum ogélnopolskim i zagranicznym.

Z perspektywy minionych lat §mialo mozemy stwierdzié, ze mieli-
$my szanse ksztalcenia sie w dynamicznie rozwijajacej sie jednostce
organizacyjnej naszego Wydziatu, realizujac ambitne plany wiasnej
twoérczosci naukowej. Najcenniejsze jednak w naszej opinii byto i jest
spotkanie na tej drodze wielu wspaniatych ludzi - naszych Mentoréw
i Mistrzéw, Kolezanki, Kolegéw i Przyjaciél. Z przytoczonych krétkich
charakterystyk sylwetek wynika, ze grono to jest liczne, kompetentne,
zyczliwe i godne pamieci. Rozmowy i wywiady przeprowadzone z wie-
loma z jego cztonkéw inspiruja nas do dalszej aktywnosci publikacyj-
nej, bedacej kontynuacjg zainicjowanych wspomnien.
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The Academic Staff of the Department of Early Childhood
Education and Media Pedagogy of the University of Silesia
in Katowice from a Perspective of Its 40th Anniversary

Summary: The article presents the researchers and didactic workers who
substantially contributed to the scientific and didactic development of the
Department of Early Childhood Education and Media Pedagogy. Throughout
40 years of activity, the Department, as a unit being a part of Faculty of Peda-
gogy and Psychology of the University of Silesia, has cooperated with many
prominent figures from regional, national and foreign academic centers. Cur-
rently, the Department implements an intensive research programme, takes
part in the doctoral and postdoctoral promotions as well as successfully un-
dertakes the education of students specializing in teaching

Keywords: academic staff, Department of Early Childhood Education and Me-
dia Pedagogy, 4th anniversary, biographical sketch
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Forschungs- und Lehrpersonal des Lehrstuhls fiir frithkindliche
Bildung und Medienpidagogik der Schlesischen Universitit
in Katowice aus der Sicht des vierzigjdhrigen Jubildums

Zusammenfassung: In dem Beitrag werden Profile des Forschungs- und Lehr-
personals vorgestellt, die zur wissenschaftlichen und didaktischen Entwicklung
des Lehrstuhls fir frithkindliche Bildung und Medienpédagogik der Schlesi-
schen Universitit in Katowice wesentlich beigetragen haben. Wahrend seiner
vierzigjahrigen Tatigkeit arbeitete der Lehrstuhl mit vielen herausragenden
Wissenschaftlern aus regionalen, inldndischen und ausldndischen akademi-
schen Zentren zusammen. Derzeit betreibt er ein intensives Forschungspro-
gramm, unterrichtet Studenten im Lehrerberuf und nimmt an Promotionen
zum Doktor und habilitierten Doktor teil.

Schliisselworter: Forschungs- und Lehrpersonal, Lehrstuhl fir frithkindliche
Bildung und Medienpsychologie der Schlesischen Universitit in Katowice, vi-
erzigjahriges Jubildum
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Ksztalcenie nauczycieli przedszkola

i klas poczatkowych

na Uniwersytecie Slagskim w Katowicach -
ewolucja tresci, programéw,

zakresu kompetencji

Doskonalenie nauczycieli

Wprowadzenie

Aktywno$¢ naukowa pracownikéw Katedry Pedagogiki Wczesnoszkol-
nej byta i jest §cisle powiazana z dziatalnoscia dydaktyczna, a ze wzgle-
du na problematyke badan, ich podmiot i przedmiot, prakseologiczne
aplikacje uzyskanych rezultatéw wyraznie spojona z przygotowaniem
przyszlych nauczycieli. Jak zaznacza Kazimierz Denek, ,stala troska
o nauczyciela od przedszkola po uniwersytet, jego staranne ksztal-
cenie, ustawiczne doksztalcanie i doskonalenie, jest réwnoznaczna
z dbatoscig o jakos$¢ systemu edukacji™. W ciagu czterdziestu lat dzia-
talnosci Katedry miaty miejsce ogromne zmiany spoteczno-polityczne,
ekonomiczne i kulturowe, dynamiczny rozwdéj nauki i techniki, pro-
cesy globalizacji i demokratyzacji, pojawily sie wyzwania zwigzane
z gospodarka rynkowa i procesami integracji europejskiej, generuja-
ce takze zmiany w podejsciu do ksztalcenia studentéw - przysztych

' K. Denek: Ksztalcenie akademickie nauczycieli. ,Nowa Szkota. Miesiecz-
nik spoteczno-pedagogiczny” 2013, nr 1, (LXIX nr 709), s. 8.
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nauczycieli®. Jak wiadomo, zawdd nauczyciela wymaga kompetencji,
ktére w chwili ukoriczenia studiéw sa niekompletne, niewystarczajace,
wymagajgce zmian i uzupelnien®, dlatego ,refleksje nad rolami i kom-
petencjami zawodowyminauczycieli oraz formowaniem ich osobowo$ci
trzeba zwréci¢ ku mozliwej, niedajacej sie przewidzieé, prawdopodob-
nej, preferowanej, pozadanej i idealnej przysztoéci™, podstawowym
za$ zadaniem przygotowania przysztych nauczycieli jest ksztalcenie
umiejetnosci myslenia kategoriami przysztosci®.

Od poczatku istnienia Katedry Pedagogiki Wczesnoszkolnej jedna
z niezwykle istotnych dziedzin jej dziatalnosci bylo przygotowanie na-
uczycieli przedszkoli i klas poczatkowych oraz staranie, by dostosowaé
ich do wyzwan zmieniajgcej sie rzeczywostosci®.

Przygotowanie nauczycieli przedszkoli i klas poczatkowych w pierwszych
latach dziatalno$ci Katedry

W latach siedemdziesigtych XX wieku Ministerstwo Nauki, Szkolnic-
twa Wyzszego i Techniki przygotowywalo jednolite programy studiéw
magisterskich dla absolwentéw wyzszych szkét nauczycielskich, obo-
wigzujace zaréwno w uniwersytetach, jak i wyzszych szkotach peda-
gogicznych, dla studiéw dziennych i zaocznych. Zgodnie z Kartq praw
i obowigzkéw nauczyciela z 1972 roku nauczycielem moze by¢ ten, ,kto

> M.J. Szymanski: Ksztatcenie pedagogiczne w obliczu zmian. W: Szkota
wyzsza w toku zmian. Diagnozy i konstatacje. Red. J. Kostkiewicz, A. Do-
magata-Krecioch, MJ. Szymanski. Krakéw: Oficyna Wydawnicza
,Impuls”, 2011, s. 47-48.

® R. Kwasnica: Wprowadzenie do myslenia o nauczycielu. W: Pedagogika.
Podrecznik akademicki. Red. Z. Kwiecifiski, B. Sliwerski. T. 2. Warsza-
wa: Wydawnictwo Naukowe PWN, 2004, s. 293.

* K. Denek: Ksztatcenie akademickie..., s. 11.

® Pisze o tym m.in. H. Kwiatkowska: Tozsamos$¢ nauczycieli. Miedzy
anomiq i autonomiq. Gdansk: Gdariskie Wydawnictwo Psychologiczne, 2005.

¢ Por. C. Banach: Wyzwania i zadania polskiej edukacji w latach 2012-2025.
,Nowa Szkota. Miesiecznik spoteczno-pedagogiczny” 2013, nr 3, (LXIX nr 711);
M.J. Szymanski: Ksztatcenie pedagogiczne w obliczu zmian. W: Szkota wyzsza
w toku zmian...; Id e m: Zmiana spoteczna i zmiana edukacyjna. W: Szkota wyzsza
w toku zmian...; E. Potulicka: Studia pedagogiczne w neoliberalnym programie
edukacji. W: Szkota wyzsza w toku zmian. Debata wokét ustawy z dnia 18 marca
2011r.Red. J. Kostkiewicz, A. Domagata-Krecioch, MJ. Szyman-
ski. Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, 2011; M. Magda-Adamo-
wicz: Ksztalcenie permanentne nauczycieli w czasie ich aktywnosci zawodowej.
»Edukacja Ustawiczna Dorostych” 2017, nr 2.



Ksztalcenie nauczycieli przedszkola i klas poczatkowych...

ukoniczyt studia w szkole wyzszej ksztalcacej nauczycieli, albo ten,
kto ukonczyl studia w innej szkole wyzszej i zdobyl przygotowanie
pedagogiczne”, co zainicjowalo tworzenie studiéw dla nauczycieli,
w tym takze nauczycieli przedszkoli i klas poczatkowych. Zrazu stu-
dia te planowane byty jako dwuletnie (studia II stopnia, 4 semestry),
stopniowo (od 1974 roku) wydtuzano je - do czterech lat. Programy te,
zatwierdzane do realizacji przez urzedujacego ministra, wskazywaty
konkretne przedmioty studiéw wraz z liczba godzin, przyporzadko-
waniem do semestru oraz rygorami, a nawet - jak w przypadku stu-
diéw zaocznych - liczbg prac kontrolnych z poszczegdélnych przedmio-
téw. Studia magisterskie II stopnia dla absolwentéw wyzszych szkét
nauczycielskich traktowane byly jako uzupeiniajace i obejmowaly
przedmioty ogdlne®, natomiast specjalno$é byta wybierana tylko jako
przedmiot fakultatywny w wymiarze 120 godzin na studiach dzien-
nych i 60 godzin na studiach zaocznych’. W drugiej potowie lat sie-
demdziesigtych studia na kierunku: pedagogika obejmowaly grupe
przedmiotéw wspdlnych dla wszystkich specjalnosci, a wsréd nich
przedmioty psychologiczne (wprowadzenie do psychologii, psycho-
logia rozwojowa i wychowania, spoleczna), biomedyczne podstawy
rozwoju i wychowania, przedmioty pedagogiczne (pedagogika ogélna
wraz z metodologia, teoria wychowania, dydaktyka, pedagogika spo-
teczna, historia wychowania, andragogika, system o§wiatowy PRL na
tle poréwnawczym, metodyka wychowania w ZHP, techniczne $rod-
ki nauczania), przedmioty bezposrednio zwigzane z prowadzeniem
badad i przygotowaniem pracy magisterskiej (metody badaf peda-
gogicznych, metody statystyczne w naukach pedagogicznych, zajecia
do wyboru zwigzane z prowadzonym seminarium) oraz przedmioty
spoteczno-humanistyczne o charakterze ogélnym (tj. historia filozo-
fii, socjologia wychowania, logika) czy indoktrynujacym, na przyktad
ekonomia polityczna, marksistowska filozofia i teoria rozwoju spo-
tecznego, podstawy nauk politycznych. Przedmioty ogélne byly rea-
lizowane w wymiarze 2400 godzin na czteroletnich studiach dzien-
nych (z tego 720 godzin wyktadéw, 435 godzin éwiczen, 780 godzin

” W. Okoni: Ksztalcenie nauczycieli w Polsce - stan i kierunki przebudowy.
Warszawa-Krakéw: Pafistwowe Wydawnictwo Naukowe, 1988, s. 15.

® Na podstawie planu studiéw opracowanego przez Ministerstwo Nauki,
Szkolnictwa Wyzszego i Techniki, DU.1-4012/PA-19/75; DU.2-40110-79/72.

° Studenci mogli wybraé jeden z przedmiotéw fakultatywnych: pedagogika
szkolna, pedagogika przedszkolna, pedagogika spoteczna (praca kulturalno-
-oéwiatowa, praca opiekuriczo-wychowawcza, owiata dorostych), pedagogika
resocjalizacyjna, pedagogika specjalna. Na podstawie planu studiéw opraco-
wanego przez Ministerstwo Nauki, Szkolnictwa Wyzszego i Techniki, DU.2-
40110-79/72.
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konwersatoriéw, 345 godzin laboratoriéw i éwiczen terenowych oraz
120 godzin seminarium magisterskiego) i 625 godzin na studiach za-
ocznych'. Oprécz przedmiotéw wspdlnych dla kierunku: pedagogika
studenci realizowali przedmioty specjalno$ciowe. Wéréd specjalnosci
oferowanych do wyboru znalazly sie: pedagogika szkolna, pedagogi-
ka opiekuncza, pedagogika w zakresie pracy kulturalno-o$wiatowej,
pedagogika w zakresie wychowania przedszkolnego i pedagogika
w zakresie wychowania obronnego'’, a od 1975 roku takze naucza-
nie poczatkowe i pedagogika w zakresie wychowania przedszkolnego
i nauczania poczatkowego™.

Wsréd przedmiotéw realizowanych w ramach specjalnosci wycho-
wanie przedszkolne proponowano: teorie i metodyke wychowania
przedszkolnego, psychologie wieku dzieciecego, propedeutyke nau-
czania poczatkowego, kulture zywego stowa z elementami logopedii,
literature dla dzieci, podstawy wiedzy o sztuce, wychowanie pla-
styczne i techniczne, wychowanie muzyczne i wychowanie fizyczne
w wymiarze Iacznie 660 godzin na studiach dziennych (180 godzin
wyktadéw, 105 godzin konwersatoriéw, 375 godzin zaje¢ laboratoryj-
nych i terenowych") i 265 godzin na studiach zaocznych®. Z kolei dla
specjalnosci nauczanie poczatkowe proponowano: psychologie wieku
weczesnoszkolnego, metodyke wychowania i nauczania poczatkowego,
literature dla dzieci, kulture zywego stowa z elementami logopedii,
nauke o jezyku, wybrane zagadnienia matematyki, wychowanie pla-
styczne i techniczne, wychowanie muzyczne i wychowanie fizyczne
w tacznym wymiarze 250 godzin na studiach zaocznych'. Pedagogi-
ka w zakresie wychowania przedszkolnego i nauczania poczatkowego
obejmowata wskazane przedmioty wcze$niej oméwionych specjalnos-

' Na podstawie planu studiéw opracowanego przez Ministerstwo Nauki,
Szkolnictwa Wyzszego i Techniki, SU.1-4010/PA-46/74.

' Na podstawie planu studiéw opracowanego przez Ministerstwo Nau-
ki, Szkolnictwa Wyzszego i Techniki, DU.1-4012/PA-4/75, SU.1-4010/PA-12/74
z pézniejszymi zmianami.

2 Na podstawie planu studiéw opracowanego przez Ministerstwo Nauki,
Szkolnictwa Wyzszego i Techniki, SU.1-4010/PA-46/74.

* Na podstawie planu studiéw opracowanego przez Ministerstwo Nauki,
Szkolnictwa Wyzszego i Techniki, DU.1-4012/PA-4/75 z péZniejszymi zmiana-
mi.

* Na podstawie planu studiéw opracowanego przez Ministerstwo Nauki,
Szkolnictwa Wyzszego i Techniki, SU.1-4010/PA-46/74.

* Na podstawie planu studiéw opracowanego przez Ministerstwo Nauki,
Szkolnictwa Wyzszego i Techniki, DU.1-4012/PA-4/75, SU.1-4010/PA-12/74,
DU.1-40110/PA-40.75, DU.1-4012-3/3/75.

'¢ Tbidem.
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ci, jednak w wymiarze 235 godzin lgcznie na studiach zaocznych".
Na uwage zastuguje fakt uwzglednienia w planie studiéw duzej liczby
godzin realizowanych jako konwersatoria oraz zajecia laboratoryjne
i ¢wiczenia terenowe.

Nieodlaczng czescig programu studiéw byty ciagte praktyki pedago-
giczne: wakacyjna praktyka wychowawcza (obozowa lub kolonijna, po
2. semestrze studiéw), trzytygodniowa wakacyjna praktyka terenowa
w formie obozu naukowego w $rodowisku wiejskim lub matomiastecz-
kowym (po 4. semestrze) i czterotygodniowa praktyka w placéwce
zwigzanej z obrang specjalnoscia (po 7. semestrze).

Reformy nauczania poczatkowego realizowane w latach 1973-1979,
wyplywaly z odkryé badari naukowych (dotyczacych akceleracji
rozwoju dziecka, poszerzenia dzieki mediom wiedzy o otaczajacym
Swiecie, znaczenia nauczania poczatkowego w ksztaltowaniu po-
dejécia dziecka do nauki, rozwoju jego zainteresowan i uzdolnieri’®)
i przekonania, ze ,uczniowie juz na tym etapie ksztalcenia powinni
zdobywaé nie namiastke wiedzy, lecz wiedze autentyczna, aczkol-
wiek uproszczong i przystosowang do ich mozliwosci poznawczych.
Powinni to przy tym czyni¢ za pomocg metod i §rodkéw stymuluja-
cych ich aktywno$é, pobudzajacych do mysélenia i dziatania, przyku-
wajacych uwage, opartych na zabawie, ale wdrazajacych do uczenia
sie systematycznego i apelujacych do wyobrazni””. Te przestan-
ki sprawily, iz nauke poczatkowa mozna bylo $cislej powigzaé¢ pod
wzgledem programowym i metodycznym z systemem ksztalcenia
w przedszkolu i szkole II stopnia®*’. Wprowadzone w nauczaniu po-
czatkowym zmiany programowe (miedzy innymi uwzglednienie
przedmiotéw: Srodowisko spoteczno-przyrodnicze, plastyka, praca
i technika, kultura fizyczna), a nade wszystko rozszerzenie treéci
nauczania poszczegdlnych przedmiotéw (na przyktad o zagadnienia
jezykoznawstwa, matematyki, biologii, chemii i fizyki czy techniki)*
wymusily konieczno$¢ usprawnienia technologicznej strony ksztalce-
nia w klasach I-III (celéw, tresci, metod czy form organizacyjnych
itp.)*?, a tym samym zmiany w przygotowaniu nauczycieli dla tego
szczebla edukacji.

17 Ibidem.

® Por. C. Kupisiewicaz: Szkolnictwo w procesie przebudowy. Warszawa:
Wydawnictwo Akademickie ,Zak”, 1996, s. 39-41.

* Thidem, s. 37.

20 Thidem, s. 37-38.

2! Por. ibidem, s. 41-42.

22 Por. ibidem, s. 43-46.
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0d 1978 roku kandydaci wybierali kierunek: wychowanie przedszkol-
ne lub nauczanie poczatkowe czteroletnich (od 1982 roku piecioletnich)
jednolitych studiéw magisterskich od I roku, cho¢ takze w programie
wystepowaly przedmioty wspélne®. Przedmioty specjalno$ciowe dla
kazdego z kierunkéw byty inne. I tak na kierunku: wychowanie przed-
szkolne realizowano: nauke o jezyku, literature dla dzieci, kulture zy-
wego stowa, matematyke, wybrane zagadnienia z biologii i geografii,
zajecia umuzykalniajgce, muzyke, plastyke, prace-technike, kulture
fizyczna, metodyke nauczania poczatkowego i pracy wychowawczej,
teorie i metodyke wychowania przedszkolnego w wymiarze igcznie
895 godzin zaje¢ na studiach zaocznych?’. Na kierunku: nauczanie
poczatkowe proponowano: podstawy nauczania poczatkowego jezyka
polskiego, literature dla dzieci, kulture zywego stowa, podstawy na-
uczania poczatkowego matematyki, wybrane zagadnienia z biologii
i geografii, zajecia umuzykalniajace, muzyke z metodyka, plastyke
z metodyka, prace-technike z metodyka, kulture fizyczng z metodyka,
metodyke nauczania poczatkowego i pracy wychowawczej, metodyke
wychowania przedszkolnego takze w wymiarze 895 godzin zajeé na
studiach zaocznych?.

Oba kierunki studiéw?® byly realizowane na czteroletnich studiach
zaocznych w ramach programu bardzo zblizonego do tego, jaki obowig-
zywal w 1986 roku®. Z dniem 1 pazdziernika 1986 roku wprowadzo-
no modyfikacje siatek studiéw, rozdzielajac niektére z przedmiotéw

% Takie przedmioty, jak: psychologia rozwojowa i spoteczno-wychowaw-
cza, psychologia kliniczna z logopedia, biomedyczne podstawy rozwoju i wy-
chowania, historia wychowania, dydaktyka, teoria wychowania, pedagogika
spoteczna, pedagogika specjalna, system o$wiaty PRL na tle poréwnawczym,
logika z metodologia, techniczne $rodki przekazu, podstawy marksistowskiej
filozofii i socjologii, podstawy nauk politycznych wraz z elementami ekonomii
politycznej - na podstawie planu studiéw opracowanego przez Ministerstwo
Nauki, Szkolnictwa Wyzszego i Techniki, DU.1-4012/PA-4/78, DU.1-4012/PA-
5/78.

* Na podstawie planu studiéw opracowanego przez Ministerstwo Nauki,
Szkolnictwa Wyzszego i Techniki, DU.1-4012/PA-4/78.

*% Na podstawie planu studiéw opracowanego przez Ministerstwo Nauki,
Szkolnictwa Wyzszego i Techniki, DU.1-4012/PA-5/78.

?¢ Przy czym w latach 1980-1982 kierunek: wychowanie przedszkolne - no-
sit nazwe: pedagogika przedszkolna.

*” Wprowadzono drobne zmiany dotyczace nazw przedmiotéw ogélnych -
pojawily sie: filozofia z socjologia, ekonomia polityczna, nauki polityczne,
a wérdd przedmiotéw specjalno$ciowych dodatkowo realizowano metodyke
nauczania poczatkowego i pracy wychowawczej - wprowadzenie do kultury
drogowej, zagadnienia sztuki powszechnej.
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(na przyktad psychologie wychowawczg i spoteczng oraz psychologie
rozwojowg, psychologie kliniczng i logopedie), uzupelniajac plan stu-
diéw o nastepujace przedmioty: pedagogika poréwnawcza systeméw
o$wiatowych, organizacja i zarzadzanie o$wiata, zajecia reedukacyj-
no-wyréwnawcze, wiedza o §rodowisku spoteczno-przyrodniczym na
studiach wychowania przedszkolnego, a na studiach nauczania poczat-
kowego takze o metodyki: a) nauczania jezyka polskiego, b) nauczania
matematyki, c) prowadzenia zaje¢ z wiedzy o §rodowisku spoteczno-
-przyrodniczym, oraz o d) synteze metodyk. Praktyka na obu kierun-
kach studiéw zaocznych dotyczyla tylko tych studentéw, ktérzy byli
zatrudnieni niezgodnie ze studiowang specjalnoscia®®. taczna liczba
godzin zajeé¢ na czteroletnich studiach zaocznych na kazdym z kie-
runkéw wynosita 1040, a w planie studiéw nadal dominowaty zajecia
konwersatoryjne (430 godzin) i laboratoryjne (170 godzin). W planach
studiéw piecioletnich od 1982 roku przedmioty pogrupowano w blo-
ki*, a taczna liczba godzin zaje¢ wynosita 3500 (w tym 450 godzin
zaje¢ w szkotach éwiczen, 720 godzin konwersatoriéw i 1335 godzin
¢éwiczen). Mimo iz na mocy wprowadzonej wéwczas Ustawy - Karta
Nauczyciela wycofano wymég ksztalcenia wyzszego nauczycieli, umoz-
liwiajac zatrudnienie na tym stanowisku osoby, ktéra ukonczyta ,szko-
te ksztalcaca nauczycieli i podejmuje prace na stanowisku, do ktérego
sa to wystarczajace kwalifikacje”®, zaré6wno program studiéw, jak
i liczba godzin zajeé sprzyjaty dobremu przygotowaniu absolwentéw
do pracy zawodowej.

Ksztalcenie nauczycieli w dobie zmian lat dziewieédziesiatych XX wieku

W ramach piecioletnich jednolitych magisterskich studiéw dziennych
i zaocznych realizowanych w latach 1987-1994 (ostatni nabér w roku
akademickim 1989/1990) na kierunku: pedagogika i w specjalno$ciach:
nauczanie poczatkowe i wychowanie przedszkolne proponowano tgcz-
nie 3210 godzin zajeé (studia dzienne) i 1100 godzin zajeé (studia zaocz-
ne), a wéréd nich - oprécz przedmiotéw psychologicznych i ogélnope-
dagogicznych - takze podstawy i metodyke nauczania poszczegélnych
przedmiotéw wraz z praktykami $rédrocznymi w szkole praktyk (tak-

28 Zgodnie z Regulaminem praktyk WPiPs, Katowice 1986 r.

*> Wyodrebniono: lektoraty, przedmioty spoteczno-polityczne, blok meto-
dologiczno-badawczy, przedmioty psychologiczne, przedmioty pedagogiczne,
przedmioty nauczania i wychowania poczatkowego, przedmioty artystyczne,
praktyki, wychowanie fizyczne i przysposobienie obronne.

8¢ Na podstawie: W. Oko1: Ksztatcenie nauczycieli..., s. 16.
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ze dla studentéw studiéw zaocznych). Jak pisze W. Okon, ,najlepszym
sposobem uczenia si¢ sztuki ksztalcenia-wychowania jest oczywiscie
bezposrednie prowadzenie zaje¢ przez poszczegdlnych studentéw, czy
to w ramach pojedynczych lekeji, czy w ramach praktyki pedagogicz-
nej. Niezbedne jest jednak, aby te zajecia praktyczne odbywaly sie
pod okiem do$wiadczonych nauczycieli tej szkoty, w ktérej odbywa
sie praktyka, przy tym pod ogélna opieka kierownika danej katedry
i jego wspétpracownikéw”®. W ramach studiéw obowigzywala takze
trzytygodniowa praktyka na obozie harcerskim, dziesigciotygodniowa
praktyka w przedszkolu i w klasach nauczania poczatkowego (stosow-
nie do studiowanej specjalnoéci). Nadal w programie studiéw znajdo-
waly sie przedmioty spoleczno-polityczne® (na przyklad ekonomia
polityczna, nauka o polityce czy wyktad monograficzny z przedmiotu
spoteczno-politycznego) oraz obowigzkowy dla wszystkich lektorat je-
zyka rosyjskiego. Kolejne opracowane plany studiéw nie zawieraly juz
przedmiotéw ideologicznych i byly realizowane w podobnym wymia-
rze godzin (3180-3195 godzin zajec)™.

W trakcie studiéw dziennych i zaocznych na kierunku: pedagogika®*
- nadal piecioletnich - od roku akademickiego 1992/1993 proponowano
juz pule przedmiotéw wspélnych dla wszystkich specjalnoéci (w tym
dla pedagogiki wczesnoszkolnej) w tacznym wymiarze 1230 godzin,
realizowanych gléwnie w dwéch pierwszych latach studiéw (z wy-
jatkiem przedmiotéw: metodologia nauk pedagogicznych oraz meto-
dy statystyczne w naukach pedagogicznych), a wéréd obowigzkowych
przedmiotéw znajdowala sie takze wakacyjna praktyka wychowawcza.
Przedmioty specjalno$ciowe byty realizowane w kolejnych latach stu-
diéw, w tym szesciotygodniowa praktyka ciagta w przedszkolu i sze$-
ciotygodniowa praktyka ciggla w szkole®.

31 Tbidem, s. 47.

%2 Szerzej ibidem, s. 33-35.

83 Ustalono na podstawie programéw i planéw studiéw Wydziatu Pedagogi-
ki i Psychologii Uniwersytetu Slaskiego (dokumentacja wewnetrzna).

8% Konieczno$¢ zmian w ksztalceniu nauczycieli w nowej rzeczywistosci
dostrzegali m.in.: T. Lewowicki: O dotychczasowych koncepcjach edukacji
nauczycielskiej i potrzebie okreslenia nowej koncepcji tej edukacji. ,Ruch Peda-
gogiczny” 1990, nr 1-2; J. Kujawinski: Wspétczesne kierunki modernizacji
nauczania poczgtkowego. W: Rozwijanie aktywnosci twdrczej uczniéw klas poczqt-
kowych. Red. J. Kujawinski. Warszawa: Wydawnictwa Szkolne i Pedago-
giczne, 1990; T. Lewowicki: Przemiany o§wiaty. Warszawa: Wydawnictwo
Akademickie ,Zak”, 1997.

% Ustalono na podstawie dokumentacji wewnetrznej Wydziatu Pedagogiki
i Psychologii Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach.
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Od roku akademickiego 1993/1994 rozpoczeto réwniez ksztalcenie
na trzyletnich magisterskich studiach zaocznych II stopnia dla absol-
wentéw studiéw nauczycielskich w zakresie nauczania poczatkowego
i wychowania przedszkolnego. Studia te byty odpowiedzia na ogrom-
ne zainteresowanie absolwentéw studiéw nauczycielskich droznoscig
miedzy specjalnosciami i mozliwosciag uzupelnienia wyksztalcenia
w ciggu trzech lat studiéw®®. Program obejmowal 680 godzin zaje¢
dydaktycznych, w tym 150 godzin wykladéw, 350 godzin ¢wiczen,
proseminarium i seminarium w liczbie tgcznej 170 godzin, a takze 10
godzin laboratorium. Zajecia obejmowaty: filozofie z elementami etyki,
pedagogike spoleczng, pedagogike specjalna, socjologie wychowania,
historie my$li pedagogicznej, teorie wychowania i logike. Blok psy-
chologiczny to psychologia rozwojowa i psychologia kliniczna. Zajecia
metodyczne z teorii i praktyki nauczania poczatkowego poprzedzone
byty dydaktyka. W ksztatceniu uwzgledniano takze pedagogike wczes-
noszkolna i pedagogike przedszkolng oraz zajecia korekcyjno-wyrdéw-
nawcze. Calo$¢ dopetniaty podstawy informatyki, wybrane zagadnienia
ze statystyki, zajecia fakultatywne i wyktad monograficzny, zgodnie ze
wskazaniami raportu pt. Edukacja nauczycielska w uniwersytetach i wyz-
szych szkotach pedagogicznych, w ktérym czytamy: ,W edukacji nauczy-
cielskiej na plan pierwszy wysuwaja sie postawy i warto$ci, nastepnie
umiejetnos$ci i na konicu dopiero kanony i tresci ksztatcenia oraz dobér
metod i srodkéw pracy pedagogicznej”?’.

W tym roku na Wydziale ksztalcono réwniez na piecioletnich jed-
nolitych studiach magisterskich dziennych i zaocznych. Dwa pierwsze
lata tych studiéw byty wspdlne dla studentéw wszystkich specjalno-
$ci i miaty za zadanie wyposazyé studentéw w wiedze pedagogiczna
uzupelniona niezbednymi elementami wyksztatcenia filozoficznego,
psychologicznego i socjologicznego. Celem studiéw bylo uksztalto-
wanie umiejetnosci pedagogicznego myslenia, analizowania rzeczy-
wisto$ci wychowawczej, samodzielnego rozwiazywania probleméw
pedagogicznych. Akcentowano réwniez wyksztalcenie podstawowych
umiejetno$ci utatwiajacych realizacje procesu dydaktycznego, wycho-
wawczego i opiekuniczego w réznych placéwkach o$wiatowych oraz

8¢ Stanowilo to realizacje licznych postulatéw naukowcéw dotyczacych
ksztatcenia nauczycieli na studiach wyzszych, zawartych w m.in.: T. Pilch:
Spory o szkote. Warszawa: Wydawnictwo Akademickie ,Zak”, 1999; T. Lewo -
wicki: Przemiany oSwiaty...

% C. Banach, J. Jarowiecki, B. Nowecki: Edukacja nauczyciel-
ska w uniwersytetach i wyzszych szkotach pedagogicznych w roku akademickim
1994/1995. Raport COMSN w WSP Krakéw 1996 r.; cyt. za: T. Pilch: Spory
o szkote..., s. 159.
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stwarzanie podstaw teoretycznych do dalszego samoksztalcenia. Plan
piecioletnich studiéw magisterskich skladat sie z bloku przedmiotéw
wspélnych i bloku przedmiotéw specjalizacyjnych, a takze praktyk
$rédrocznych i ciagtych. Kazdy przedmiot obejmowat szczegétows te-
matyke zaje¢ wraz z literatura. Proces dydaktyczny przebiegal w zréz-
nicowanych formach dydaktycznych od wyktadéw, poprzez ¢wiczenia,
laboratoria oraz proseminaria i seminaria, w ramach ktérych studenci
prowadzili prace badawcze - magisterskie, a te po pomyslnie ztozonym
egzaminie konicowym byly podstawa uzyskania dyplomu magistra.
W sylwetce absolwenta pedagogiki weczesnoszkolnej zapisano, ze absol-
wenci legitymuja sie przygotowaniem do pracy nauczyciela w klasach
mlodszych szkoty podstawowej, w sanatoriach, prewentoriach dziecie-
cych, nauczyciela w przedszkolach i oddziatach przedszkolnych.

Schylek ubieglego wieku to przyspieszenie procesu globalizacji
i coraz silniejsza integracja Polski z dziataniami na arenie miedzyna-
rodowej, a szczegélnie w krajach Unii Europejskiej. 19 czerwca 1999
roku utworzono Deklaracje Boloriska, ktéra rok pdzniej przyczynita
sie do stworzenia Europejskiego Obszaru Szkolnictwa Wyzszego. Od-
tad zintensyfikowano prace nad wprowadzeniem przejrzystych i po-
réwnywalnych systeméw stopni, zdecydowano o powszechnym sto-
sowaniu systemu punktéw kredytowych ECTS, ktéry w szerszym niz
dotychczas zakresie umozliwit mobilnosé¢ studentédw i przyczynit sie do
promocji wspétpracy europejskiej i zwiekszenia poziomu ksztalcenia
w szkolnictwie wyzszym. Wdrozono réwniez suplement do dyplomu,
w ktérym szczegétowo dokumentuje sie przebieg studiéw, odbyte prak-
tyki pedagogiczne oraz okresla kwalifikacje zawodowe absolwentéw
wszystkich kierunkéw i specjalnosci.

Zmiany przyczynity sie do promocji europejskiego wymiaru szkol-
nictwa wyzszego, szczegblnie w odniesieniu do rozwoju zawodowego,
zintegrowanych programéw ksztalcenia, mobilnoéci nie tylko stu-
dentéw, ale przede wszystkim pracownikéw naukowych i nauczycie-
li akademickich. Z wyjazdéw zagranicznych mégt réwniez korzystaé
personel administracyjny. Kolejne spotkania w Pradze, Berlinie i Ber-
gen poszerzyty i dookreslity kierunki rozwoju i wspétpracy pomiedzy
uczelniami wszystkich krajéw cztonkowskich, a w naszym kraju po-
skutkowaly miedzy innymi powolaniem Panstwowej Komisji Akredy-
tacyjnej do oceny i parametryzacji szkét wyzszych.

Zmiany z zakresie ksztalcenia nauczycielskiego na Wydziale Peda-
gogiki i Psychologii byly réwniez zwigzane z wprowadzeniem w 1999
roku w nauczaniu poczatkowym systemu zintegrowanego. Dtugo trwa-
ty dyskusje nad tym, czy trafne jest umieszczanie w nazwie specjal-
noséci systemu, ktéry moze kolejng reformg o$wiaty zosta¢ zmieniony.
Ostatecznie jednak pod wptywem sugestii i wyraZnych oczekiwan ze
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strony wtadz o$wiatowych i samych studentéw uaktualniono nazwe
specjalnosci nauczycielskiej, ktéra odtad brzmiata: zintegrowana edu-
kacja wczesnoszkolna i wychowanie przedszkolne. Od roku akademi-
ckiego 2003/2004 studenci rozpoczeli nauke na kierunku o tej wtasnie
specjalnoséci. Wkrétce zmiany objety nie tylko nazwe, ale takze pro-
gram studidéw, ktéry nalezato dostosowaé do Standardéw Ksztalcenia
Nauczycieli na Studiach Wyzszych Zawodowych, Uzupetniajacych
Studiach Magisterskich, Jednolitych Studiach Magisterskich oraz Stu-
diach Podyplomowych®. W standardach $cistych okreslono wéwczas
wiekszos¢ poje¢ i wymagan dotyczacych gtéwnej specjalnosci nauczy-
cielskiej, specjalnosci dodatkowej, sylwetke absolwenta, wymagane
kompetencje: dydaktyczne, wychowawcze i spoleczne, kreatywne,
prakseologiczne, komunikacyjne, informacyjno-medialne oraz jezy-
kowe. Okreslono réwniez minimalng liczbe godzin ksztalcenia kie-
runkowego, dodatkowej specjalnosci nauczycielskiej, przedmiotéw
ksztalcenia nauczycielskiego, praktyk pedagogicznych, technologii in-
formacyjnej, a takze zaje¢ z jezyka obcego wraz z doktadnym wyzna-
czeniem stopnia bieglosci jezykowej. Oddzielne wymagania dotyczyly
studiéw zawodowych, magisterskich i podyplomowych. Duzg uwage
poswiecono w tych przepisach praktykom pedagogicznym i ich wy-
miarowi - dla studiéw dwuspecjalizacyjnych zawodowych byto to 180
godzin, dla studiéw uzupelniajacych magisterskich dwuspecjalizacyj-
nych - 45 godzin, a dla jednolitych studiéw magisterskich - 210 go-
dzin. Uczelnie ksztalcace nauczycieli byly réwniez zobowigzane do
szczegblowej realizacji tresci przedmiotowych z zakresu ksztalcenia
nauczycielskiego, wéréd ktérych - oprécz bloku zaje¢ z psychologii,
pedagogiki i dydaktyki szczegélowej - znalazly sie réwniez: emisja
glosu, prawo o$wiatowe, zajecia z zakresu bezpieczernistwa, udzielania
pierwszej pomocy i odpowiedzialno$ci prawnej opiekuna, a takze wy-
bierane przez studentéw: etyka, kultura jezyka, historia regionu czy
wiedza o sztuce. Na naszym Wydziale wérdd przedmiotéw ksztalcenia
ogblnego w tym okresie pojawily si¢ antropologia kulturowa i etyka;
przedmioty podstawowe uzupelniono o wspétczesne kierunki pedago-
giczne i andragogike, a przedmioty kierunkowe wzbogacono o eduka-
cje zdrowotng, edukacje ekologiczng, media w edukacji i pedeutologie.
Specjalnos¢ podstawowa byla realizowana w wymiarze 1185 godzin,
a dodatkowa - 510 godzin. kaczna liczba godzin bez praktyk pedago-
gicznych wynosita 3120%.

%8 Zalacznik do Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej i Sportu
z dnia 7 wrzeénia 2004 r. (poz. 2110).

% Dotyczy studiéw stacjonarnych. Analiza na podstawie siatek i progra-
méw studiéw-archiwum Wydziatu PiPs.
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Zachodzace w szybkim tempie zmiany i rosnace potrzeby edukacyj-
ne nie tylko corocznie ttumnie garnacych sie na nasz Wydziat matu-
rzystéw, ale réwniez pracujacych, czynnych zawodowo nauczycieli, dla
pracownikéw Katedry zawsze byly istotnym czynnikiem decydujacym
o opracowywaniu, wdrazaniu i realizowaniu nowych wyzwan progra-
mowych i ofert edukacyjnych. Tak tez byto z powotaniem w roku aka-
demickim 2000/2001 specjalnoéci: pedagogika wczesnoszkolna z jezy-
kiem angielskim. Przepisami dotyczacymi reformy ustroju szkolnego
w 1999 roku*® wprowadzono obligatoryjnie nie tylko szescioklasowg
szkote podstawowa, ale réwniez zmiany obejmujgce miedzy inny-
mi wprowadzenie nauczania jezyka obcego we wszystkich szkotach
podstawowych juz od I klasy. Wraz z tymi zmianami przygotowano
program studiéw, podpisano stosowna umowe z Wydzialem Filologicz-
nym Uniwersytetu Slaskiego i rozpoczeto ksztalcenie nauczycieli klas
poczatkowych z dodatkowymi uprawnieniami do nauczania jezyka
angielskiego dzieci najmiodszych. Program obejmowatl oprécz przed-
miotéw ogdlnopedagogicznych, psychologicznych i z zakresu edukacji
weczesnoszkolnej nastepujace przedmioty: praktyczng znajomos¢ jezyka
angielskiego, teorie przyswajania i uczenia sie jezyka obcego, metodyke
nauczania jezyka obcego, dydaktyke szczegélowsa jezyka angielskiego
(poziom podstawowy), dydaktyke szczegétows jezyka angielskiego (dla
dzieci w mlodszym wieku szkolnym), gramatyke opisows jezyka an-
gielskiego, gramatyke konfrontatywna, historie literatury angielskie-
go obszaru jezykowego, realioznawstwo krajéw angielskiego obszaru
jezykowego. Eaczna liczba godzin to az 700. Studia te od 2002 roku
zmienialy nazwe. Ostateczna to: zintegrowana edukacja wczesnoszkol-
na z jezykiem angielskim.

W styczniu 2005 roku na Wydziale przeprowadzono nabér na stu-
dia grantowe realizowane po wygraniu konkursu MENiS i od 1 lute-
go 2005 roku uruchomiono studia stacjonarne dwuspecjalizacyjne:
zintegrowana edukacja wczesnoszkolna i wychowanie przedszkol-
ne oraz zintegrowana edukacja wczesnoszkolna i edukacja informa-
tyczna. Grant ten otrzymala nasza Katedra dzieki pracy zespotu pod
kierunkiem Eugenii Rostanskiej. Blok wspélny stanowiacy pierwsza
specjalnoéé: zintegrowana edukacja wczesnoszkolna rozszerzono o na-
stepujace przedmioty: monitorowanie uczenia sie dziecka w edukacji
weczesnoszkolnej, diagnozowanie i metody wsparcia srodowiska rozwo-
ju dziecka, wspomaganie rozwoju dziecka ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi. Wéréd przedmiotéw realizowanych w ramach dru-

*° Dz.U. 1999 nr 12 poz. 96 http://prawo.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.
xsp?id=WDU19990120096 [21.02.2019].
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giej specjalnosci: wychowanie przedszkolne - znalazly sie: adaptacja
przedszkolna i standardy jakosci przedszkola.

Wsréd przedmiotéw realizowanych w ramach drugiej specjalnosci -
opcja z edukacjg informatyczna* - znalazly sie: podstawy matematyki
dla przedmiotéw informatycznych, podstawy informatyki i przedmio-
téw informatycznych, szkolne sieci komputerowe, aplikacje sieciowe,
grafika komputerowa i techniki multimedialne w edukacji, arkusze
kalkulacyjne, szkolne bazy danych, podstawy programowania, eduka-
cyjne zastosowanie Internetu, szkolna poligrafia komputerowa, meto-
dyka informatyki czy komputerowe wspomaganie edukacji zintegro-
wanej oraz diagnoza i terapia wspomagana komputerem. Absolwenci
tej specjalnosci uzyskiwali kwalifikacje do nauczania informatyki
w zakresie sze$cioklasowej szkoty podstawowej. Liczba godzin zajeé
bez praktyk to 2940 na studiach stacjonarnych i 2115 na niestacjo-
narnych dla zintegrowanej edukacji wczesnoszkolnej i wychowania
przedszkolnego oraz odpowiednio 2820 i 2035 dla zintegrowanej edu-
kacji wczesnoszkolnej i edukacji informatycznej. Konkurs obejmowat
réwniez zintegrowana edukacje wczesnoszkolng i nauczanie jezyka
angielskiego w klasach poczatkowych, ale ta specjalnosé nie zostata
uruchomiona.

W tym czasie na Wydziale prowadzone byty réwniez studia II stop-
nia uzupetniajagce w niezmienionym ksztalcie. Nabér od semestru
zimowego 2004 roku skutkowal ukoniczeniem przez studentéw
ksztalcenia w lutym 2007 roku i dlatego zdecydowano po pétrocznej
przerwie o przygotowaniu oferty edukacyjnej dla absolwentéow stu-
diéw grantowych. Po raz pierwszy mozna zatem bylo studiowaé na
uzupelniajacych studiach magisterskich druga specjalno$é: edukacja
informatyczna. Studia II stopnia obejmowaty wéwczas zintegrowana
edukacje wczesnoszkolng laczona z druga specjalnoscig - wychowa-
niem przedszkolnym lub edukacjg informatyczng. Od roku akademi-
ckiego 2006/2007 oferte edukacyjna na studiach I stopnia rozszerzo-
no o zintegrowana edukacje wczesnoszkolng i oligofrenopedagogike.
Specjalnoé¢ ta cieszyla sie duzym zainteresowaniem kandydatéw,
gdyz umozliwiala podjecie pracy w klasach integracyjnych nie tylko
na stanowisku nauczyciela ksztalcenia zintegrowanego, ale réwniez
wspomagajacego, prowadzenie zaje¢ rewalidacyjnych i wielu innych
dzialann edukacyjno-wychowawczych zwigzanych ze wspomaganiem
dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Kandydaci na na-
uczycieli w ramach drugiej specjalnoéci studiowali wéwczas: oligofre-

* Dotyczy zintegrowanej edukacji wczesnoszkolnej i edukacji informatycz-
nej. Analiza na podstawie siatek i programéw studiéw - archiwum Wydziatu
PiPs.
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nopedagogike, ksztalcenie integracyjne dzieci i mlodziezy, metodyke
nauczania i wychowania dzieci i mlodziezy niepelnosprawnych inte-
lektualnie, profilaktyke z elementami poradnictwa i wczesnej inter-
wencji dla oséb niepelnosprawnych, psychologie kliniczna, diagnoze
psychopedagogiczng oséb z uposledzeniem umystowym, rehabilitacje,
psychiatrie i psychopatologie, logopedie z elementami oligofrenologo-
pedii, rewalidacje indywidualng, terapie pedagogiczng z elementami
psychoterapii i socjoterapii, a takze podstawy prawne ksztalcenia, re-
habilitacji i zabezpieczenia spotecznego oséb z niepelnosprawnoscig.
Zajecia w ramach specjalnosci dodatkowej obejmowaty ponad 400
godzin dydaktycznych. Reasumujac, rozszerzona oferta studiéw na-
uczycielskich obejmowata zatem ksztalcenie studentéw na studiach
I i II stopnia stacjonarnych i niestacjonarnych do wyboru w trzech
specjalnosciach: zintegrowana edukacja wczesnoszkolna i wychowa-
nie przedszkolne*?, zintegrowana edukacja wczesnoszkolna i edu-
kacja informatyczna®® oraz zintegrowana edukacja wczesnoszkolna
i oligofrenopedagogika®*. Oferta edukacyjna umozliwiajaca studentom
ksztatcenie swoich kompetencji w zakresie dwéch specjalnosci nauczy-
cielskich byta bardzo korzystna ze wzgledu na mozliwosci zawodowe -
niejednokrotnie studenci podejmowali nauke na studiach II stopnia,
zmieniajac specjalno$é dodatkowa i uzupeiniajac réznice programo-
we ze specjalno$ci dodatkowej z I stopnia, co po pieciu latach studiéw
dawalo im mozliwo$¢ podjecia pracy zaréwno w szkole podstawowej
w klasach I-III, jak i w przedszkolu i klasach integracyjnych czy tez
klasach integracyjnych i jako nauczyciele informatyki w szkole pod-
stawowej. Mozliwos¢ realizowania réznic programowych na studiach
II stopnia dotyczyta nie tylko droznosci pomiedzy specjalnosciami re-
alizowanymi w ramach Uniwersytetu Slaskiego. Studia II stopnia na
Uniwersytecie Slaskim realizowali i realizuja obecnie réwniez studen-
ci, ktérzy wyksztalcenie zawodowe uzyskali w innych szkotach wyz-
szych w regionie, niejednokrotnie w szkotach prywatnych. Oni réw-

*? kaczna liczba godzin dydaktycznych na studiach stacjonarnych I stopnia
wynosita 2085 godz., w tym 1520 godz. - specjalnos¢ podstawowa i 570 godz. -
specjalno$¢ dodatkowa oraz 180 godz. praktyk pedagogicznych, a na studiach
II stopnia - 930 godz.

** Laczna liczba godzin dydaktycznych na studiach stacjonarnych I stopnia
wynosita 2085 godz., w tym 1510 godz. - specjalno$¢ podstawowa i 580 godz. -
specjalno$¢ dodatkowa oraz 180 godz. praktyk pedagogicznych, a na studiach
IT stopnia -915 godz.

** Raczna liczba godzin dydaktycznych na studiach stacjonarnych I stopnia
wynosita 2085 godz., w tym 1530 godz. - specjalno$¢ podstawowa i 590 godz. -
specjalno$¢ dodatkowa oraz 180 godz. praktyk pedagogicznych, a na studiach
II stopnia - 975 godz.
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niez chetnie zwracaja sie do wtadz dziekanskich z prosbg o mozliwo$¢
realizacji réznic programowych.

Niestety, kolejne zmiany wprowadzone na szczeblu rzadowym
17 stycznia 2012 roku*® zamknely mozliwo$¢ prowadzenia dwu-
specjalizacyjnych studiéw nauczycielskich w innych niz edukacja
weczesnoszkolna i wychowanie przedszkolne potaczniach. Wytyczne
zawierajace szczegbélowe wskazania dotyczace: wiedzy, umiejetnosci
i kompetencji spotecznych nauczycieli, opisujace proces i organiza-
cje ksztalcenia, a takze szczegdélowa realizacje moduléw ksztalcenia
w zakresie przygotowania merytorycznego, psychologiczno-pedago-
gicznego i dydaktycznego z liczbg godzin i treSciami ksztalcenia staly
sie podstawa do zawezenia oferty edukacyjnej i przygotowania raz
kolejny nowych programéw ksztalcenia. W ostatnim zatem dziesie-
cioleciu wréciliSmy do naboru na studia pedagogiczne bez koniecz-
noéci wyboru specjalno$ci nauczycielskiej w momencie rozpoczecia
studiéw. Po wspélnym roku ogélnym, na ktérym studenci zdobywaja
podstawy wiedzy z zakresu pedagogiki, psychologii, filozofii, szeroko
rozumianych nauk spolecznych i teorii ksztalcenia, a takze majg moz-
liwo$¢é realizacji praktyk pedagogicznych preorientacyjnych w réz-
nych placéwkach edukacyjnych i wychowawczych oraz przedmiotéw
fakultatywnych umozliwiajgcych im poznanie specyfiki pracy peda-
gogicznej, dokonujg wyboru specjalnosci, ktéra stanie sie ich droga
zawodowg od II roku studiéw. Wsréd dostepnych mozliwosci wyboru
jest specjalno$¢: edukacja wezesnoszkolna i wychowanie przedszkolne
- wybierana od lat najliczniej, bo przez ponad 120 studentéw rocznie
na studiach stacjonarnych i niemalze wszystkich studentéw studiéw
niestacjonarnych.

Inne dzialania pracownikéw Katedry
zwigzane z ksztalceniem i doskonaleniem nauczycieli

Od poczatku funkcjonowania Katedry pracownicy brali czynny udziat
w dziataniach na rzecz pracujacych zawodowo nauczycieli w regio-
nie. Dbajac o uaktualnienie oferty edukacyjnej Wydziatu, starano sie
$ledzi¢ trendy i tendencje zwigzane z wprowadzanymi kolejno refor-
mami edukacji. Pracownicy Katedry byli wspéttwércami projektéw
i programéw ksztalcenia przygotowywanych na zlecenie Minister-
stwa Edukacji Narodowej i Sportu w latach dziewieédziesiatych XX

*5 Rozporzadzenie Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia
17 stycznia 2012 r. w sprawie standardéw ksztalcenia przygotowujacego do za-
wodu nauczyciela. Dz. U. 2012, poz. 131.
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wieku*®, oraz zmian strukturalnych i organizacyjnych zwigzanych
z wprowadzeniem ksztalcenia zintegrowanego jako systemu edukacji
poczatkowej*’.

Doskonalgc stale programy studiéw oraz wlasne przygotowanie
do realizacji zaje¢ dydaktycznych, pracownicy Katedry uczestniczy-
li w licznych wyjazdach studyjnych i dydaktycznych za granice do
o$rodkéw akademickich i placéwek oswiatowych w Stowacji, Litwie,
Czechach, Niemczech, Belgii, Chorwacji, Portugalii, Norwegii, Danii,
a nawet Kenii, Korei Potudniowej i Japonii.

Odpowiadajgc na potrzeby $rodowiska edukacyjnego regionu, pra-
cownicy Katedry opracowywali koncepcje i obejmowali merytoryczna
opieke nad studiami podyplomowymi o charakterze kwalifikacyjnym
i doskonalgcym - dla czynnych zawodowo nauczycieli organizowa-
ne byly studia rozszerzajace ich kwalifikacje o nauczanie drugiego
przedmiotu (wychowanie do zycia w rodzinie - w latach 2005-2006;
w ramach projektu MEN i EFS; edukacja dla bezpieczenistwa - w la-
tach 2005-2007). Atrakcyjna forma rozszerzania kwalifikacji dla na-
uczycieli chcacych pracowaé w przedszkolu i klasach poczatkowych
byta propozycja studiéw na kierunkach: edukacja elementarna (2002-
2003), ksztalcenie zintegrowane w klasach I-III (w latach 2007-2008
w ramach EFS), wychowanie przedszkolne (2005-2013) przeksztatco-
ne nastepnie w edukacje wczesnoszkolng i wychowanie przedszkolne
(2003 do chwili obecnej). Wymienione kierunki studiéw podyplomo-
wych zostaly przygotowane i wdrozone dzieki pracy kolejnych zespo-
16w pod kierunkiem Eugenii Rostaniskiej. Dla oséb chcacych uzyskaé
uprawnienia nauczycielskie (do nauczania przedmiotéw ogélnoksztat-
cacych, jezykéw obcych i teoretycznych przedmiotéw zawodowych)
prowadzone sg podyplomowe kwalifikacyjne studia pedagogiczne (od
2004 roku do chwili obecnej).

Swoje doswiadczenie zawodowe i szerokie kompetencje pracowni-
cy Katedry wykorzystuja réwniez jako recenzenci programéw ksztal-
cenia, podrecznikéw i materialéw dydaktycznych opracowywanych
przez wydawnictwa, prowadzac wyklady, konferencje i warsztaty me-
todyczne dla nauczycieli, oceniajac autorskie programy nauczania, wy-
stepujac w charakterze ekspertéw w pracach oérodkéw metodycznych
(na przyktad WOM, Metis, Slaski Kongres Nauczycieli, poradniach
pedagogiczno-psychologicznych czy logopedycznych), wspétpracujac

*¢ Na przyklad opracowanie koncepcji programowe;j ,Swiat i ja”.

*” W pracach tych braty udzial: E. Rostaniska, P. Morejko, M. Mnich, A. Bud-
niak - Ministerstwo Edukacji Narodowej, Podstawy programowe obowigzko-
wych przedmiotéw ogélnoksztatcacych (do konsultacji). 31 grudnia 1996 r.,
Biuro Strategii Edukacyjnych.
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z licznymi instytucjami kulturalnymi i o§wiatowymi wojewédztwa
(np. Slaskie Kuratorium Oswiaty, Muzeum Slaskie, Patac Mtodziezy,
Muzeum Gérno$laski Park Etnograficzny i wiele innych). Pracownicy
Katedry prowadzg takze prelekcje i warsztaty metodyczne, konkursy
edukacyjne, projekty badawcze i dydaktyczne.

Niezwykle istotna byta tez wspélpraca Katedry z Kolegium Na-
uczycielskim w Bytomiu, a z czasem merytoryczna opieka nad nim.
W zwigzku z wprowadzeniem Rozporzadzenia MEN*®* w sprawie za-
ktadéw ksztalcenia nauczycieli Uniwersytet Slaski jako uczelnia wyz-
sza sprawowal opieke naukowo-dydaktyczna nad specjalno$ciami
nauczycielskimi: nauczanie poczatkowe i wychowanie przedszkolne
z muzyka. Bylo to zwigzane nie tylko ze wspélnym tworzeniem pro-
graméw nauczania, prowadzeniem czesci zaje¢ dydaktycznych przez
pracownikéw naszej Katedry, ale réwniez z przygotowywaniem i prze-
prowadzaniem egzaminéw konicowych. Stanowito to dobra okazje do
poznania uczacych sie, ktérzy w wiekszosci kontynuowali studia ma-
gisterskie na naszym Wydziale.

Zakoniczenie

+W polskich uczelniach panstwowych istnieje ugruntowana trady-
cja traktowania nurtu studiéw dla przysztych nauczycieli - w obre-
bie danej dyscypliny naukowej - jako jakos$ciowo gorszych niz studia
prawdziwie akademickie”®. Dziatalno$¢ naszej Katedry na przestrzeni
czterdziestolecia wyrazZnie przeciwstawia sie tej powszechnej opinii,
cho¢ polityczne, spoleczne, prawne i organizacyjne konsekwencje ta-
kiego postrzegania dotykaja nauczycieli akademickich i studentéw -
kazdego dnia. Jak zauwaza W. Kojs - ,zachodzace w szybkim tempie
przemiany cywilizacyjne z racji swych dobrodziejstw, ale takze glo-
balnych zagrozen, sa powodem rewizji dotad uznawanych wartosci,
ideatéw i wzorcéw oraz zalegalizowanych celéw edukacji, sa powodem
daleko idacych przewarto$ciowan i nowego ujmowania celéw, a co za
tym - projektowania i wdrazania reform o§wiatowych. [...| Moderniza-
cja catego systemu edukacyjnego od fundamentéw jest wielkim proble-

*® Rozporzadzenie MEN z dn. 14 kwietnia 1995 r.

* Z. Kwiecifniski: Zmieni¢ ksztalcenie nauczycieli. W: Edukacja nauczy-
cielska w perspektywie wymagari zmieniajgcego sie Swiata. Red. A. Siemak-
-Tylikowska, H. Kwiatkowska, S.M. Kwiatkowski. Warszawa:
Wydawnictwo Akademickie ,Zak”, 1998, s. 39.
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mem przelomu tysiacleci”®®. Pozostaje mieé¢ nadzieje, ze kolejne burz-
liwie wkraczajace w nasze czasy przemiany pozwolg na uszanowanie
tradycji, na funkcjonowanie w terazniejszosci, ale przede wszystkim
na przygotowanie nowego pokolenia nauczycieli - PRZYSZEOSCI. Dla
tworzenia nowego obrazu rzeczywisto$ci niezwykle wazne jest zacho-
wanie réwnowagi miedzy tymi trzema kategoriami czasowymi w roz-
woju dziejowym Europy®.
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Education of Pre-School and Early-School Teachers
of the University of Silesia in Katowice -
Evolution of Contents, Study Programmes

and Competences

Teacher Training

Summary: The 40th anniversary of the Department of Early Childhood Edu-
cation and Media Pedagogy encourages a reflection on the directions of sci-
entific research activities that have been undertaken by the institution and
its members, the education of students in the changing social, political and
educational environment, its mission in the field of training early education
teachers or the long-termactivities of the department employees related to the
popularization of pedagogical issues in the environment. This study provides
an overview of the educational offer, study programmes, curriculum content
at the University of Silesia and competences of future and active teachers of
kindergartens and primary school classes in the last forty years.

Keywords: teacher, education, training, competences, study program
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Die Bildung von Kindergarten- und Grundschullehrer
an der Schlesischen Universitit in Katowice -
Weiterentwicklung von Inhalten, Programmen

und Kompetenzbereichen

Lehrerfortbildung

Zusammenfassung: Das vierzigjihrige Jubildum des Lehrstuhls fir frithkind-
liche Bildung und Medienpéddagogik treibt dazu an, tiber die Richtungen der
wissenschaftlichen Arbeit des Lehrstuhls und dessen einzelner Mitglieder, die
Bildung der Studierenden im sozialen, politischen und padagogischen Wandel,
die Vorbereitung der Lehrer fiir frithkindliche Bildung und die Aktivitat der
Mitarbeiter des Lehrstuhls in den sich mit der Verbreitung von piddagogischen
Fragen befassenden Einrichtungen innerhalb von den Jahren nachzudenken.
Die vorliegende Studie gibt einen Uberblick iiber das Bildungsangebot, die
Studienprogramme, den Umfang der zu angebotenen Bildungsinhalte und die
Entwicklung der Kompetenzen von kiinftigen und berufstidtigen Kindergar-
ten- und Grundschullehrern in den letzten vierzig Jahren.

Schliisselwoérter: Lehrer, Bildung, Fortbildung, Kompetenzen, Studienpro-
gramm
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Wsparcie logopedyczne dziecka
w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym
Zalozenia i zmiany na przestrzeni lat

Logopedia stata sie moja pasja wtasnie tutaj - na Wydziale Pedagogiki
i Psychologii Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach. Idac na studia pe-
dagogiczne, nie wiedzialam nic na temat logopedii i zaburzen mowy. Na
egzaminach wstepnych (wéwczas byly egzaminy zaréwno praktyczne,
jakiteoretyczne, badajace nie tylko wiedze zdobytg w szkole $redniej, ale
réwniez umiejetnoécii predyspozycje do zawodu nauczyciela) zetknetam
sie po raz pierwszy z diagnoza mojej mowy. W trakcie moich studiéw
pedagogicznych zapoznatam sie z przedmiotami, w ktérych porusza-
no tematyke jezyka, literatury, zywego stowa. Czwarty rok studiéw to
czas, w ktérym do planu studiéw wprowadzono przedmiot: logopedia -
dla mnie jak objawienie, pole mojej fascynacji i poszukiwan.

Nie bez znaczenia bylo to, kto prowadzil zajecia z logopedii. Kazdy,
kto spotka w swoim zyciu nauczyciela pasjonata - ma szczesScie, bo
zwykle taka osoba potrafi pociagnaé za soba i zarazi¢ swoja pasja wiele
oséb. Tak tez stato sie ze mng i z moimi kolezankami, ktére réwniez
zachwycila logopedia, jej przedmiot badan i zadania, ktére przed nia
postawiono. Z mojego rocznika studiéw az 6 oséb zostato logopedami
na 30, ktére wéwczas ze mng studiowaly. Podjety one studia pody-
plomowe w tym zakresie w réznych osrodkach Polski - w Gdansku,
Warszawie, Katowicach.

Nauczycielem, ktéry prowadzit ten przedmiot, byla wéwczas magi-
ster Joanna Trzaskalik - obecnie doktor nauk. J. Trzaskalik byta jed-
noczeénie pracownikiem Poradni Pedagogiczno-Psychologicznej, ktéra
funkcjonowata na naszym Wydziale, co dato osobom zainteresowanym
logopedia mozliwo$¢ hospitowania zaje¢ terapeutycznych prowadzo-
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nych przez specjaliste. Te pierwsze dosdwiadczenia z logopedia byly
znaczace dla mojej drogi zawodowej, zaréwno praktycznej jako logo-
pedy, jak i naukowej.

Czym jest logopedia i czym zajmuje sie logopeda,
czyli o przedmiocie i zakresie badan w logopedii

O status logopedii jako nauki walczy sie od lat. O pretendowaniu da-
nej dziedziny (dziedziny wiedzy) do miana nauki §wiadczy zaréwno
okreélony podmiot badan, nauka (sensu stricto), czyli praca naukowa
i jej wytwory, oraz przedmiot badan'. Logopedia to dziedzina wiedzy
czerpigca z wielu nauk (medycyny, jezykoznawstwa, psychologii, peda-
gogiki i innych), na rzecz cztowieka, ktérego mowa nie jest doskonata.
Logopedia ma charakter zaréwno teoretyczny, jak i praktyczny. ,Dy-
ferencjacja teoretycznego i praktycznego aspektu logopedii jako nau-
ki, mimo ze rzadko spotykana w wersji otwarcie deklarowanej przez
logopedéw (abstrahujac od ich sposobu widzenia tej dziedziny), moze
sie okazaé poznawczo inspirujgca”®.

Kluczowym pojeciem jest przedmiot badan logopedii. Jak go okresli¢
i doprecyzowaé?

Najczesciej przedmiot badan rozumiany jest jako ,przedmiot mate-
rialny”, czyli ten wycinek realnej rzeczywistoéci, ktéry ma by¢ badany.
Moze by¢ rozumiany takze jako ,przedmiot formalny”. Pokrywa sie
on z tym, co rozumiemy przez aspekt badanego przedmiotu, czyli ten
zbiér wlasciwosci, relacji, dziatan, ktére sg wybrane w danym procesie
badawczym do szczegbtowego rozpoznania®.

,Bardziej szczegbtowo »przedmiot formalny quo, to zbiér wczesniej-
szych wiadomosci i posiadanych metod badawczych, z ktérymi badacz
podchodzi do zagadnienia, ktérym sie zajmuje. Méwiac prosciej: do
badania nigdy nie przystepuje sie¢ bez wczesniejszej wiedzy. Wprost
przeciwnie, do waznych badan trzeba mie¢ szeroka wiedze o przed-
miocie badanym. Poniewaz wiedza ta jest ujeta w terminologii abstrak-
cyjnej (wlasnie formalnej), nazywana jest »przedmiotem formalnymc.
W jeszcze jednym znaczeniu, przez »przedmiot formalny quod« rozu-

' M. Michalik: Transdycyplinarnosé logopedii - miedzy metodologiczng ko-
niecznosciq a teoretyczng utopiq. Krakéw: Uniwersytet Pedagogiczny, 2015.

2 Tbidem, s. 33.

® Tbidem.
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mie sie, to do czego badanie zmierza, co ma by¢ dopiero poznane, co
jest celem prowadzenia badan™.

Przedmiotem badann w logopedii jest mowa, rozumiana jako ,akt
procesu porozumiewania sie, w ktérym nadawca przekazuje slownie,
jezykowo ustrukturalizowany komunikat (wypowiedz), a odbiorca ko-
munikat éw percypuje, czyli rozumie”. Inaczej definiuje przedmiot lo-
gopedii Stanistaw Grabias - definiens okresla najpierw jako zaburzenia
komunikacji, a péZniej redefiniuje i ostatecznie okresla jako biologicz-
ne uwarunkowania jezyka i zachowan jezykowych®.

Poczatek polskiej logopedii jest sporny, jesli idzie o datowanie. Nie-
ktérzy wiaza go z latami sze$édziesigtymi XX wieku, kiedy ukazal sie
pierwszy numer czasopisma ,Logopedia” pod redakcjg Leona Kacz-
marka. Dla innych to rok 1905, w ktérym W. Ottuszewski opubliko-
wat w Warszawie ksiazke Szkic nauki o mowie i jej zboczeniach. Nie roz-
strzygajac rozbieznosci dotyczacych poczatkéw logopedii polskiej, bez
watpienia logopedie mozna uzna¢ z mloda dziedzine nauki’.

Logopedomwyznaczonoszerokizakresdzialan-odusuwaniawadiza-
burzen mowy, przez ksztaltowanie mowy u dzieci od pierwszych chwil
zycia (embriologiamowy), ksztalttowaniemowyudziecizwadamistuchu,
az po logopedie artystyczng dotyczaca dbatosci o kulture zywego stowa®.

Pierwszy model opieki logopedycznej skonstruowat L. Kaczmarek,
ktéry wyrédznit szesé faz opieki logopedycznej:

- I faza - wiek prenatalny,

- II faza - wiek zlobkowy,

- [III faza - wiek przedszkolny,

- IV faza - wiek wczesnoszkolny,
- V faza - wiek szkolny,

- VI faza - wiek dorosty’.

* 1. Polewczyk: Tozsamos¢, wieloaspektowos¢ czy wielos¢ przedmiotéw ba-
dari w naukach humanistycznych? (na przyktadzie logopedycznego problemu ,wad
wymowy”). ,Zeszyty Naukowe Politechniki Slaskiej”: Organizacja i Zarza-
dzanie 2001, z. 6.

® B. Kaczmarek: Mdzg, jezyk, zachowanie. Lublin: UMCS, 1998.

¢ S. Grabias: O ostrosci refleksji naukowej. Przedmiot logopedii i procedury
logopedycznego postepowania. W: Logopedia wybrane aspekty historii, teorii i prak-
tyki. Red. S. Milewski, K. Kaczorowska-Bray. Gdarnsk: Harmonia
Universalis, 2012.

7 1. Polewczyk: Model opieki logopedycznej w Polsce przed przystqpieniem
do Unii Europejskiej. CD. Nitra: UKF, 2003.

® E. Minczakiewicz: Mowa, rozwéj, zaburzenia, terapia. Krakéw: Wy-
dawnictwo Naukowe WSP, 1997.

° L. Kaczmarek: Model opieki logopedycznej w Polsce. Gdansk: Gdanski
Zwiazek Logopeddw, 1991.
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Model opieki logopedycznej w Polsce ulega nieustannym zmianom.
Do lat osiemdziesigtych XX wieku prawie wecale nie zajmowano sie
dzieé¢mi ponizej 6. roku zycia cierpigcymi na wady wymowy. Logopedzi
interesowali sie tylko przypadkami dzieci po zakoniczonym okresie roz-
woju mowy, a dzieci mlodsze - choé¢ czesto mocno zaburzone pod wzgle-
dem mowy - musiaty poczekaé. Wéwczas to matki styszatly, ze jeszcze
za wczeénie na interwencje logopedyczna! Dzi$ to jest nie do pomysle-
nia. Obecnie ten model ulegt zmianie i opieka logopedyczng objete sa
noworodki z grupy ryzyka okotoporodowego, wczesniaki, dzieci z dys-
funkcjami rozwojowymi. Neurologopedia, ktdra jest jedna ze specjali-
zacji logopedii, daje mozliwosci wczesnego wsparcia rozwoju dziecka
w zakresie mowy poprzez kontrolowanie funkcji prymarnych od same-
go poczatku, a potem funkecji sekundarnych, z ktérych jedng jest mowa.

Kolejna znaczaca zmiana w podejéciu do terapii logopedycznej odnosi
sie do wieku oséb, u ktérych mozna zniwelowaé wady wymowy. We
wczesnym okresie budowania teorii logopedycznych i poszukiwania
rozwiazan terapeutycznych przyjmowato sie zalozenie, ze wady wy-
mowy mozna niwelowaé tylko do okolo 13.-14. roku zycia ze wzgledu
na tzw. postawe artykulacyjna, ktéra jest pewnego rodzaju constans. To
byt czas kreowania ostatecznego brzmienia glosek i jego nieodwotalne-
go juz ksztattu. Obecnie poglady te mocno ewoluowaty i twierdzi sie
dzi$, ze terapia w zakresie artykulacji mozliwa jest przez cale nasze zy-
cie. Zmian w zakresie opieki logopedycznej jest znacznie wiecej. Sku-
pitam sie tylko na tych, ktére dotycza dzieci mlodszych, i tych, ktére
mocno przeorganizowaly ksztatt opieki logopedycznej w Polsce. ROw-
nie wiele zmian dotyczy opieki nad osobami starszymi, a konkretnie
niwelowania skutkéw poszczegélnych zaburzen, na przyklad jakania
sie, autyzmu czy afazji.

We wspélczesnej logopedii podkresla si¢ role nauczyciela, w szcze-
gélnosci nauczyciela przedszkola i klas I-III. Wsparcie logopedyczne
dziecka w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym wymaga od na-
uczyciela odpowiednich umiejetnosci. Do jego zadan nalezy miedzy
innymi:

1. Wykrywanie nieprawidlowosci w obrebie mowy dziecka. Pod poje-
ciem diagnozy wymowy bede rozumiata dostrzeganie, opisywanie
i kwalifikowanie wad wymowy jako problemu defektologicznego,
z ktérego wynika koniecznos¢ podjecia dziatan korygujacych.

2. Stymulowanie rozwoju mowy dziecka, polegajacego na zewnetrz-
nym oddzialywaniu majacym na celu pobudzanie rozwoju mowy,
udoskonalenie jej, a nie przySpieszenie wystapienia oczekiwanych
zjawisk.

3. Profilaktyka wad wymowy. Polega ona na stosowaniu szerokiego
wachlarza ¢éwiczen ortofonicznych.
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4. Korygowanie nieprawidtowej wymowy. Sprawno$¢ korekcyjng na-
uczyciela mozna wiec uja¢ jako dyspozycje umozliwiajacg sprawne
dziatanie w zakresie korygowania wymowy, wyrazajaca sie wiedza
niezbedng do podjecia takiego dziatania, Swiadomoscia mozliwych
do zastosowania $rodkéw terapeutycznych i konkretnym dziataniem
zmierzajacym do usuniecia niepozadanych zjawisk jezykowych™.
Postawienie tak szerokich zadan przed nauczycielami wymaga od-

powiedniego ich przygotowania, wiedzy i umiejetnosci.

Dzialalnosé naukowa pracownikéw Katedry Pedagogiki Wczesnoszkolnej
i Pedagogiki Mediéw jako wsparcie logopedyczne dziecka
w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym

Wsparciem logopedycznym dzieci w okresie przedszkolnym i wczes-
noszkolnym w zakresie logopedii zajmowatly sie osoby pracujace na
przestrzeni lat w naszej Katedrze. Starajac sie zachowaé chronologie,
a nie wazno$¢ publikacyjna, nalezy wspomnieé nastepujace osoby: mgr
Danute Kotodziej, dr Joanne Trzaskalik, prof. Bronistawa Roctawskie-
go, prof. Iwone Nowakowska-Kempng, dr hab. Irene Polewczyk.

Dzialalnos¢ pracownikéw zmieniata sie tak, jak polska logopedia,
dynamicznie (jesli rozpatrywaé tempo zmian) i pojeciowo (biorac pod
uwage zakres teoretyczny i praktyczny). Wiele tym osobom zawdzie-
czamy, patrzac z perspektywy czasu.

Danuta Kotodziej w latach siedemdziesigtych XX wieku przez kilka
lat pracowala w naszej Katedrze, prowadzac ze studentami pedagogi-
ki przedmiot: logopedia. Z wyksztalcenia jest pedagogiem i logopeda.
Potrafila przekazaé studentom swoje do§wiadczenie zdobyte zaréwno
w polskich oérodkach, jak i w Niemczech oraz Szwajcarii. ,Pracowata
jako logopeda w Katowicach w Poradni Psychologiczno-Pedagogicznej
oraz w pierwszym w Polsce O$rodku Rehabilitacyjno-Wychowawczym
dla dzieci i mlodziezy oraz oséb dorostych z ciezkim porazeniem i nie-
méwigcych''”. Udzielata sie réwniez w grupie wolontariuszy, wspétpra-
cujac z Fundacja Gniazdo prowadzaca $wietlice terapeutyczng. Obecnie
dziala jako wolontariusz w szpitalu Zakonu Bonifratréw w Katowi-
cach, realizujac sie jako logopeda w pracy z ciezko chorymi osobami'?.

1 1. Polewczyk: Przygotowanie logopedyczne nauczycieli przedszkola i klas
I-III szkoty podstawowej. W: Rzeczywistos¢ edukacyjna i kulturowa w sytuacji
zmiany spotecznej. Red. S. Juszczyk, M. Kisiel. Katowice: Katedra Peda-
gogiki Wczesnoszkolnej i Pedagogiki Mediéw, 2010.

" http://student.us.edu.pl/danuta-kolodziej [18.02.2019].

2 Tbidem.
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Godnym nastepca Pani D. Kolodziej byta wspomniana juz Joanna
Trzaskalik, doktorantka'® profesora Bronistawa Roctawskiego. Prowa-
dzila zajecia ze studentami na naszym Wydziale i jednoczeénie praco-
wata jako terapeuta w Poradni Pedagogiczno-Psychologicznej dziata-
jacej przy naszym Wydziale. Jej zainteresowania badawcze skupione
byty na korelacji wad wymowy z chorobami uktadu oddechowego®,
alergiami'®. Poszukiwata jednoczesnie innych przyczyn wad wymowy,
aby méc wady te eliminowac'®.

Szczegblne zainteresowania badawcze skierowata na jeden z rodza-
jéow dyslalii - sygmatyzm lateralny, ktéry z natury swej jest trudny
w terapii logopedycznej dzieci i 0séb dorostych. Analizie szczegbtowej
poddata sam termin ,sygmatyzm lateralny” w ujeciu wielu autoréw
i wykazata niekonsekwencje terminologiczne i definicyjne zawarte
w literaturze'’. Podjeta réwniez konsekwentnie temat terapii tej dys-
funkcji'®. Jest autorka ponad 30 publikacji z zakresu logopedii. Obecnie
pelni funkcje - juz druga kadencje - przewodniczacej Polskiego Towa-
rzystwa Logopedycznego, Oddziat Slaski.

Kolejnymi dwiema postaciami ze §wiata logopedii, ktére choé praco-
waly krétko w naszej Katedrze, to jednak ich dorobek znaczaco przy-
czynit sie do istotnych zmian zaréwno teoretycznych, jak i praktycz-
nych w zakresie diagnozy i terapii logopedycznej, sa Profesor Bronistaw
Roctawski oraz Profesor Iwona Nowakowska-Kempna.

Profesor Bronistaw Roctawski jest twérca metody czytania nazwa-
nej glottodydaktyka. Cho¢ nazwa sugeruje dydaktyke szczegblows na-

'® J. Trzaskalik napisata prace doktorska zatytutowana Wady wymowy u slg-
skich dzieci z zaburzeniami oddechowymi (promotorem pracy byt B. Roctawski).

“J. Trzaskalik: Okoniecznosci badari nad wptywem choréb uktadu oddecho-
wego na wady wymowy dzieci w wojewddztwie katowickim. W: Effata - Otwarcie.
Logopedia jako nauka interdyscyplinarna i stosowana. Red. I. Nowakowska-
-Kempna. Katowice: Uniwersytet Slaski, 1998.

" J. Trzaskalik: Choroby alergiczne gérnych drég oddechowych a rozwdj
kompetencji artykulacyjnej dzieci Slgskich. W: Problemy edukacji lingwistycznej.
Red. M.T. Michalewska. Katowice-Krakéw: Impuls, 1999.

6 7. Trzaskalik: Przyczyny wad wymowy dzieci na Slgsku. W: Edukacja re-
gionalna. Z historii i praktyki. Red. M.T. Michalewska. Krakéw: Impuls,
1999.

7 J. Trzaskalik: Terminologiczne dyskusje wokét sygmatyzmu i jego rodza-
jéw - na przykladzie sygmatyzmu lateralnego. W: Wspéiczesne tendencje w diagno-
zie i terapii logopedycznej. Red. D. Pluta-Wojciechowska, B. Sambor.
Gdansk: Wydawnictwo Harmonia, 2017.

. Trzaskalik: Terapia logopedyczna dziecka z sygmatyzmem lateralnym.
W: Metody terapii logopedycznej. Red. A. Domagata, U. Mirecka. Lublin:
Wydawnictwo UMCS, 2018.
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uczania drugiego jezyka - jezyka obcego, to wilasnie takie podejscie
jest B. Roctawskiemu bliskie, bo sztuka czytania to jak drugi jezyk dla
dziecka. Nazywa swojg metode glottodydaktyke - ojczystojezyczna.
W podreczniku Nauka czytania i pisania apeluje: ,[...| opowiadam sie za
radyklang zmiang sposobu przygotowania dzieci do czytania i pisania,
sposobu uczenia techniki ptynnego czytania ze zrozumieniem i ptyn-
nego pisania, a takze ksztattowania nawykéw czytelniczych i $wia-
domosci ortograficznej. Domagam sie wlasciwego do potrzeb kazdego
dziecka wydtuzenia czasu na przygotowanie do nauki czytania i pisa-
nia oraz skrécenia w miare mozliwosci do minimum czasu opanowania
wzglednie ptynnego pisania i sprawnego czytania ze zrozumieniem”".
B. Roctawski rozpowszechnia swoja metode czytania i pisania wérdd
nauczycieli pracujacych z dzie¢mi przedszkolnymi i wczesnoszkolny-
mi, wykorzystujac miedzy innymi klocki LOGO?°. Wielokrotnie w swo-
jej pracy terapeutycznej stosuje metode glottodydaktyki, metode ptyn-
nego czytania wykorzystuje zaréwno z dzieémi z normg intelektualna
jak i z dzieémi z réznymi dysfunkcjami.

Rozstrzygniecia w zakresie stuchu fonemowego i fonetycznego, kté-
re dokonal B. Roctawski zrewolucjonizowaty podejicie diagnostyczne
i terapeutyczne w logopedii. Podejscie do stuchu fonematycznego z lat
60-tych poczynione przez Aleksandra Romanowicza kurie i kontynu-
owane przez polskich logopedéw Irene Styczek® i Jézefa Tadeusza Ka-
nie?* rozdzielit na dwa pojecia - stuch fonologiczny - odpowiedzialny
za réznicowanie foneméw oraz stuch fonetyczny odpowiedzialny za
réznicowanie glosek i cech prozodycznych®®. Rozdzielenie tych pojeé
spowodowalo, ze inaczej patrzymy na przyczyny wad wymowy, ktére
tradycyjnie juz dzielimy na substytucje i deformacje glosek i inaczej tez
ukierunkowujemy terapie logopedyczna. Nie sposéb opisaé wszystkich
dokonan profesora B. Roctawskiego, to co pokrétce zarysowatam, jest
jedynie namiastka - ale znaczaca w twérczosci profesora.

" B. Roctawski: Nauka czytania i pisania. Gdansk: Glottispol, 1993.

20 B Roctawski: Elementarz. Swiat glosek i liter. Gdanisk: Glottispol, 2003;
Id e m: Stownik ortograficzno-ortofoniczny dla klas 0-IV. Gdanisk: Glottispol, 1995.

21 1. Styczek: Badanie i ksztattowanie stuchu fonematycznego (komentarz
i tablice). Warszawa: Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, 1982.

*2 JT. Kania: Szkice logopedyczne. Lublin: Polskie Towarzystwo Logope-
dyczne. Zarzad Gtéwny, 2001.

*® B. Roctawski: Stuch fonemowy i fonetyczny. Gdansk: Glottispol, 1991;
Idem: Podstawy wiedzy o jezyku polskim dla glottodydaktykéw, pedagogéw, psy-
chologéw i logopedéw. Gdanisk: Glottispol, 2001: I1d e m: Poradnik fonetyczny dla
nauczycieli. Gdanisk: Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, 1986; 1d e m: Stuch
fonemowy (fonologiczny) i fonetyczny. Synteza i analiza jednostek ztozonych jezyka.
Gdansk: Wydawnictwo Morskie, 1985.
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Druga osoba, ktéra chciatam wspomnieé jest profesor Iwona Nowa-
kowska-Kempna. Z wyksztalcenia jezykoznawca. Zalozyta w 1993 roku
na Uniwersytecie Slaskim pierwsza szkole ksztalcaca logopedéw -
Studium Logopedii z Glottodydaktyka i Terapia Pedagogiczna - i byta
kierownikiem tych studiéw przez kilka lat. Do chwili obecnej wy-
ksztalcito sie tu kilkuset $laskich logopedéw. W swoich publikacjach
jezykoznawczych profesor I. Nowakowska-Kempna promowata poje-
cie prototypu. Na temat teorii prototypéw pisze w nastepujacy sposéb:
»[--.] jezeli za prototyp uznaé najlepszy przyktad badanej kategorii przy-
jaé, ze ma ona charakter poznawczy, to te ogélna definicje mozna odniesé
do wszelkich kategorii semantycznych i gramatycznych, ktére z istoty
swej stanowig szczegdlny przypadek kategorii poznawczych. Wobec
tego mozna zatozyé, iz w jezyku prototyp materializuje sie jako wigzka
cech istotnych (relewantnych), za pomoca ktérych mozna méwié o nim
samym oraz o pozostatych czlonach kategorii. ... Dzigki efektom pro-
totypowym mozliwe jest przylgczenie przyktadéw o réznym stopniu
reprezentatywnos$ci do kategorii, w centrum ktérej znajduje sie proto-
typ, czyli najlepszy, a wiec najbardziej reprezentatywny (uwazany za
taki) przyktad kategorii”**. Pojecie prototypu w ujeciu E. Rosch podjeta
za 1. Nowakowska-Kempna doktorantka Pani Profesor, a absolwentka
naszej Katedry, obecnie profesor, Danuta Pluta-Wojciechowska w swo-
ich licznych logopedycznych publikacjach. Korzystajac z paradygmatu
kognitywistycznego proponuje przedstawienie zagadnienia jako grupy
prototypéw majacych ceche typowosci i reprezentatywnosci, co pozwa-
la ujaé problematyke dziecka rozszczepowego w 3 kategoriach:

- prototypu anatomicznego - dotyczacego wygladu twarzy, stanu na-
rzadu zucia, jamy ustnej,

- prototypu dysfunkcji biologicznych - zwigzanego z funkcja oddy-
chania, pobierania pokarméw, styszenia,

- prototypu artykulacyjnego (komunikacji) - dotyczacego realizacji
foneméw; z punktu logopedycznego najwazniejszy wydaje si¢ pro-
totyp artykulacyjny, ktéry autorka szeroko omawia, wskazujac na
cechy charakterystyczne artykulacji zaburzonej; wiele miejsca po-
$wieca takze nieprawidtowo$ciom anatomicznym, ktére sa nieod-
taczne w przypadku tej wady?’.

Wiadomsci o wsparciu logopedycznym dziecka w wieku przedszkol-
nym i wczesnoszkolnym nalezy réwniez poszukaé w publikacjach au-
torki tego artykutu. Moja problematyka badawcza skupia sie gléwnie

* I.Nowakowska-Kempna: Jednostki jezykowe w analizie prototypowe;.
Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 2000.

* D. Pluta-Wojciechowska: Zaburzenia mowy u dzieci z rozszczepem
podniebienia. Badania, teoria, praktyka. Bytom: Wydawnictwo Ergo-Sum, 2008.
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na kompetencjach logopedycznych nauczycieli*® oraz percepcji stu-
chowej?”.

Wsparcia logopedycznego dziecka w wieku przedszkolnym i wczes-
noszkolnym nalezy poszuka¢ réwniez w dziatalnosci studenckiego kota
naukowego, ktére zatozytam w 2002 roku na naszym wydziale i na-
zwalam: Logopedyczne Koto Naukowe , Lallatio”. Jako opiekun nauko-
wy kota staram sie organizowaé i wspéttworzyé wraz ze studentami
réznego rodzaju dziatania o charakterze popularyzatorskim, nauko-
wym i praktycznym z zakresu logopedii. Tematyka przewodnia Kota sa
rozwazania dotyczace uwarunkowan rozwoju mowy dziecka oraz teo-
retyczno-praktyczna dziatalno$é w zakresie diagnozy i terapii dziecka
z zaburzeniami mowy. Sympatycy Kota zaangazowali si¢ w wiele ro-
dzajéw dziatalnosci, takich jak: uczestnictwo w konferencjach nauko-
wych, organizowanie spotkan tematycznych z zakresu logopedii dla
wszystkich chetnych studentéw, organizowanie wyktadéw otwartych,
seminariéw naukowych, obozéw naukowych, warsztatéw, wspétpraca
z przedszkolami i poradniami pedagogiczno-psychologicznymi.

Podsumowanie

Artykut miat za zadanie wskazaé najwazniejsze przemiany w logopedii
gtéwnie z perspektywy oséb pracujacych w Katedrze na przestrzeni
lat dotyczace dziecka w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym. Nie
sposéb oméwic¢ tu wszystkich zagadnien, skupiono sie jedynie na naj-
wazniejszych obszarach dziatalno$ci oséb zwigzanych z Katedra Peda-
gogiki Wczesnoszkolnej i Pedagogiki Mediéw oraz przemianach, ktére
dokonaty sie w polskiej logopedii za ich przyczyna.
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Speech Therapy Support for Pre-School
and Early-School Children
Assumptions and Changes over the Years

Summary: The aim of the article is to present the changes that have taken
place over the years in the field of speech therapy in the field of diagnostics
and therapy of a child at preschool age and early school. The article also de-
scribes synthetically the scientific activity of employees associated with the
Department of Early School Pedagogy and Media Pedagogy operating in the
field of speech therapy.

Keywords: speech therapy, speech therapy support for children, changes in
speech therapy, scientific activity
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Logopadische Unterstiitzung eines Kindes
im Vorschul- und Grundschulalter
Die Verdnderungen in der Sprachtherapie im Laufe der Jahre

Zusammenfassung: Ziel des Artikels ist es, die Verdnderungen darzustellen,
die sich im Laufe der Jahre auf dem Gebiet der Sprachtherapie im Bereich der
Diagnose und Therapie eines Kindes im Vorschulalter vollzogen haben und der
frithen Schule. Der Artikel beschreibt auch synthetisch die wissenschaftliche
Tatigkeit der Mitarbeiter der Abteilung fiir Frithpddagogik und Medienpéda-
gogik im Bereich der Logopadie.

Schliisselworter: Sprachtherapie, Sprachtherapieunterstiitzung fiir Kinder,
Verdnderungen in der Sprachtherapie, wissenschaftliche Tétigkeit
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Wprowadzenie

Czterdziestolecie dzialalnosci Katedry Pedagogiki Wczesnoszkolnej
i Pedagogiki Mediéw jest czasem, kiedy mozna uczyni¢ pewnego ro-
dzaju podsumowanie pracy ludzi z nig zwigzanych i skupionych wo-
kot wspélnej problematyki. Artykut ten - w zamierzeniu autorek -
ma stanowi¢ przedstawienie dokonan oséb pracujacych na rzecz
edukacji matematycznej matego dziecka w osrodku katowickim Uni-
wersytetu Slaskiego. Podsumowanie to niezwykle trudne, bo dorobek
tej kadry jest obszerny. W Katedrze pracowato wiele oséb znaczacych
dla edukacji matematyki, takich jak: prof. Edyta Gruszczyk-Kolczyi-
ska, prof. Henryk Moroz, prof. Jan Konior, dr Monika Wojnowska,
dr Jan kysek, mgr Pelagia Morejko, mgr Adolf Ziolo. W artykule
przedstawiono dorobek tych oséb i jego znaczenie w edukacji matego
dziecka.
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Charakter matematyki

Uczenie sie matematyki stanowi obligatoryjny element nauczania ogdl-
nego. Tresci matematyczne sg przyswajane przez dzieci w ramach wy-
chowania przedszkolnego oraz w toku edukacji formalnej w szkotach
na kolejnych etapach edukacyjnych. Réwnie istotnym elementem jest
nabywanie kompetencji zwigzanych z matematyka w toku edukacji
nieformalnej, podczas codziennych do$wiadczen dzieci.

Nauczanie matematyki w ujeciu Zofii Krygowskiej winno spetnia¢
kilka kryteriéw. Po pierwsze, powinno przyczynia¢ sie do intelektu-
alizowania postaw ucznia poprzez dostosowanie aktywno$ci mate-
matycznej do jego aktualnego poziomu. Po drugie, wspiera¢ ucznia
W przyswajaniu przez niego aparatu pojeciowego, elementéw jezyka
i metod rozumowania, niezbednych do rozwigzywania probleméw zy-
cia codziennego. W dalszej kolejnosci winno stuzyé rozwijaniu intui-
cji matematycznej uczniéw. Réwnie wazne jest zapewnienie uczniowi
mozliwo$ci opanowania elementarnej wiedzy i sprawno$ci matema-
tycznych w takim zakresie i na takim poziomie, by miat on mozliwosé
dalszego ksztalcenia sie'.

Zgodnie z zalozeniami konstruktywizmu, wiedza nie jest gotowym
produktem. Uczniowie samodzielnie konstruujg ja w toku formalnego
i nieformalnego uczenia sie. W konstruktywistycznym ujeciu eduka-
cji matematycznej zakltada sie, iz dziecko/uczen tworzy wilasng wie-
dze poprzez aktywne eksplorowanie otaczajacego §wiata oraz poprzez
interpretowanie wtasnych obserwacji i do$wiadczen®. Wiedza oraz
umiejetno$ci skonstruowane w toku uczenia sie matematyki sg przy-
datne we wszystkich sytuacjach, zaréwno szkolnych, jak i zyciowych.
Zajecia matematyczne doskonale stuza rozwijaniu logicznego mysle-
nia, ktére jest niezbednym elementem ksztalcenia ogélnego. Wiréd
podstawowych sprawnosci, jakich uczen nabywa w toku uczenia sie
matematyki, wyrézni¢ mozna miedzy innymi opanowanie poje¢ licz-
bowych, dziatan i umiejetnos$ci liczenia, a takze operacji na liczbach,
poznawanie miar praktycznych, umiejetnos¢ rozwigzywania zadan
tekstowych oraz opanowanie specyficznego jezyka matematycznego®.

' K. Wojciechowska: Zastosowanie taksonomii celéw nauczania poczgtko-
wego matematyki do interpretacji programu nauczania. W: Diagnostyka edukacyj-
na.Red. B. Niemierko. Gdansk: Wydawnictwo Uniwersytetu Gdanskiego,
1994, s. 117-118.

> M. Skura, M. Lisicki: Gen liczby. Jak dzieci uczq sie matematyki. War-
szawa: Wydawnictwo Mamania, 2018, s. 17.

® EI Lesiak-Laska: Z teorii i praktyki wczesnoszkolnej. Rzeszéw: WSP,
1993, s. 76.
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To tylko niektére z umiejetnosci, jakie sa rozwijane w procesie uczenia

sie matematyki.

Na przestrzeni lat zmienialy sie tresci programowe okre$lajace
wiadomosci i umiejetnosci przewidziane do realizacji na lekcjach ma-
tematyki. W latach sze$¢dziesigtych i siedemdziesigtych XX wieku
trwaly intensywne prace zwiagzane z reforma dotyczaca nauczania
matematyki w klasach poczatkowych. Warto nadmienié, iz w tymze
czasie nauczanie poczatkowe obejmowato cztery pierwsze lata szkolnej
nauki. Wedle zalozenn Programu nauczania o$§mioklasowej szkoty podsta-
wowej z roku 1963 jednym z gléwnych celéw nauczania matematyki
w klasach I-IV bylo ,przyswojenie przez dzieci pojecia liczby natu-
ralnej, zdobycie umiejetnosci i sprawnosci w wykonywaniu czterech
dziatan arytmetycznych oraz opanowanie elementarnych wiadomosci
z geometrii”®. W aktualnie obowigzujacej ,Podstawie programowej”
jako cele edukacji matematycznej na pierwszym etapie edukacyjnym
uwzglednia sie

»[.-.] umiejetno$é rozumienia podstawowych pojeé¢ i dziatar mate-
matycznych, samodzielne korzystanie z nich w réznych sytuacjach
zyciowych, wstepnej matematyzacji wraz z opisem tych czynnosci:
slowami, obrazem, symbolem,

- umiejetno$¢ stawiania pytan, dostrzegania probleméw, zbierania
informacji potrzebnych do ich rozwigzania, planowania i organi-
zacji dzialania, a takze rozwigzywania probleméw,

- umiejetnos¢ czytania prostych tekstéw matematycznych, np. zadan
tekstowych, famigtéwek i zagadek, symboli, oraz

- potrzebe i umiejetno$¢ samodzielnego, refleksyjnego, logicznego,
krytycznego i twérczego mys$lenia”®.

Dokonujac poréwnania szczegétowych tresci zawartych w dawnych
programach nauczania matematyki i w obecnej podstawie programo-
wej, zauwazy¢ mozna tendencje do ograniczenia wymogéw w zakresie
umiejetnoéci i sprawnos$ci matematycznych, na korzysé krytycznego,
logicznego i samodzielnego myslenia. Zmniejszenie tych wymogéw
wzgledem uczniéw dotyczy nie tylko samej matematyki, ale i innych
przedmiotéw. We wspomnianym programie nauczania z 1963 roku
szczegélowymi tre§ciami nauczania w zakresie matematyki dla ucz-
niéw klasy III byly miedzy innymi: rozszerzenie zakresu liczbowego
do 10 000, wprowadzenie algorytméw pisemnego dodawania, odejmo-
wania, mnozenia i dzielenia, poréwnywanie ilorazowe czy dzielenie

* Program nauczania o§mioklasowej szkoty podstawowej, klasy I-IV. Warszawa:
Panistwowe Zaklady Wydawnictw Szkolnych, 1963, s. 24-25.

® Podstawa programowa ksztalcenia ogélnego dla szkoly podstawowej
z dnia 14.02.2017 r. http://dziennikustaw.gov.pl/du/2017/356/1]. [12.02.2019].
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z resztg. Obecnie tresci te nie s3 ujete w podstawie programowej nau-
czania poczatkowego i s3 wprowadzane na drugim etapie edukacyjnym.

Wspdtczesnym programom nauczania matematyki zarzuca sie, iz ich
wytyczne sg oderwane od realiéw zycia®. Zarzut ten szczegdlnie silnie
akcentuje sie w przypadku nauczania matematyki, poczawszy od klasy
IV szkoty podstawowej. Brak wyraZnych zwiagzkéw pomiedzy trescia-
mi nauczanymi podczas zaje¢ matematycznych a codziennym zyciem
moze by¢ uwazany za jedna z przyczyn wykazywanych przez uczniéw
trudnosci w uczeniu sie tego przedmiotu.

Dydaktyka matematyki w Polsce

Do rozwoju dydaktyki matematyki w Polsce przyczynila sie profesor
Anna Zofia Krygowska’. Scharakteryzowata ona dydaktyke matema-
tyki jako nauke, ktérej problematyka obejmuje wszelkie zagadnienia
zwigzane z uczeniem sie i nauczaniem tego przedmiotu®. Najwazniej-
sza publikacja jej autorstwa to Zarys dydaktyki matematyki (cz. 1., 2., 3.,
1969, 1977, 1980), ktéry do dnia dzisiejszego stanowi jedna z najistot-
niejszych pozycji naukowych zwigzanych z dydaktyka matematyki.
Uczona stworzyta koncepcje czynno$ciowego nauczania matematyki’,
nalezaca do podstawowych strategii nauczania matematyki w pracy
z uczniem w mlodszym wieku szkolnym.

Dziatalnoéé¢ Z. Krygowskiej stala sie inspiracja naukows dla wielu
badaczy, miedzy innymi dla profesora Henryka Moroza'® czy profeso-
ra Jana Koniora'. W latach siedemdziesigtych XX wieku uczeszczali
oni wspédlnie na seminaria doktoranckie, prowadzone przez Z. Kry-
gowska w krakowskiej Wyzszej Szkole Pedagogicznej'’. Spotkania te
staly sie réwniez poczatkiem wspétpracy obu profesoréw na gruncie
matematycznym w Katedrze Pedagogiki Wczesnoszkolnej i Pedagogiki

¢ E.A. Turski: O klesce nauczania matematyki i przedmiotéw Scistych w Pol-
sce w XX w. ,Foton” 2016, nr 133, s. 13.

”W. Bobrowska-Nowak, D. Drynda: Stownik pedagogéw polskich.
Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 1998, s. 106.

® A.Z. Krygowska: Gléwne problemy i kierunki badari wspétczesnej dydak-
tyki matematyki. ,Dydaktyka Matematyki” 1982, nr 1.

° Z. Krygowska: Zarys dydaktyki matematyki. Cz. 1. Warszawa: Wydaw-
nictwa Szkolne i Pedagogiczne, 1979, s. 127-129.

1© S, Palka: Twércza i aktywna dziatalnosé prof. zw. dr. hab. Henryka Moroza.
»Nauczyciel i Szkota” 1996, 1-2 (1).

" H. Moroz: Prof. dr hab. Jan Konior (1935-2007) wybitny dydaktyk matematy-
ki, wspaniaty cztowiek - wspomnienie. ,Nauczyciel i Szkota” 2007, nr 3-4 (36-37).

2 Tbidem.
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Mediéw wéwczas noszacej nazwe - Katedra Pedagogiki Przedszkolnej
i Nauczania Poczatkowego.

Wazng postacig polskiej dydaktyki matematyki matego dziecka jest
prof. zw. dr hab. Zbigniew Wladystaw Semadeni. Z. Semadeni jest re-
daktorem i wspétautorem Nauczania poczgtkowego matematyki'® (1981~
1987, t. 1-4) bedacego wcigz aktualnym podrecznikiem dotyczacym
nauczania matematyki na poziomie elementarnym. Innymi waznymi
pracami Z. Semadeniego sa Matematyka wspétczesna w nauczaniu dzieci
(1973) oraz wspétautorska Matematyczna edukacja wczesnoszkolna. Teo-
ria i praktyka (2015).

Duzy wktad w rozwéj dydaktyki matematyki miata prof. dr hab. He-
lena Siwek', ktéra w toku swojej pracy rozwineta koncepcje czynnos-
ciowego nauczania matematyki. Ponadto jej zainteresowania naukowe
obejmuja zagadnienia dotyczace rozwijania mozliwosci matematycz-
nych dzieci z uposledzeniem intelektualnym oraz dzialania zwigzane
z reformowaniem systemu edukacji matematycznej w Polsce'®. Wéréd
najwazniejszych publikacji H. Siwek wymienié¢ mozna dzieta takie, jak:
Mozliwosci matematyczne uczniéw szkoty specjalnej (1992), Czynnosciowe
nauczanie matematyki (1998), Ksztatcenie zintegrowane na etapie wczesno-
szkolnym. Rola edukacji matematycznej (2004) oraz Dydaktyka matematy-
ki. Teoria i zastosowania w matematyce szkolnej (2005).

Przeglad dorobku naukowego pracownikéw
Katedry Pedagogiki Wczesnoszkolnej
i Pedagogiki Mediéw z zakresu matematyki malego dziecka

Dydaktyka matematyki matego dziecka byta rozwijana réwniez w Uni-
wersytecie Slaskim w Katowicach. Od lat siedemdziesiatych XX wieku
pracowat tu zespdt naukowy w skladzie: Edyta Gruszczyk-Kolczyniska,
Henryk Moroz, Jan Eysek, Monika Wojnowska, Pelagia Morejko i Al-
fred Zioto.

Od roku 1971 prace w Uniwersytecie Slaskim rozpoczeta prof. zw.
dr hab. Edyta Gruszczyk-Kolczynska, najpierw jako asystent, a péZniej
jako adiunkt. Edukacja matematyczna matego dziecka zawdziecza jej

'® Prof. zw. dr hab. Zbigniew Semadeni. Nauka Polska. http://nauka-polska.
pl/#/profile/scientist?id=56567&_k=hy7ilh [12.02.2019)].

* Prof. dr hab. Helena Siwek. Nauka Polska. http://nauka-polska.pl/#/pro
file/scientist?id=202688&_k=007v47 [12.02.2019)].

s L. Zareba: Sylwetka jubilatki [prof. Helena Siwek]. ,Didacta Mathemati-
cae” 2010, T. 33. https://wydawnictwa.ptm.org.pl/index.php/didactica-mathe
maticae/article/view/33/33 [12.02.2018].
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swoj rozwdj oraz wieloletnie badania w tym zakresie. Zainteresowania
naukowe E. Gruszczyk-Kolczyniskiej obejmuja miedzy innymi zagad-
nienie powodzen oraz niepowodzenl dzieci w uczeniu si¢ matematyki
wraz z dziataniami profilaktycznymi i naprawczymi'®. W badaniach
swych koncentruje sie réwniez na koniecznosci intensywnego wspo-
magania rozwoju dzieci wraz z ich edukacja matematyczng". Kolejnym
aspektem dzialalnosci naukowej jest diagnozowanie mozliwosci umy-
stowych dzieci oraz ich wiadomo$ci i umiejetnosci matematycznych'®.
Jest autorka wielu publikacji dotyczacych nauczycielskiej diagnozy
dziecka'. Wiele miejsca w swoich rozwazaniach naukowych E. Grusz-
czyk-Kolczynska posdwieca tematyce uzdolniet matematycznych i dzie-
ci matematycznie uzdolnionych?®®. Ponadto od lat postuluje konieczno$é
wprowadzenia zmian do systemu nauczania matematyki na wczesnym
etapie oraz podniesienia skutecznosci wychowania przedszkolnego
i edukacji weczesnoszkolnej. Najwazniejszym osiggnieciem autorki jest
stworzenie koncepcji dojrzatosci dziecka do uczenia sie matematyki.
Koncepcja ta opiera sie na teorii rozwoju poznawczego Jeana Piageta
oraz Jerome’a S. Brunera. Edyta Gruszczyk-Kolczyniska wraz z Ewg Zie-
linska jest autorky Dzieciecej matematyki®, bedacej programem edukacji
matematycznej na etapie przedszkola. Rozwigzania metodyczne zapro-
ponowane w tej ksigzce sg wcigz aktualne i sprawdzajg sie podczas
rozwijania kompetencji matematycznych dzieci w warunkach zaréw-
no przedszkola czy szkoty, jak i domu rodzinnego. W ostatnich latach

' Por. E. Gruszczyk-Kolczyniska: Dzieci ze specyficznymi trudnoscia-
miw uczeniu si¢ matematyki. Warszawa: Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne,
1992.

7 Por. E. Gruszczyk-Kolczyniska: Wspomaganie rozwoju umystowego
oraz edukacja matematyczna dzieci w ostatnim roku wychowania przedszkolnego
i w pierwszym roku edukacji szkolnej. Cele i tresci ksztatcenia, podstawy psycholo-
giczne i pedagogiczne oraz opisy zajec z dzieémi w domu, w przedszkolu i w szkole.
Ksigzka dla nauczycieli i rodzic6w. Warszawa: Wydawnictwo Edukacja Polska,
20009.

® 1. Kapu$cik: Wspdtczesni uczeni polscy. Stownik bibliograficzny. T. 5. War-
szawa: Osrodek Przetwarzania Informacji, 2006, s. 323-324.

" Por. E. Gruszczyk-Kolczynska, E. Zielinska: Nauczycielska
diagnoza edukacji matematycznej dzieci. Metody, interpretacja i wnioski. Warsza-
wa: Wydawnictwo Nowa Era, 2013.

%0 Por. E. Gruszczyk-Kolczynska: O dzieciach matematycznie uzdol-
nionych. Ksigzka dla rodzicéw i nauczycieli. Warszawa: Wydawnictwo Nowa Era,
2012.

* E. Gruszczyk-Kolczyniska, E. Zieliniska: Dziecieca matematyka:
ksigzka dla rodzicéw i nauczycieli. Warszawa: Wydawnictwa Szkolne i Pedago-
giczne, 1997.
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zalozenia Dzieciecej matematyki zostaly wzbogacone o elementy kon-
cepcji Friedricha Wilhelma Frébela (Froebela)®. Nie sposéb wymienié
wszystkich publikacji badaczki. E. Gruszczyk-Kolczynska wydata 23
prace zwarte o charakterze naukowym i metodycznym. Jest autorka
ponad 200 artykuléw.

0d 1979 roku funkcje kierownika Katedry Pedagogiki Przedszkolnej
i Nauczania Poczatkowego, przeksztatconej nastepnie w Katedre Pe-
dagogiki Weczesnoszkolnej, petnit prof. zw. dr hab. Henryk Moroz?.
H. Moroz w toku badan eksperymentalnych wdrazat w polskich szko-
tach koncepcje czynnosciowego nauczania matematyki. Zajmowat sie
ponadto unowocze$nianiem nauczania matematyki w klasach poczat-
kowych oraz opracowat nowy program ksztalcenia poje¢ matematycz-
nych u dzieci w wieku przedszkolnym i uczniéw w klasach I-III*.
H. Moroz zakladal, iz w toku rozwijania aktywno$ci matematycznej
uczniéw mozliwa staje sie intelektualizacja ich postaw. H. Moroz wzo-
rujac sie na klockach Cuisenaire'a, stworzyt wlasny zestaw znany pod
nazwa ,liczby w kolorach”, zaadaptowat tez na rodzimy grunt klocki
logiczne Dienesa®®, dzieki ktérym mozliwe byto peiniejsze realizowa-
nie zalozen czynnos$ciowego nauczania matematyki. Opracowal se-
rie zabaw i gier dydaktycznych dla dzieci przedszkolnych i uczniéw
klas I-I1I*%. Sposréd wielu prac H. Moroza warto wymieni¢ Problemy
modernizacji poczgtkowego nauczania matematyki (1972), Z doswiadczeri
nad modernizacjq nauczania poczgtkowego matematyki (1978), Rozwijanie
poje¢ matematycznych u dzieci w wieku przedszkolnym (1982) oraz Ksztat-
cenie matematyczne a rozwdj spoteczno-zawodowy (1991). Stanistaw Pal-
ka podsumowujac dziatalno$é badacza, wskazuje: ,,Do najciekawszych
osiggnie¢ naukowych Henryka Moroza w dziedzinie dydaktyki mate-
matyki zaliczy¢é mozna: opracowanie koncepcji unowoczesnienia nau-
czania matematyki w klasach poczatkowych (istotnym elementem jest
tu przeniesienie pracy poznawczej uczniéw z poziomu konkretéw na

* E. Gruszczyk-Kolczyniska: Zastosowanie daréw Froebla w dziecie-
cej matematyce. Tresci ksztalcenia, komentarze metodyczne oraz opisy zaje¢ wspo-
magajgcych rozwdj umystowy i edukacje matematyczng przedszkolakéw. Lublin:
Froebel.pl Sp. z o.0., 2017.

% Prof. dr hab. Henryk Moroz. Nauka Polska. http://nauka-polska.pl/#/pro
file/scientist?id=66673&_k=0zc7j8 [12.02.2019].

2*'3. Palka: Zycie aktywne i twércze, czyli rzecz o dziatalnodci prof.dra
hab. Henryka Moroza. W: Teoretyczne odniesienia i praktyczne rozwiqzania
w pedagogice wczesnoszkolnej. Red. S. Palka. Katowice: Slask, 1994, s. 15.

? Z. Semadeni: Nauczanie poczgtkowe matematyki. T. 1. Warszawa: Wy-
dawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, 1981, s. 9.

?¢ H. Moroz: Nasza matematyka. Zabawy i gry dydaktyczne. Warszawa: Pol-
ska Oficyna Wydawnicza ,BGW”, 1991.
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poziom modeli i poziom struktur poznawczych) i zweryfikowanie tej
koncepcji w toku badan eksperymentalnych i wdrozeniowo-kontrol-
nych, opracowanie nowego programu ksztalcenia poje¢ matematycz-
nych u dzieci w przedszkolu i klasach I-II1"%".

W zespole wraz z H. Morozem wspdétpracowat dr Jan kysek. Brat
on udzial w pierwszych pracach dotyczacych diagnozy dziatalnosci
matematycznej dzieci®®, jak réwniez opisu stanu éwczesnej dydaktyki
matematyki, a takze podejmowat problematyke modernizacji progra-
méw nauczania i §rodkéw dydaktycznych®. W latach 1986-1990 byt
koordynatorem badan V grypy tematycznej koncentrujacej swoje bada-
nia wokét problematyki optymalizacji procesu ksztalcenia nauczycieli
matematyki (kierownikiem calego projektu byt H. Moroz). W zakresie
matematyki J. Lysek podejmowat réwniez zagadnienia dotyczace tresci
ksztalcenia geometrii w nauczaniu poczatkowym?®® oraz zabaw i gier
dydaktycznych w ksztalceniu matematycznym na poziomie nauczania
poczatkowego®. Twérczos¢ naukowa J. Eyska dotyczy gtéwnie zagad-
nient zwigzanych z ksztalceniem nauczycieli - widoczne to jest zaréw-
no w jego publikacjach zwartych, jak i czasopismach, jednak nasza
uwage skupiamy zwlaszcza na wybranych publikacjach zwigzanych
z matematyka matego dziecka®.

Doktor Monika Wojnowska w swoich publikacjach koncentrowata
sie na teorii Jerome‘a S. Brunera odnoszacej sie do réznych sposobéw
reprezentowania pojecia. Teoria trzech reprezentacji stata sie podsta-
wowg zasadg dziatania w matematyce, ale i nie tylko w niej. Koncepcja
rozwoju u cztowieka trzech systeméw reprezentacji stuzy wyjasnieniu
tworzenia sie poje¢ abstrakcyjnych. Przejscie od konkretu do abstrak-

7' S. Palka: Twércza i aktywna dziatalnos¢ prof. zw. dr. hab. Henryka Moroza.
»Nauczyciel i Szkota” 1996, nr 1-2 (1).

* E. Gruszczyk-Kolczyriska, H . Moroz, J. ktysek, M. Wojnow-
ska: Diagnoza dziatalnosci matematycznej dzieci z klas poczqtkowych. Katowice:
Uniwersytet Slaski, 1985.

* H. Moroz, J. bysek: Staniproblematyka badawcza dydaktyki matematy-
ki. Stupsk: WSP, 1990.

8¢ J. Lysek: Analiza struktury tresci nauczania geometrii w klasach poczqt-
kowych za pomocq metody grafowo-macierzowej. W: Wybrane problemy pedagogiki
wezesnoszkolnej. Red. H. Moroz. Katowice: Uniwersytet Slaski 1987.

8 J. bysek: Zabawy i gry dydaktyczne w ksztatceniu matematycznym uczniéw
klas poczqtkowych. ,Nauczyciel i Szkota” 1997, nr 1 (2), 61-67.

82 J. Lysek: Optymalizacja procesu ksztalcenia matematycznego nauczycieli
klas poczgtkowych w zakresie statystyki. W: Optymalizacja procesu ksztalcenia na-
uczycieli klas poczgtkowych. Red. H. Moroz. Katowice: Wydawca: Uniwersy-
tet Slaski, 1991, s. 123-136.
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cji to rozwdj od reprezentacji enaktywnej, poprzez ikoniczng, do re-
prezentacji najwyzszej - symbolicznej*.

W pracach M. Wojnowskiej odnajdujemy rozszerzenie koncepcji
J.S. Brunera o nowe elementy zwigzane z ,planowaniem ciggu sytu-
acji dydaktycznych zorientowanych na ksztattowanie sie poje¢ ma-
tematycznych, realizujagcych zasade: réb - rysuj - méw - opisuj”**.
Tak zaprojektowany proces dydaktyczny opiera si¢ w duzej mierze
na umiejetno$ci stawiania i zarazem weryfikowania hipotez, a wiec
tworczego myslenia, kreowania i budowania wtasnej wiedzy.

Prace M. Wojnowskiej to dobrze ugruntowane analizy oparte na
mys$li zaréwno dydaktykéw matematyki, takich jak Zofia Krygowska,
Danuta Gierulanka®®, Zoltan Pal Dienes czy Zbigniew Semadeni, jak
i psychologéw, takich jak Piotr Jakowlewicz Galpierin, Jan Wladystaw
Dawid, Stefan Szuman, Tomasz Maruszewski*® i wielu innych.

Najnowsza ksigzka M. Wojnowskiej zatytulowana Miedzy przeka-
zem a odkryciem. Twdrcze sposoby na rozwigzanie zadari matematycznych
przez dzieci po§wiecona jest zadaniom problemowym i sposobom ich
rozwigzywania. Podstawg teoretyczng stata sie metoda George'a Polya
oparta na heurystyce. Autorka kreuje tu postawy twérczej samodziel-
nosci ucznia i nauczyciela zarazem. Przedstawia ponadto model heu-
rystycznych strategii rozwigzywania matematycznych zadan proble-
mowych®.

Do oséb wspétpracujacych z H. Morozem nalezy zaliczy¢ mgr Pe-
lagie Morejko, ktéra wspéttworzyta koncepcje nowego programu na-
uczania ,Swiat i ja” w zakresie edukacji matematycznej**. Program

8 M. Wojnowska: Brunerowska koncepcja reprezentacji jako narzedzie plano-
wania sytuacji dydaktycznych, zorientowanych na ksztattowanie poje¢ matema-
tycznych w klasach poczqtkowych. W: Sytuacje dydaktyczne w klasach I-III. Red.
H. Moroz. Katowice: Uniwersytet Slaski, 1989.

3% Tbidem, s. 58.

®* M. Wojnowska: O rozumieniu matematyki (préba zbudowania kryterium
rozumienia). W: Wybrane problemy pedagogiki wczesnoszkolnej. Red. H. Moroz.
Katowice: Uniwersytet Slaski, 1989.

% M. Wojnowska: Rozwdj operacji kombinatorycznych a osiggniecia mate-
matyczne uczniéw klas poczqtkowych. Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu
Slaskiego, 1992; Eadem: Edukacja matematyczna jako narzedzie wspomagania
rozwoju poznawczego dziecka. W: Edukacja dla rozwoju. Red. H. Moroz. Kato-
wice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 1996.

3 M. Wojnowska: Miedzy przekazem a odkryciem. Twdrcze sposoby na roz-
wigzanie zadari matematycznych przez dzieci. Krakéw: Impuls, 2007.

% H. Moroz, P. Morejko: Przemiany edukacji matematycznej na poziomie
wczesnoszkolnym. W: Wspétczesne tendencje w teorii i praktyce nauczania poczgtko-
wego. Red. H. Mor oz. Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 1997.
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nauczania ,Swiat i ja” byt wspéttworzony przez wszystkich pracowni-
kéw Katedry Pedagogiki Wczesnoszkolnej Uniwersytetu Slaskiego we
wszystkich zakresach edukacji na poziomie nauczania poczatkowego.
H. Moroz i P. Morejko zaproponowali nowy uklfad tresci nauczania
(hasta programowe) na poziomie klas I-III w zakresie: matematyka
na co dzien, arytmetyka (Liczby i ich wlasno$ci, Pomiary i oblicze-
nia), geometria (Figury i przeksztalcenia, Miara), algebra (Odkrywa-
nie i formutowanie prawidtowosci i zalezno$ci, Wyrazenia, réwnania
i nieréwnoéci) oraz organizowanie danych (Zbieranie, opracowywanie
i reprezentowanie danych, Badanie sytuacji losowych, Propedeutyka
kombinatoryki).*

P. Morejko wspéttworzyta réwniez z H. Morozem podrecznik do ma-
tematyki dla klasy IV nazwany Matematyka 4. Byt on nowg propozycja
ulozenia tresci ksztalcenia po wprowadzeniu reformy MEN w latach
dziewieédziesigtych®.

Obecnie w Katedrze Pedagogiki Wczesnoszkolnej i Pedagogiki Mediéw
edukacja matematyczng dziecka w wieku przedszkolnym i wczesno-
szkolnym zajmujg sie: dr hab. Irena Polewczyk, dr Marta Maczka®,
dr Ewelina Kawiak** oraz mgr Magdalena Marekwia®®.

Podsumowanie

Nie sposéb opisaé¢ calego spektrum dzialtalnosci oséb pracujacych na
przestrzeni czterdziestu lat w Katedrze Pedagogiki Wczesnoszkolnej
i Pedagogiki Mediéw i zajmujacych sie wspélng problematyka. Ufamy,
ze udato nam sie nakre$li¢ przynajmniej obszary ich pasji naukowych.
Wiele 0séb sposréd tu wymienionych zaczeto swojg prace naukowsa na

3% Tbidem, s. 65-68.

* H. Moroz, P. Morejko: Poradnik dla nauczyciela. Krakéw: Impuls,
1994.

“ M. Maczka: Skuteczno$¢ nauczania poczqtkowego matematyki w Polsce
i w Japonii - analiza poréwnawcza, niepublikowana praca doktorska [praca doktor-
ska napisana pod kierunkiem prof. zw. dr hab. S. Juszczyka, 2016, Katowice)].

*2 E. Kawiak: Heurystyczna metoda G. Polya a umiejetnos¢ rozwigzywania
matematycznych zadan problemowych przez uczniéw klas trzecich szkoty podstawo-
wej [rozprawa doktorska napisana pod kierunkiem prof. zw. dr hab. S. Juszczy-
ka oraz dr M. Musiota - promotor pomocniczy, 2019, Katowice].

** M. Marekwia: Gotowos¢ szkolna a umiejetnosci matematyczne dziecka po
klasie I, praca magisterska napisana pod kierunkiem dr hab. I. Polewczyk (praca
magisterska nagrodzona II miejscem w konkursie im. Anny Zofii Krygowskiej
organizowanym przez Polskie Towarzystwo Matematyczne na najlepsza prace
studencks z dydaktyki matematyki).
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gruncie tejze Katedry, ale kontynuowato jg juz w innych osrodkach.
Ich praca zostala doceniona przez studentéw, nauczycieli, rodzicéw,
a przede wszystkim dzieci.
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Irena Polewczyk, Ewelina Kawiak

Math Education of a Young Child in Pre-School

and Primary-School Teaching

from the Perspective of Forty Years of the Department
of Early Childhood Education and Media Pedagogy

of the University of Silesia in Katowice

Summary: The aim of the article is to present the achievements of the em-
ployees of the Department of Early Childhood Education and Media Pedagogy
in mathematical education over forty years of its functioning.. Mathematics is
a particularly important area of teaching a young child, which builds the basis
for later education and largely determines its success or failure. It is a subject
that is difficult by its very nature, and its hierarchical structure means that
each element must be well mastered. That is why it is so important to train the
teachers of kindergarten and primary education so that they can build a good
basis for teaching this subject.

Keywords: math education of a young child, pre-school education, early child-
hood education, scientific achievements
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Mathematikausbildung eines kleinen Kindes im Vorschul-
und Grundschulunterricht

aus der Sicht des vierzigjahrigen Jubildums des Lehrstuhls
fir frithkindliche Bildung und Medienpadagogik

der Schlesischen Universitit in Katowice

Zusammenfassung: Der Beitrag prédsentiert die Leistungen in der mathe-
matischen Ausbildung von den Personen, die im Lehrstuhl fiir frithkindli-
che Bildung und Medienpddagogik der Schlesischen Universitdt innerhalb
von 40 Jahren dessen Tatigkeit arbeiten. Mathematik ist ein besonders wich-
tiger Unterrichtsbereich der Kleinkinder, der die Grundlagen spéterer Ausbil-
dung schafft und fiir deren Erfolg oder Misserfolg weithin ausschlaggebend
ist. Es ist ein Lehrfach, das von Natur aus schwierig ist und seine hierarchi-
sche Struktur verursacht, dass jedes Element gut beherrscht werden muss.
Richtige Vorbereitung der Kindergarten- und Grundschullehrer auf Mathe-
matikunterricht ist umso wichtiger, dass gerade sie gute Grundlagen fiir den
Unterricht in dem Lehrfach schaffen kénnen.

Schliisselwoérter: Mathematikausbildung eines kleinen Kindes, Vorschulun-
terricht, Grundschulunterricht, wissenschaftliche Leistungen
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Ekspresja twoércza i artystyczna
jako pola namystu i empirycznych penetracji
pedagogiki wczesnoszkolnej

O ekspresji w horyzoncie Maurice’a Merleau-Ponty’ego

Kluczowa kategoria dla niniejszych rozwazan jest ekspresja, ktdra jako
komponent zachowania sie czlowieka utozsamiona zostaje z naturalna/
przyrodzona potrzebg wyrazania siebie. Jest ona - jesli chcieliby$my
usytuowa¢ ja edukacyjnie - jednocze$nie warunkiem zapewniajacym
wszechstronny rozwdj. Ale o tym napisze w dalszej partii tekstu.
Maurice Merleau-Ponty, koncentrujac swéj namyst filozoficzny na
ontologicznej istocie percepcji, zwraca uwage na prymarno$¢ cielesnos-
ci. Jedli przyjmiemy za punkt wyjsciowy ustalenie, iz jednym z celéw
dziatania cztowieka jest konstytuowanie sensu we wtasnej praktyce’,
to rudymentarnie przejawiatby sie on w cielesnych aktach ekspresji.
Merleau-Ponty uznaje, ze ekspresja od poczatku tkwi w cielesnosci, po-
niewaz postugiwanie sie cialem jest pierwotng ekspresja®. Nabierze to
szczegblniejszego jeszcze znaczenia, jesli weZmiemy pod uwage prakty-
ke artystyczna. Takie nominowanie ciata podmiotu sytuuje ekspresje
w polu Zrédtowego doswiadczenia cztowieka, gdyz uciele$nienie bedzie

' M. Gotebniewska: Sensaekspresja wedtug Maurice'a Merleau-Ponty’ego.
,Sztuka i Filozofia” 2008, nr 33, s. 98.

> M. Merleau-Ponty: Oko i umyst. Szkice o malarstwie. Wybér, oprac.
iwstep S. Cichowicz. Thum. E. Bietkowska i inni. Gdansk: Stowo/
Obraz Terytoria, 1996, s. 134 i dalsze. Merleau-Ponty odnosi rzecz calg do pracy
malarza (Cezanne’a), a percepcja artysty - zdaniem Merleau-Ponty’ego - prze-
ksztalca sie przez koherentng deformacje w ekspresje.
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generatorem percepcyjnych zachowan, koincydentnie wspétwystepu-
jacych z wyrazaniem siebie®. Mozemy wéwczas méwié o expression pri-
mordiale*. Owo wyrazanie siebie za$ jest zdolnoscia do projekeji, gdyz
na najwyzszym poziomie zachowania mozliwe staje sie wychodzenie
poza wcze$niejszy obszar®. Co kluczowe, ekspresja umozliwia dotarcie
do innych oséb. Dzieje sie tak za sprawg spotkania, przebiegajacego we
wspélnocie wyrazania siebie wobec swiata®. Tworzy sie przeto wspdl-
nota odczuwania i wyrazania, postugujaca sie okreslonym kodem (ge-
stem, jezykiem, wrazliwoécia), dajaca szanse na identyfikowanie siebie
i innych wspétwyrazajacych siebie oséb. Powiemy, ze ekspresja wyma-
ga Innego, gdyz jest swoistag wymiana’ i niewatpliwie wymiana ta moze
wplywaé na dobrostan wszystkich jej uczestnikéw.

W niniejszych rozwazaniach uczynie doé¢ szybki transfer pomie-
dzy ekspresjg dookreslang in crudo w strone ekspresji in arte®, pomi-
ne wszakze caly obszar fizjognomiki (ktérej zapewne nalezatoby sie
odrebne opracowanie), ladujac w przestrzeni - zarysowanej tytulem
artykutu - ekspresji zestetyzowanej, czyli w artystycznej i twérczej.
Rozpoczaé w tym kontekscie wypada od emocji, gdyz ekspresja jest ich
ujawnieniem’. W wyznaczonym tu zakresie méwie o przestrzeni uczué
osoby tworzacej (artysty), zgodnie z teorig ekspresji posadowiong na
zatozeniu, iz tym, co komunikujemy w sztuce, sa wlasnie emocje. Co
wiecej, nie muszg nas one juz do niczego innego odsyta¢'. Stad kon-
statacja, iz kanoniczng rola sztuki jest ekspresja uczué przekazywana
audytorium. Powiemy - za L. Sosnowskim - ze ekspresyjnos¢ okazuje
sie celem samym w sobie", i uzupetnijmy - co wazne dla wymiaru edu-
kacyjnego - ze jest istota twérczosci (artystycznej takoz, ale proponuje,

® M. Merleau-Ponty: Fenomenologia percepcji. Przet. M. Kowalska,
J. Migasinski. Warszawa: Fundacja Aletheia, 2001.
* M. Gotebniewska: Sensa ekspresja..., s. 102.
* G. Bilik: Sztuka jako wyraz afirmacji Swiata za posrednictwem ciata. Ujecie
Maurice'a Merleau-Ponty'ego. ,Logos i Ethos” 2012, nr 1 (32), s. 142.
¢J. Migasinski: Wstrone metafizyki. Nowe tendencje metafizyczne w filo-
zofii francuskiej potowy XX wieku. Toruni: Wydawnictwo Naukowe Uniwersyte-
tu Mikotaja Kopernika, 2014, s. 191.
? Por. E. Lévinas: Trudna wolnosé. Eseje o judaizmie. Ttum. A. Kurys§,
J. Migasinski. Gdynia: Atext, 1991, s. 8.
® Siegne jednocze$nie do niezwykle inspirujacego opracowania: Leszek
Sosnowski: Sztuka. Retoryka. Fizjognomika. Studium z filozofii ekspresji. Kra-
kéw: Collegium Columbinum, 2010.
° W. Tatarkiewicaz: Ekspresjaisztuka. ,Estetyka” 1962, nr 3, s. 49.
1 1. Sosnowski: Sztuka. Retoryka....
1 Ibidem.
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by rozszerzy¢ ja takze poza to nacechowanie, dajac pole do zaistnienia
w namy$le badawczym réwniez naturalnej dzieciecej kreacji).

Ekspresja artystyczna

W zwyczajowym pojmowaniu ekspresja estetyczna oznacza sponta-
niczng wypowiedz w jezyku sztuki, ktéra generowana jest za sprawa
umiejetno$ci tworczego wyrazania sie w Spiewie, tanicu, rysunku czy
sztuce dramatyczne;j'®. Praktyka tak zaistnialej twérczosci artystycznej
jest dzieto'. Dzieto/wytwér ekspresyjny ukazuje zatem emocje (méwi-
my o efekcie emocjonalnym'), daje szanse na porozumienie z odbiorca,
na jego wspélodczuwanie, jednoczeénie stanowiac zadanie o no$nosci
semantycznej, domaga sie bowiem zrozumienia. Rozumienie czy poro-
zumienie to warunek zaistnienia spotkania, o ktérym powiedziano na
poczatku, ale ekspresja, ktéra przybiera postaé¢ artystyczna, tworczg
jest tez swoistg procedura/strategia odkrywania sensu §wiata wokot*.

Akt ekspresji, w postaci elementarnej, bazuje na przedstawianiu',
a zatem na wytworzeniu systemu znakdéw, ktére sa refleksem sposo-
bu rozumienia §wiata i majg moc desygnowania wlasciwg podmiotowi
tego aktu, gdyz potwierdzajg jego wtasng autentyczno$¢”. Ta moc jest
mozliwa, poniewaz ekspresja jednostkowa zarazem odwotuje sie do
tego, co ,ponadjednostkowe, intersubiektywne, do znakéw i znaczen,
stanowigcych tradycje i dziedzictwo danej kultury”®. Artysta/twérca
(intencjonalnie takowsg dychotomie tu zawartam, by siegnaé poza je-
dynie artystyczne pole tworzenia) posiada jaka$ wizje/idee i pragnie ja
wyrazi¢. Podgzajac za tym imperatywem potrzeby ekspresji, podejmu-
je akt tworzenia, postuguje sie znakiem/znakami, umieszczajac go/je
w $wiecie tozsamym takze dla odbiorcy®. , Zapisane stowa, utrwalony

> W. Pielasifiska: Wstep. W: Ekspresja - jej wartos¢ i potrzeba. Red.
W. Pielasinska. Warszawa: Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, 1983, s. 5.

® N. Heinich: Socjologia sztuki. Przel. A. Karpowicz. Warszawa: Ofi-
cyna Naukowa, 2010, s. 12.

*'S. Popek: Barwy i psychika. Percepcja, ekspresja, projekcja. Lublin: Wy-
dawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej, 2003, s. 51.

'® Por. G. Bilik: Sztuka jako wyraz afirmacji Swiata..., s. 146.

* M. Merleau-Ponty: Ekspresja i rysunek dzieciecy. Thum. M. Ochab.
,Teksty: Teoria Literatury. Krytyka. Interpretacja” 1978, nr 4 (40), s. 92.

7 W. Pielasifska: Wstep..., s. 75.

* M. Gotebniewska: Sensa ekspresja..., s. 101.

¥ Por. M. Kow alska: Relacja cielesnos¢ - rzeczywistosé jako rodzaj doswiad-
czenia w filozofii Maurice’a Merleau-Ponty'ego i jego odniesienie do widzenia obrazu
malarskiego. ,Humaniora. Czasopismo Internetowe” 2014, nr 1 (5), s. 53.
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pedzlem obraz, dzwieki uporzadkowane w meliczne nastepstwo i usy-
stematyzowane rytmem, gest i skomplikowane figury kinestetyczne,
rola, ktérg grasz - to pozadany trakt, ktérym komunikujesz siebie, za-
réwno Drugiemu, spotkanemu posréd codziennosci, jak i samemu so-
bie. Dzigki temu poznajesz wlasna wrazliwo$é, uczysz sie tego, co waz-
ne, a zatem mozesz odnalezé wiedze i osiagnaé¢ samo$wiadomosé”?°.
Intensyfikowane zostajg zarazem procesy poznawcze i emotywne?,
a uwolnienie wyrazania siebie stwarza szanse na wglad we wlasne
»ja"*%. Pozostaje wiec jeszcze kontekst wspierajacy rozwéj czy wrecz
terapeutyczny dla wyrazania siebie, o warto$ci ekspresji emocji méwi
sie bowiem w kontek$cie stanu zdrowia®® czy takze zagrozen bedacych
efektem jej ttumienia®. Odnosimy sie wéwczas do ekspresji funkcjo-
nujacej specyficznie w arteterapii, ale tez do my$lenia o ekspresji jako
polu poznania, kiedy koncentrujemy si¢ na komunikowanych stanach
emocjonalnych osoby wymagajacej interwencji teraputycznej*®.

Dla niniejszych rozwazan zasadnicze sg jednak przede wszystkim
te sposoby pojmowania ekspresji, ktére wspétistnieja w edukaciji dzie-
cka wczesnoszkolnego. Wychowanek w tym ujeciu jest kreatorem, za-
réwno twoérea, jak i aktywnym odbiorcg przekazu sztuki/komunika-
tu kulturowego. Podejmuje aktywno$¢ ekspresyjna, ktérej istota jest
komunikacja siebie i porozumiewanie sie. Wspétbrzmia tu doskonale
stowa Victora W. Turnera, ktéry powie, ze ,jesteSmy istotami spotecz-
nymi i chcemy opowiada¢ o tym, czego nas do§wiadczenie nauczylo.
Sztuka opiera si¢ wlasnie na tej potrzebie wyznan czy wypowiedzi.
Nalezy przekaza¢ wywalczone w pocie czota znaczenia: wypowiedzie¢

2 K. Krason, B. Mazepa-Domagata: Wyrazi¢i odnalez¢ siebie - kilka
stow wstepu. W: Wyrazié i odnaleZ¢ siebie, czyli o sztuce, ekspresji, edukacji i arte-
terapii. Red. K. Krason, B. Mazepa-Domagata. Katowice-Myslowice:
Gérnoslaska Wyzsza Szkola Pedagogiczna imienia Kardynata Augusta Hlonda
w Mystowicach, 2008, s. 8.

* A. Dabek: Psychologiczne podstawy twérczej aktywnosci dziecka. Zielona
Géra: Wyzsza Szkota Pedagogiczna, 1998, s. 16.

*2 L. Grzesiuk: Zjawiska w psychoterapii. W: Psychoterapia. Szkoty, zjawi-
ska, techniki i specyficzne problemy. Red. L. Grzesiuk. Warszawa: Wydawni-
ctwo Naukowe PWN, 1998, s. 171.

*® A. Kulik, N. Kajka: Ekspresja emocji a subiektywny stan zdrowia. Regu-
lacyjna rola oceny kontrolnej u kobiet. ,Seminare” 2016, T. 37, nr 1, s. 67-80.

¢ Por. JJ. Gross: Emotion Regulation. Affective, Cognitive, and Social Conse-
quences. ,,Psychophysiology” 2002, no. 39, s. 281-291.

?5'S. Popek: Ekspresja plastyczna i jej wartos¢ jako metody projekcyjnej w ba-
daniach psychologicznych. W: Rysunek projekcyjny jako metoda badari psycholo-
gicznych. Red. M. Laguna, B. Lachowska. Lublin: TN KUL, 2003, s. 43
i dalsze.
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je, namalowa¢, zataniczy¢, odegraé na scenie - wprowadzi¢ w obieg”?®.
W tym kontekscie wiodaca kwestia po§wiecona by¢é musi aranzowaniu
odpowiednich okazji edukacyjno-ekspresyjnych tak, by kilkulatek miat
szanse na uruchomienie tej naturalnej sklonnoéci do wyrazania siebie.
Poszukiwaé zatem nalezy wszystkich potencjalnosci podczas organizo-
wania zaje¢ lekeyjnych czy - co réwnie istotne - wprowadzania regut/
zasad edukacyjnych, jakim maja podporzadkowa¢ sie wychowankowie.
A wszystko po to, by nie hamowa¢é checi eksponowania wiasnych prze-
zy¢ dziecka w postaci wypowiedzi artystycznej czy twérczej.

Koncentrujac sie na ekspresji dzieci w wieku wczesnoszkolnym, nie
sposéb nie powrécié¢ do punktu wyjscia tego artykutu, a mianowicie
do ekspresji uciele$nione;j.

Teatralizacja - ucieleSniona ekspresja twoércza dziecka
w wieku wczesnoszkolnym

Szczegblne miejsce dla budowania przestrzeni rozwoju dziecka stano-
wi organizowanie sytuacji do tworzenia i wypowiadania sie poprzez
ruch. Pojawi sie tu naturalna konsekwencja, jaka jest afirmacja pra-
wa do ekspresji, zwtaszcza tak pierwotnej i prymarnej, jak ekspresja
ciala®. Stanowi ona swoiste ujawnienie nie tylko samej cielesnosci, ale
gtéwnie ukazuje holistycznie pojmowanego czlowieka®®, wszak zmyst
ciata jest poczatkiem konstrukcji doznan psychicznych oraz silnie wia-
ze sie z motoryka®’, a takze ,steruje pierwszym celowym dziataniem
i my$leniem”°. W przypadku dziecka w wieku wczesnoszkolnym po-

%6 VW. Turner: Dewey, Dilthey i gra spoteczna. Szkic z zakresu antropologii
doswiadczenia. W: Antropologia doswiadczenia. Z epilogiem Clifforda Geertza. Red.
VW. Turner, EM. Bruner. Ttum. E. Klekot, A. Szurek. Krakéw:
Wydawnictwo Uniwersytetu Jagielloniskiego, 2011, s. 47.

*” Antonie Frangois powie, iz gest jest pierwsza czescia sktadows sztuki te-
atru, sankcjonujac w ten sposéb jej prymarny charakter, zob. A. Francgois:
Sztuka teatru. Ttum. i oprac. M. Debowski. Gdansk: Stowo/Obraz Teryto-
ria, 2005, s. 29.

*® Por. H. Huston: Flavors of Physicality. ,Journal of Dramatic Theory and
Criticism” 1996, vol. 11, no. 1, s. 35-52.

*® Wystarczy przywola¢ w tym miejscu prawo francuskiego neuropsychia-
try E. Duprégo. Pisze na ten temat M. Bogdanowicz: Psychologia kliniczna
dziecka w wieku przedszkolnym. Warszawa: WSiP, 1991.

8¢ J. Prekop, Ch. Schweizer: Niespokojne dzieci. Przet. K. Kledzik.
Poznan: Media Rodzina, 1997, s. 116.
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stuluje sie¢ nawet hotubienie swoistej alfabetyzacji cielesnej*, ktéra
pozwala na swobodne postugiwanie si¢ schematem ciala, a takze do-
skonali czynno$ci zewnetrznoprzedmiotowe, przyspieszajac rozwdj po-
znawczy czy intelektualny.

Dzieki teatralizacyjnej kreacji kinestetycznej mozemy nazwac jg -
za E. Barbg®® - scenicznym biosem, wszelkie problemy dziecka/aktora
zostaja ekspresyjnie ujawniane. Ow bios zbudowany zostaje z preeks-
presywnosci oraz fizjologicznej koncentracji energii/obecnosci twércy.
Dodajmy - ujawnianie nastepuje w postaci bezpiecznej, bo w metafo-
rycznie nacechowanej aktywno$ci ruchowej, najbardziej tozsamej dla
malego czlowieka. Ujawnienie to - powiemy: kinestetyczna artykula-
cja - wnika w fenomenalng przestrzen ciata, a to z kolei umozliwia za-
istnienie z nim dialogu®, skutkujacego porozumieniem z sobg samym
i samopoznaniem (dzieki $wiadomoéci ruchowej).

Specjalng formute ekspresyjnej teatralizacji stanowi wizualizacja ki-
nestetyczna. Formutowanie metody zainicjowano w 2002 roku w mo-
nografii Dwa swiaty**, bedacej relacja z przeprowadzonego w klasach
I-III rocznego eksperymentu pedagogicznego, ktérego zadaniem byto
miedzy innymi poszukiwanie narzedzi diagnozy twoérczosci kineste-
tycznej dziecka®. Strategia zostata potem szczegbtowo opracowana

8 P. Btajet: Cialo jako kategoria pedagogiczna. W poszukiwaniu integralne-
go modelu edukacji. Toruri: Wydawnictwo Uniwersytetu Mikotaja Kopernika,
2006, s. 196.

82 E. Barba: Antropologia teatru. Geneza, definicja. Ttum. L. Kolankie-
wicz. ,Dialog”, 1993, nr 12, s. 151.

% M. Bartosiak: Osoby i miejsce dialogu ciata z przestrzeniq. W: Teatr -
przestrzeri - ciato - dialog. Poszukiwania we wspétczesnym teatrze. Red. M. Go-
taczynska, I. Guszpit. Wroclaw: Wydawnictwo Uniwersytetu Wroctaw-
skiego, 2006, s. 149.

8 Méwimy o publikacji autorstwa Katarzyny Krason i Grazyny Sza-
franiec: Dwa $wiaty. Ruch dyrektywny i niedyrektywny jako wizualiza-
cja - odkrywanie - poznawanie. Krakéw: Impuls, 2002 (dodruk 2003). Istote
wizualizacji w pierwotnym ksztalcie, gtéwnie lokalizujacym jej potencjalno$é
w terapii dziecka, poddano deskrypcji réwniez w artykutach zagranicznych,
najbardziej reprezentatywne to: K. Krason, G. Szafraniec: Directive and
Non-directive Movement in Child Therapy. ,Early Child Development and Care”
1999, vol. 158, s. 31-42; K. Krason: Kinesthetic Strategy of Diagnosis and Sup-
port to Aid Children’s Development. ,Early Child Development and Care” 2003,
vol. 173, no. 2-3, s. 193-206.

%5 Efekty tych préb znalezé mozna w pelnej prezentacji narzedzia, zob.
K. Krasoti: Dzieciecy teatr ruchu. Kinestetyczna strategia poznania (konstrukcja
Profilu Ruchowego Zachowania sie Dziecka - ujecie sygnalne). ,Kwartalnik Pedago-
giczny” 2003, nr 3. Narzedzie postuzyto do prowadzenia eksploracji empirycz-
nych, relacje z tychze badan zamieszczono miedzy innymi w: K. Krason:
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przez zespét badaczek zwigzanych z Zaktadem Pedagogiki Twérczos-
ci i Ekspresji Dziecka, bedacym przez kilka lat czescia Katedry Pe-
dagogiki Wczesnoszkolnej i Pedagogiki Mediéw (US), a jej kompletna
formuta skrystalizowala sie w ksigzce Cielesnos$¢ aktu tworzenia w tea-
trze ruchu. Integracja sztuki i edukacji w rozwoju i transgresji potencjatu
czlowieka®. Formula kinestetyczna zmierza w swoim podstawowym
wymiarze do skomponowania przestrzennych obrazéw, ktére kreujg
indywidualnym ruchem wszyscy twdércy spektaklu, kierujac sie przy
tym wilasnym przezyciem, asocjacjami i przestaniem, jakie chcg prze-
kazaé widzowi.

Nie bez znaczenia pozostaje aspekt wyobrazeniowy, ktéry przektada
sie na kompozycje okreslonego ruchu w przestrzeni, przy czym pomy-
sty na rozwigzania gestualne oddajgce zamyst komunikatu teatralnego
sa zakorzenione w wyobraZni dzieciecych twércéw. Myslac o wyobraz-
ni, nie sposéb nie odda¢ glosu Paulowi Ricoeurowi®’, ktéry uznaje ja
nawet za czynnik zbawczy. WyobraZnia bowiem decyduje o wizji §wia-
ta czlowieka, z jednej strony ma potencjal poszukiwawczy i badawczy
(na przyktad testujac ludzkg wrazliwo$é, mozliwosci i percepcje $wiata
,mozliwego”), przez co pozwala na lokalizacje faktycznych zdolnosci
i potencjatéw twércéw. Z drugiej - petni funkcje metafizyczng. Ricoeur
powie, ze ,zmieniajgc wyobraznie, cztowiek zmienia egzystencje”®?,
a zatem dajac asumpt do jej rozwoju, stwarzamy szanse na doskonale-
nie sie tez podmiotu postugujacego sie nia.

W formule wizualizacji kinestetycznej dziecko/aktor poszukuje
wlasnych $§rodkéw wyrazu, najczesciej intuicyjnie, i dzieli sie w spek-
taklu tym, co wydaje mu sie wazne®. Prezentowana tu strategia roz-
poczyna sie zazwyczaj od inspiracji, ktéra moze mie¢ ksztatt ewoko-

Visualization Theater versus Divergence and Non-conformist Features in Motoric
Behavior. ,The New Educational Review”, 2011, no. 2 (vol. 24), s.19-31; Ead e m:
Intersemiotic Interpretation of Music and Creative Activity of a Seven-year-old Child
(Based on the Child’s Motional Behavior Profile). ,The New Educational Review”,
2012, no. 2 (vol. 28), s. 207-223.

8¢ Chodzi tu o publikacje K. Krason: Cielesnos¢ aktu tworzenia w teatrze ru-
chu. Integracja sztuki i edukacji w rozwoju i transgresji potencjatu cztowieka. Kra-
kéw: Towarzystwo Autoréw i Wydawcéw Prac Naukowych ,Universitas”, 2013.

8 P. Ricoeur: Podtug nadziei. Odczyty, szkice, studia. Wybrat, oprac. i wste-
pem opatrzyt S. Cichowicz; [ttum. S. Cichowicz et al.]. Warszawa: PAX,
1991.

38 Tbidem, s. 160.

8 Ch. Page: Czy teatr w szkole jest przestrzenig emancypacji? Pod jakimi wa-
runkami? Ttum. E. Uminska. W: Dziecko i teatr w przestrzeni kultury. T. 2:
Swiat w teatrze. Red. M. Karasifiska, G. Leszczynski. Poznan: Cen-
trum Sztuki Dziecka, 2007, s. 100.
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wania wyobrazni przez przywotanie dzieta kulturowego (literackiego
tekstu, materialu muzycznego)*® lub zarysowanie pola problemowego
(na przyktad sytuacji, konfliktu czy zapamietanego waznego wydarze-
nia), ktére stanie si¢ materiatem dla intersemiotycznie* uruchamia-
nych wyobrazen. Wychowanek staje sie konstruktorem i wspéttwéreg
wtlasnego §wiata, bedacego efektem zaistnienia procesu ekspresyjnego
wyrazania siebie poprzez cialo. Jednostkowe produkcje ruchowe zosta-
ja potem wiaczone we wspélne tworzenie uktadu gestéow, co przyjmuje
ksztatt spektaklu teatru ruchu.

Mozna - podsumowujac odniesienia do porzadku przebiegu wizua-
lizacji kinestetycznej - uznaé, iz ekspresja gestualna jest znakiem, za
ktérego pomoca twérca komunikuje odbiorcy wszystko, co miesci sie
w idei spektaklu, ale i jednocze$nie dokonuje autoprezentacji wlasnej
interpretacji znaczen. Bedzie to zatem ekspresja jednostkowa i inter-
subiektywna. Dziecko ,grajac”, kreujac kogo$ innego, nadajac swej grze
ostensywno$é (wyrazisto$é) przekazu, zaréwno zachowuje aure ilu-
zyjnosci, z jednoczesnym daleko idacym mimetyzmem, jak i pozosta-
je soba. Ta dualno$¢ jest naturalna i nie zaburza komunikowania sie
uczestnikéw teatralizacji. Co wiecej, wspéttworzenie spektaklu buduje
wspdlnote empatyczng, gdyz indywidualne ekspresje staja si¢ polem
wymiany, porozumienia, stowem - jakze waznego z perspektywy edu-
kacyjnej, powtérzmy - spotkania.

Specyfika namystu badawczego, podejmowanego w kontekscie uka-
zania stosowalnoéci wizualizacji w praktyce pedagogicznej (zwlaszcza
o weryfikacyjnym profilu), bylo osadzenie strategii w dzialaniu edu-
kacyjnym jako komponentu stymulujacego myslenie dywergencyjne
dzieci w wieku weczesnoszkolnym i przedszkolnym. Dociekania te,
przyjmujac charakter eksperymentalny, potwierdzily efektywnosé
strategii kinestetycznej dla rozwoju twérczosci dziecka i jego sklon-
nosci socjoempatycznych*? czy zaspokajania potrzeb oraz jej stosowal-

*® Na temat wizualizacji kinestetycznej inspirowanej tekstami kultury
przekodowywanymi intersemiotycznie zob. K. Krason, B. Mazepa-
-Domagata: Przestrzenie sztuki dziecka. Strategia intersemiotycznego i poli-
sensorycznego wsparcia jednostek o obnizonej sprawnosci intelektualnej. Katowice:
Librus, 2003; K. Krasoi: Dziecigce odkrywanie teksty literackiego - kinestetycz-
ne interpretacje liryki. Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 2005.

* Intersemiotyczno$é rozumiem jako zmienianie kodu podczas dziatan
ekspresyjnych, zamieniamy znaki jednego rodzaju na inne, na przyktad stowo,
muzyke, obraz przekodowujemy na ruch w dziataniu twérczym.

42 Przywotane badania dokumentujg nastepujace publikacje: K. Krason:
Kinesthetic Interpretations of Poetry (Creative Attitude among Nine-year Olds).
»The New Educational Review” 2008, no. 4, s. 35-50; Eadem: Ekspresja so-
maestetyczna w aktualizacji potencjalnosci kreacyjnej dziecka. ,Chowanna” 2014,
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nosci w dzialaniach arteterapeutycznych*®. Wartoscia niejako dodang
do powstalego konceptu pracy dedykowanej matemu dziecku stat sie
projekt naukowo-wdrozeniowy przygotowany w ramach konkursu
NCBiR. Projekt ,,Mysl odwrotnie i przewrotnie - kreacja i twérczosé
w odkrywaniu siebie i §wiata”, ktéry przeszedt pomyslnie proces kwa-
lifikacji i uzyskat w 2018 roku $rodki na sfinansowanie zaje¢ w gru-
pie dzieci ze §rodowisk defaworyzowanych w ramach programu ,Uni-
wersytet Mtodego Odkrywcy” (POWR.03.01.00-IP.08-00-UMO/17), jest
aktualnie realizowany w Zakladzie Pedagogiki Twérczosci i Ekspresji
Dziecka, a jego koordynatorem zostata Malgorzata Laczyk.

Ekspresja artystyczna i twércza dziecka

w katowickiej pedagogice wczesnoszkolnej,

czyli realizacyjny wymiar horyzontu Maurice’a Merleau-Ponty’ego
(doniesienie niemal dokumentacyjne)

Warto wspomnie¢, ze Katedra Pedagogiki Wczesnoszkolnej i Pedagogi-
ki Mediéw Wydziatu Pedagogiki i Psychologii Uniwersytetu Slaskiego
w Katowicach, a takze dzialajacy na poczatku w jej strukturze, a potem
samodzielnie, Zaklad Pedagogiki Twoérczosci i Ekspresji Dziecka maja
w obszarze namystu badawczego i praktyki pedagogicznej skoncen-
trowanych na istocie ekspresji w edukacyjnym oddziatywaniu swoje

nr 2 (43), s. 61-79; Eadem: Cielesnos¢ dywergencyjna - komponent integralnej
edukacji wychylonej w przysztos¢. ,Problemy Wczesnej Edukacji/Issues in Early
Education” 2015, no. 4 (31), s. 7-22; Ead e m: The Theater of Movement in Primary
School Education. In: Sharing the Passion for Learning. Proceedings 11** Internatio-
nal Technology, Education and Development Conference INTED. Eds. L. Gémez
Chova, A. Lépez Martinez, I. Candel Torres. Valencia: IATED Aca-
demy 2017, 5. 4919-4928; ]J. Chowaniak-Mielczarek: Performans parate-
atralny w stymulacji kompetencji dziecka szescioletniego [niepublikowana praca
doktorska napisana pod kierunkiem Autorki opracowania w Instytucie Peda-
gogiki US, Katowice 2016]; M. Laczyk: Potrzeba hubrystyczna i kompetencje
tworcze dzieci w wieku wczesnoszkolnym a wspéiczesne wyzwania edukacyjne. W:
Kompetencje kluczowe dzieci i mlodziezy. Teoria i badania. Red. J. Uszynska-
-Jarmoc, M. Bilewicz. Warszawa: Wydawnictwo Akademickie ,Zak”,
2015, s. 307-324; Ekspresja - ciato - kreacja - komunikat. Red. M. Laczyk,
A. Pyrzyk-Kuta. Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 2016.
* Zob. A. Pyrzyk-Kuta: Proces twérczy w resocjalizacji nieletnich w $ro-
dowisku otwartym, na przyktadzie technik teatralizacyjnych [niepublikowana
praca doktorska napisana pod kierunkiem Autorki opracowania w Instytucie
Pedagogiki US, Katowice 2015]; M. kaczyk A. Pyrzyk-Kuta: Twércza
rewitalizacja grup defaworyzowanych. ,,Chowanna” 2015, T. 1 (44), s. 165-181.
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szczegblne miejsce. Nie sposéb odnotowaé wszystkich dziatan, jakie
podejmowano, by artystycznie i naukowo sytuowaé wage ekspresyjne-
go dziatania dziecka, zatem skoncentruje sie przede wszystkim na idei
powoltanych do zycia w 2003 roku festiwali organizowanych w Kato-
wicach i aktywnos$ciach, ktére owej idei towarzyszyty.

Inicjalnym dla powstania idei festiwali momentem byto powota-
nie do zycia Centrum Ekspresji Dzieciecej, ktérego obszarem dziata-
nia stalo sie ksztaltowanie u dzieci dazenia do pelnej samorealizacji
i wyrazania siebie poprzez aktywno$¢ o charakterze artystycznym.
Centrum utworzono przez Bibliotece Slaskiej w Katowicach, w skiad
grupy inicjatywnej za$ wchodzili Jan Malicki (éwczesny Dyrektor
Biblioteki Slaskiej) oraz Katarzyna Krason i Beata Mazepa-Domagala
(Katedra Pedagogiki Wczesnoszkolnej i Pedagogiki Mediéw US). Zasieg
pracy Centrum wyznaczono w dwdch ptaszczyznach: pierwsza doty-
czaca rozwijania spoltecznej §wiadomosci i kreowania nowego rozu-
mienia zjawiska ekspresji, ktéra szczegbétowo polegata na zwréceniu
uwagi szerszym grupom spotecznym, w tym rodzicom, nauczycielom,
decydentom o$wiatowym na znaczenie ekspresji dla rozwoju dziecka
jako wypowiedzi na wlasny temat, nacechowanej emocjami i projekcja
siebie, niezaleznie od charakteru aktywnosci czy stopnia artyzmu wy-
tworu. Chodzilo o budowanie szerokiej wizji edukacji przysztych na-
uczycieli i animatoréw oraz terapeutéw, przygotowujacych sie do pracy
z malymi twércami, ktadacej nacisk na opanowanie umiejetnosci pro-
jektowania okazji ekspresyjnych dziecka. Plaszczyzna druga opierala
sie na zatozeniu o integracji Srodowisk zajmujacych sie stymulacyjnym
obszarem ekspresji (osrodkéw akademickich, animatoréw dziatan ar-
tystycznych z catej Polski, terapeutéw i arteterapeutéw, nauczycieli
szkét podstawowych i gimnazjéw, przedszkoli, decydentéw o$wiato-
wych, wykonawcéw i artystéw dzieciecych) oraz dostarczaniu kon-
kretnych wzoréw postepowania animacyjnego, metod stymulowania
ekspresyjnych wypowiedzi dzieci za sprawg wyktadéw i warsztatéw
prowadzonych przez specjalistéw z catego kraju.

Pierwszymi partnerami przedsiewziecia zostali aktorzy Teatru ,,Co-
gitatur” oraz Stowarzyszenie ,,Muse“, powotane przez Fundacje Jehudi
Menuhina majacg siedzibe w Brukseli. Patronat nad Centrum przyjeto
réwniez katowickie Wydawnictwo , Librus”. Centrum do tej pory jest
gléwnym organizatorem Ogélnopolskich Festiwali Ekspresji Dzieciecej,
bedacych przegladem dorobku artystycznego dzieci i mlodziezy w wie-
ku 3-17 lat.

Coroczne festiwale odbywaja sie od 2003 roku, zawsze w kwiet-
niu lub maju (w roku 2019 bedzie to juz 17. edycja), i organizowane sa
przez wspomniane Centrum Ekspresji Dzieciecej przy Bibliotece Sla-
skiej w Katowicach oraz Katedre Pedagogiki Wczesnoszkolnej i Peda-
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gogiki Mediéw, a od 2007 roku - przez Zaktad Pedagogiki Twérczosci
i Ekspresji Dziecka Wydziatu Pedagogiki i Psychologii Uniwersytetu
Slqskiego. Warto dodaé, ze idea Festiwalu uzyskata réwniez uznanie
srodowisk edukacyjnych. Organizatorzy otrzymali 6 kwietnia 2011 Na-
grode im. Marii Weryho-Radziwiltowiczowej przyznang podczas Fo-
rum Edukacyjnego w Krakowie wlasnie za organizacje Ogélnopolskich
Festiwali Ekspresji Dzieciecej i Mlodziezowej w Katowicach.

Partnerami wydarzenia wielokrotnie byly uczelnie wyzsze i in-
stytucje naszego regionu: Akademia Sztuk Pieknych w Katowicach,
Akademia Muzyczna im. Karola Szymanowskiego w Katowicach, Gér-
noslaska Wyzsza Szkota Pedagogiczna im. A. Hlonda w Myslowicach,
Wyzsza Szkota Umiejetnosci Spolecznych w Poznaniu, Wyzsza Szkola
Administracji w Bielsku-Biatej, Slaska Wyzsza Szkota Zarzadzania im
gen J. Zietka w Katowicach, Gérnoslaska Wyzsza Szkota Przedsigbior-
czo$ci im. K. Goduli w Chorzowie, Kolegium Nauczycielskie w Bytomiu,
Wydawnictwo , Librus”, Polskie Stowarzyszenie Pedagogéw i Animato-
réw ,Klanza” - Koto w Tychach, Gérno$laski Park Etnograficzny, ING
Bank Slaski, Business Consulting, Teatr Rozrywki w Chorzowie czy
wreszcie Fundacja Edukacji Przedsiebiorczej, Fabryka Kreatywnosci,
Katolicka Szkota Podstawowa nr 1 w Katowicach, Miejskie Przedszkole
nr 94 w Katowicach. Patronat medialny sprawowato: Radio Katowice,
TVP 3, TVP Kultura, TV Silesia oraz czasopismo ,Blizej Przedszkola”.

Calos¢ przedsiewziecia organizowana jest gléwnie z mysla o dzie-
ciach, zatem dzieciecy wykonawcy, twércy, mali aktorzy, zaréwno
z przedszkoli, jak i szkét ogélnodostepnych czy specjalnych maja w trak-
cie trwania imprezy czas na czerpanie radosci z ekspresyjnego dziala-
nia, w czasie zaréwno wystepéw artystycznych, jak i zaje¢ warsztato-
wych. Tematyka Festiwalu nawigzuje do nastepujacej problematyki:
1. Recepcja sztuki przez dziecko we wszystkich jej wymiarach i two-

rzywach (muzyka, literatura, préby dziennikarskie, plastyka, teatr,

taniec);

2. Tworzenie sztuki przez dzieci jako efektu dzialan ekspresyjnych;

3. Stymulowanie twérczej aktywnosci dziecka, organizowanie dziatan
muzycznych, plastycznych, literackich i teatralnych;

4. Wspieranie rozwoju dziecka o specjalnych potrzebach edukacyjnych
oraz mozliwosci resocjalizacji przez dzialania arteterapeutyczne

w ujeciu ekspresyjnym.

Istotnym komponentem idei Festiwalu jest promowanie prezentacji
najmlodszych uczestnikéw tego artystycznego wydarzenia, dla kté-
rych nierzadko jest to pierwszy kontakt z prawdziwa sceng czy estra-
da. Szczegdlnie promuje si¢ aktywnosci dotyczace ekspresji werbalnej,
teatralnej i plastycznej, sg to bowiem drogi komunikacji najbardziej
rozpowszechnione i lubiane wsréd dzieci. Udato sie dwukrotnie zorga-
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nizowaé prezentacje prac malarskich, dla ktérych tworzono specjalne
»Uliczne Galerie Dziecigce” mieszczace si¢ na przystankach autobuso-
wych w gablotach zwyczajowo zawierajacych materiaty reklamowe, co
umozliwialo dotarcie do szerokich rzesz odbiorcéw. Podobne prezenta-
cje - tym razem poetyckie - zamieszczano podczas IV i V edycji Festi-
walu w katowickich tramwajach, tworzac swoisty , Dzieciecy Mobilny
Salon Literacki”, a takze od 2006 roku publikowano w postaci dzie-
ciecej antologii tekstéw poetyckich i prozatorskich (tomy redagowata
Barbara Majkut-Czarnota).

Prezentacje dzieciecych spektakli odbywaty sie w katowickich tea-
trach: Slaskim im. S. Wyspianskiego, ,Cogitatur”, ,Korez”, Lalki i Ak-
tora ,Ateneum’, a takze w Domu Kultury ,Koszutka” i sali teatralnej
Akademii Muzycznej, a prezentacje muzyczne i taneczne - w Auli
Akademii Muzycznej, Salach Audytoryjnych Biblioteki Slaskiej i Ban-
ku Slaskiego. Wystawy naszych matych artystéw goscity w: Biblio-
tece Slaskiej, ING Banku Slagskim, Slaskiej Bibliotece Terapeutycznej,
w kawiarence ,Rondo Sztuki” w Katowicach, w Bytomskim Centrum
Kultury i w Chorzowskim Centrum Kultury oraz w murach Wydziatu
Pedagogiki i Psychologii US. Organizowane byty tez spektakle i pro-
jekcje filmowe dla dzieci (Teatr ,Ateneum”, Centrum Sztuki Filmowej).

Specjalne miejsce zajmujg w ofercie Festiwalu warsztaty dla studen-
téw, nauczycieli, animatoréw, wychowawcéw i artystéw, pracujacych
na co dzien z dzieémi w wieku od 3 do 17 lat. Na Festiwal skiadaja sie
réwniez imprezy towarzyszace: koncerty, spotkania autorskie, wysta-
wy, spektakle, a takze happeningi plastyczne.

W ramach dziatan artystycznych organizowano réwniez Ogélno-
polskie Konferencje Naukowe nt. ,Sztuka i edukacja, edukacja przez
sztuke”. Odbywaly sie one gléwnie w sali Parnassos Biblioteki Slaskiej
oraz w Auli im. J6zefa Pietera w Wydziale Pedagogiki i Psychologii US.
Uczestnikami sesji byli pracownicy uczelni z catej Polski. Przed obra-
dami publikowano materiaty inspirujace dla oséb zainteresowanych
akademickim namystem nad twérczoscig w formie recenzowanego ze-
szytu naukowego. Ksigzki - monografie redagowane - wydawano co-
rocznie od 2003 roku do 2011 roku, w ktérym to zmienita sie formuta
konferencji. W serii ukazaty sie:

- Sztuka i ekspresja dziecka - w poszukiwaniu sensu tworzenia. Red.
K. Krason. Katowice 2003;

- Ekspresja twércza dziecka. Konteksty - inspiracje - obszary realizacji.
Red. K Krason i B. Mazepa-Domagata. Katowice 2004;

- Wymiary ekspresji dzieciecej. Stymulacja - samorealizacja - wsparcie.
Red. K. Krason i B. Mazepa-Domagata. Katowice 2005;

- W kregu sztuki i ekspresji dziecka. Rozwazania inspirujgce. Red. K. Kra-
son i B. Mazepa-Domagata. Mystowice-Katowice 2006.
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W roku 2006, czyli podczas IV edycji Festiwalu, rozpoczeto wydawa-

nie réwnolegle toméw - naukowego (przywotanego uprzednio) meto-
dycznego (W kregu sztuki i ekspresji dziecka. Implikacje realizacyjne. Red.
D. Krzywon) oraz zawierajacego teksty dzieciece (W kregu sztuki i eks-
presji dziecka. Twérczos¢ literacka dzieci i mtodziezy. Red. B. Majkut-Czar-
nota; w tym zeszycie zamieszczono oprdécz wierszy réwniez reportaze,
scenariusz spektaklu i komiksy przygotowane przez dzieci i mlodziez);

Oblicza sztuki dziecka. W poszukiwaniu istoty ekspresji. Red. K. Krasoni
iB. Mazepa—Domagala. Katowice—Mysiowice 2007, oraz tom meto-
dyczny: Oblicza sztuki dziecka. Inspiracje metodyczne. Red. B. Maj-
kut-Czarnota i - podobnie jak rok wczesniej - zeszyt zawierajacy
wiersze dzieciece: Oblicza sztuki dziecka. Twdrczos¢ literacka dzieci
i mlodziezy. Red. B. Majkut-Czarnota;

Wyrazi¢ i odnalez¢ siebie, czyli o sztuce, ekspresji, edukacji i arteterapii.
Red. K. Krason, B. Mazepa-Domagata. Katowice-Myslowice 2008.
W roku 2008 ukazaty sie jeszcze réwnolegle dwa inne tomy: Wyrazi¢
i odnaleZ¢ siebie. Implikacje praktyczne. Red. M. kaczyk i B. Majkut-
-Czarnota. Katowice (zawierajgcy materiaty metodyczne) oraz Wy-
razi¢ i odnaleZ¢ siebie. Autoportret zaklety w stowie. Red. B. Majkut-
-Czarnota. Katowice (na ktéry zlozyly sie liryki napisane przez
dzieci);

Intersubiektywnos¢ sztuki w recepcji i tworzeniu. Diagnoza, edukacja,
wsparcie rozwoju. Red. K. Krason, B. Mazepa-Domagala, A. Wasinski.
Bielsko-Biata-Katowice 2009. Tomowi towarzyszyl zeszyt twérczo-
Sci lirycznej mtodych uczestnikéw Festiwalu redagowany juz zwy-
czajowo przez Barbare Majkut-Czarnote;

Transgresyjna istota kreacji. Red. K. Krason,, M. Kleszcz, A. Wasin-
ski. Centrum Ekspresji Dzieciecej, Wyzsza Szkota Administraciji,
Katowice-Bielsko-Biata 2010. Tomowi towarzyszyt zeszyt tekstéw
nadestanych przez dzieci: Swiat w stowie zaklety. Twérczos¢ literacka
dzieci i mlodziezy. Red. B. Majkut-Czarnota. Katowice-Bielsko-Biata
2010;

W 2011 roku, kiedy zmieniaty sie parametryczne reguty publikacyj-
ne, zrezygnowano z tomu naukowego (wszak badania nalezato pub-
likowaé w czasopismach z listy), pozostal jedynie zeszyt skierowany
do praktykéw, wydany dzieki zaangazowaniu przyjaciét Festiwalu
z Wyzszej Szkoty Administracji w Bielsku-Bialej. Tom ten nawigzy-
wat do tematu z 2009 roku: ,Intersubiektywno$é sztuki w recepcji
i tworzeniu: pasje, innowacje, dzialania: zeszyt metodyczny”; reda-
gowatly go Iwona Wendrenska i Aleksadnra Pyrzyk-Kuta.
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Zamiast zamkniecia

Symbolem Centrum Ekspresji i Festiwali od drugiej edycji sa dzieciece
dtonie (rys. 1), cztery kolorowe odciski uktadajace sie w storice - tworzg
znak ekspresyjnego dziatania*®. Jest to znak doskonale egzemplifiku-
jacy znaczenie ekspresji dla rozwoju - nie tylko - kilkulatka. Ekspre-
sja bowiem to z jednej strony dopuszczenie do swojej intymnosci, do
tego, co odczuwam i jak rozumiem $wiat. Z drugiej za$ - to obcowanie
we wzajemnym zrozumieniu i szacunku, to porozumienie, zaufanie,
wspdlne doznawanie radosci ptynacej z tworzenia. Dionie - gotowe
na dzialanie - sg réwniez doskonalg metaforg finalizujgcg catosé po-
mieszczonych w tym artykule rozwazan, zwlaszcza jesli za perspek-
tywe przyjmie sie uciele$niony wymiar ekspresji artystycznej. A uzu-
pelnieniem tej wizualnej przenosni niech beda stowa motta jednego ze
spektakli przygotowanych przez dzieci:

ca.2"

c“\

Rys. 1. Logo Centrum Ekspresji Dzieciecej i katowickich Festiwali ekspresji

Mozesz byé¢

Dtonie, palce, niebywate przedtuzenie duszy...

ich dotyk moze przynies¢ ciepto, wzruszenie, pieszczote najpiekniejszq
Jednak Scisniete w pies¢ zadajq bél i raniq.

Mozesz by¢ w petni sobq tylko wtedy,

kiedy podasz swoje dionie drugiemu cztowiekowi.

Podasz, zeby z nim by¢.

Nie zaciskaj przeto palcéw w gescie ztosci,
Ty tez mozesz byc...**

** Autorem logo Centrum Ekspresji Dzieciecej jest Michat Meiser.

** Fragment spektaklu Mozesz by¢ przygotowanego w ramach IV Ogélnopol-
skiego Festiwalu Ekspresji Dzieciecej (premiera miala miejsce 6 kwietnia 2006
roku w Teatrze ,Korez” w Katowicach) zamieszczony we wstepie do Zeszytu
Festiwalowego wydanego w 2007 roku.
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Wyciggamy zatem swoje rece do wszystkich, ktérym radosé z two-
rzenia i wyrazania siebie jest bliska, podajemy je tym, ktérzy nie wie-
rzg jeszcze w to, ze potrafiag. Wkiadamy w dlon pedzel, podsuwamy
farby i zachecamy

twérz, masz w sobie wartos$¢ i moc,

masz wiele do powiedzenie innym

- 0 sobie i Swiecie postrzeganym przez ciebie,
czekamy na ciebie.

1ty Mozesz by¢!”**
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Katarzyna Krason

Creative and Artistic Expression as a Field of Reflection
and Empirical Penetration of Early Childhood Pedagogy

Summary: The article presents a concept of including child expression, es-
pecially the one focused on bodily activity, in activities addressed to pupils
of kindergarten and of grades 1-3 of primary school. The text begins with an
outline of Maurice Merleau-Ponty’s idea of embodied subjectivity, and con-
cludes with the characteristics of research conducted in the Department of
Early Childhood Education and Media Pedagogy at the University of Silesia in
Katowice. In addition, the article describes specific initiatives that have been
launched in the Department, such as the creation of the Children’s Expression
Centre and the organisation of Polish Expression Festivals in Katowice.

Keywords: embodied expression, creative and artistic activity, early childhood
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Schopferische und kiinstlerische Expression
als Thema zum Bedenken und zu empirischen Erforschungen
der Grundschulpadagogik

Zusammenfassung: Der Beitrag préasentiert die Idee, die besonders auf kor-
perliche Aktivitdt fokussierte, kindliche Expression in die an Schiiler der
L.-1II. Klasse der Grundschule und Kindergartenkinder gerichteten Mafnah-
men einzubeziehen. Dem die Charakteristik eigener Forschungen der Verfas-
serin in dem Lehrstuhl fiir frihkindliche Bildung und Medienpadagogik der
Schlesischen Universitat in Katowice darstellenden Text liegt Maurice Mer-
leau-Pontys Idee der leiblichen Expression zugrunde. Es werden hier iiberdies
geschildert: die im Lehrstuhl umgesetzten besonderen Vorhaben, die Griin-
dung des Zentrums fiir kindliche Expression und Veranstaltung Gesamtpol-
nischer Festspiele der Expression in Katowice.

Schliisselwérter: korperliche Expression, schopferische und kiinstlerische
Aktivitit, Kind im frithen Schulalter
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Drama w rozwijaniu kompetencji spotecznych
i emocjonalnych dzieci w wieku wczesnoszkolnym

Wstep, czyli stéw kilka o historii rozwoju dramy w Uniwersytecie Slaskim

Wydzial Pedagogiki i Psychologii Uniwersytetu Slaskiego to jeden
z pierwszych osrodkéw w Polsce, gdzie zaczeto zajmowac sie proble-
matyka wykorzystywania dramy w edukacji i terapii. Najpierw byt to
Zaklad Pedagogiki Twérczosci i Metodologii Badan, ktéry pdzniej zo-
stal wiaczony do Katedry Pedagogiki Wczesnoszkolnej, by z kolei po
kilku latach ponownie si¢ wyodrebni¢ jako Zaktad Pedagogiki Twér-
czoéci i Ekspresji Dziecka. Prowadzone przeze mnie badania dotyczy-
ty gléwnie problematyki wykorzystywania dramy w nauczaniu jezy-
ka angielskiego z uwzglednieniem kontekstu psychopedagogicznego,
dlatego wspétpracowatam réwniez z Instytutem Filologii Angielskiej.
W Katedrze Pedagogiki Wczesnoszkolnej spora cze$¢ prowadzonych
przeze mnie badan byta po§wiecona tematyce wykorzystywania dra-
my w rozwijaniu potencjatu kreacyjnego, emocjonalnego i spotecznego
jednostki. Obszar prowadzonych dociekan badawczych wpisywat sie
w zagadnienia realizowane w licznych projektach miedzynarodowych,
stad méj aktywny udziat w prestizowych dzialaniach miedzynarodo-
wych (np. EDERED - European Drama Encounter; MALTA Behind the
curtain - Steady, ready, synergy; wykorzystania dramy w ksztattowa-
niu europejskiego poczucia obywatelstwa w ramach projektu Comenius;
DICE Drama Improves Key Lisbon Competences, projekt realizowany
wraz z Uniwersytetem Gdanskim - prezentacja w Brukseli w Par-
lamencie Europejskim; D4LC - Drama for learning and creativity -
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projekt realizowany wraz z National Drama Association z Wielkiej Bry-
tanii oraz wiele innych miedzynarodowych projektéw).

Drama jako metoda wychowawcza i dydaktyczna zyskata ogromna
popularno$¢ na przestrzeni ostatnich dwudziestu lat w polskiej prze-
strzeni edukacyjnej, zaréwno tej formalnej, jak i nieformalnej. Jest tez
szeroko wykorzystywana w edukacji oraz terapii mlodziezy, dorostych
i dzieci. W ostatnich latach, kiedy obserwujemy coraz wieksze zagu-
bienie wsérdd dzieci, samotno$é oraz zaburzenia lekowe, szczegélnie
istotny wydaje sie rozwéj kompetencji spotecznych i emocjonalnych.

Kompetencje spoteczno-emocjonalne dzieci przedszkolnych
i wezesnoszkolnych

Okres rozwoju dziecka przedszkolnego i wczesnoszkolnego jest szcze-
gblnie istotny nie tylko ze wzgledu na wzrost fizyczny, ale réwniez na
ksztaltowanie sie kompetencji spoteczno-emocjonalnych oraz poznaw-
czych. To czas, kiedy dziecko buduje poczucie zaufania do innych, co
oparte jest na stylu przywiazania, jaki sie rozwija w jego relacji do oso-
by znaczacej. Wczesne dodwiadczenia z osobg znaczaca zostaja niejako
uwewnetrznione i stajg sie umystowymi, dynamicznymi modelami sie-
bie, ktére majg wplyw na samoocene dziecka, sposéb postrzegania in-
nych oraz zdolno$¢ do wspétpracy. Dziecko uczy sie efektywnej regula-
cji emocji, buduje poczucie wtasnej wartosci oraz pozytywnej atrybucji
zdarzen i intencji innych. Okres przedszkolny to czas twérczosci i ini-
cjatywy i, co za tymidzie - ksztattowania sie poczucia kompetencji dzie-
cka. Drama wykorzystywana w edukacji przedszkolnej i wczesno-
szkolnej daje dzieciom mozliwo$¢ swobodnego realizowania swoich po-
mysiéw i inicjatyw w grupie, pozwala na swobodne badanie réznych
zachowan spotecznych oraz rozwija umiejetnosci wspétpracy.

Wiek przedszkolny i wczesnoszkolny to réwniez wazny okres przy-
gotowywania do pelnienia rél spotecznych w przysziosci. Dziecko, jako
uwazny i wnikliwy obserwator Zycia, jest zainteresowane rolami spo-
tecznymi pelnionymi przez otaczajace je znaczace osoby doroste. Dzigki
obserwacji oraz ¢wiczeniu réznych rél w zabawie dziecko nie tylko po-
szerza swojg wiedze o §wiecie spotecznym, ale réwniez w sposéb istot-
ny zwieksza swojg samos$wiadomo$é, co w duzym stopniu wptywa na
ksztaltowanie jego tozsamosci kulturowej, spotecznej i osobistej. Dzie-
cko w tym wieku ma wielkie naturalne pragnienie poznawania $wia-
ta, innych ludzi i siebie, zadaje pytania, dazy do aktywnej eksploracji
otaczajacej go rzeczywistosci, wykorzystujac zaréwno swoje ciato, jak
i umyst. Zabawa stanowi gléwna aktywnosé dziecka w wieku przed-
szkolnym i wazny czynnik w jego prawidlowym rozwoju. Zadaniem
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nauczyciela jest podtrzymywanie naturalnej, spontanicznej checi dzie-
ci do eksplorowania rzeczywistosci i eksperymentowania w $wiecie
poprzez stwarzanie wielu okazji do réznorodnych sposobéw doswiad-
czania §wiata realnego i $wiata fantazji, do sondowania i analizowania
w bezpiecznej przestrzeni réznych zachowan i reakcji. Dziecko maja-
ce odpowiednie pole swobody w twérczy i kreatywny sposéb porusza
sie w poznawanym otoczeniu. Efektem podejmowanych przez dziecko
dziatan w tym etapie jego zycia staje sie stopniowe odchodzenie od
$wiata mocno osadzonego w rzeczywistosci obiektywnej, zmystowej,
do $wiata, ktéry moze powstawaé w umysle, najpierw dzieki wyobraz-
ni, a pézniej stopniowo dzieki refleksji oraz od dziatan spontanicznych
do dziatan reaktywnych, bardziej zwigzanych z intencjonalnymi dzia-
taniami dziecka i samokontrolg swojego zachowania. Drama bazujaca
na naturalnej zdolnosci dziecka do zabawy stwarza optymalne warun-
ki do stymulowania twérczej wyobrazni dziecka, rozwoju jego wlasnej
tozsamosci oraz wchodzenia w role spoteczne.

Istota i znaczenie dramy

Termin ,drama” pochodzi od greckiego drao i oznacza ‘dziatam’, ‘usi-
tuje’. W jezyku angielskim ,drama” jest terminem definiujacym jeden
z trzech naczelnych rodzajéw literackich, oparty (w odréznieniu od
epiki i liryki) na konstrukcji fabularnej. Polskojezycznym odpowied-
nikiem tego zakresu znaczeniowego jest dramat. Drama funkcjonuje
w jezyku polskim jako okre$lenie metody dydaktyczno-wychowawczej.
Krystyna Pankowska podkre$la, ze drame mozna definiowaé szerzej,
sjako forme naturalnej aktywnosci cztowieka, stanowiacej podstawe
spontanicznych zachowan w autentycznych sytuacjach, jak réwniez
sposéb naturalnego przyswajania tzw. wiedzy zyciowej” - i Ze na tego
rodzaju zatozeniach mozliwe jest zbudowanie teorii dramy edukacyj-
nej. Zauwazmy, ze poszukujac pewnego zaplecza terminologicznego,
przydatnego do sprecyzowania charakteru dramy, mozna odwota¢ sie
réwniez do pojecia dramatyzacji (ang. dramatic play). , Dramatyzacja” to
termin, ktérym okresla sie praktyki, ktérych wspélnym wyréznikiem
jest ,strukturalna i znaczeniowa transformacja zdarzen, zachowan
i dziatan ludzkich w dramat”®. Niewatpliwie, drama stanowi sposéb

' K. Pankowska: Pedagogika dramy. Teoria i praktyka. Warszawa: Wy-
dawnictwo Akademickie ,Zak”, 2000, s. 10.

2 P. Pavis: Stownik terminéw teatralnych. Ttum. S. Swiontek. Wroc-
taw-Warszawa-Krakéw: Zaktad Narodowy imienia Ossolifiskich - Wydawnic-
two, 2001, s. 115.
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edukacji poprzez dzialanie® i szczegdlny proces lub - poprzez analo-
gie do dramatyzacji - transformacje, do ktdrej zaistnienia potrzebne
jest uruchomienie zaréwno intelektu, jak i emocji oraz wyobrazni jej
uczestnikéw. Jak zauwazyt Brian Way: ,[...] podstawowg definicja dra-
my mogloby by¢ po prostu éwiczenie zycia”*. Réwnie zasadniczo ujmu-
je sprawe K. Pankowska: ,Najglebszym przestaniem dramy jest préba
dania odpowiedzi na pytanie: co to znaczy zy¢ w sposéb ludzki?”®. Za-
pewne drama nie jest jedyna metoda, ktéra aktywizuje czy to intelekt,
czy emocje lub wyobraznie uczestnikéw procesu edukacyjnego. I za-
pewne edukacja, dostarczajac wiedzy uzytecznej, w jakim$ sensie jest
zawsze ,przyuczeniem” do zycia. Nalezy zgodzi¢ sie z nastepujaca kon-
statacjg B. Waya: ,[...] drama nie bedac nowoscia, jest wyraznie obec-
na zaréwno w formie, jak i w treéci kazdego aktu edukacyjnego, jaki
kiedykolwiek miat miejsce, zwtaszcza jesli chodzi o rozwdj catosciowo
pojmowanego cztowieka”®. Specyficzny charakter dramy polega jednak
na tym, ze owo ,przyuczenie” do zycia nie polega na zglebianiu modeli
teoretycznych, ale na poznawaniu rzeczywistosci - i siebie - poprzez
dziatanie. Erving Goffman niezwykle trafnie uogélnit dramatyczny
(czy dramowy) charakter rzeczywistosci spotecznej: ,Scenariusz na-
wet w reku niewprawnego aktora moze ozy¢ dlatego, ze samo zycie ma
konstrukcje dramatyczng””. Drama edukacyjna nie jest niczym innym
jak przywotywaniem owych konstrukeji dramatycznych w okreslonym
celu, ukierunkowanym na rozwéj szeroko pojmowanych kompetencji
intelektualnych i emocjonalnych czltowieka. Wszystkie rozgrywane
w obrebie dramy sytuacje maja stuzyé¢ poznaniu i samopoznaniu, sg
szansa ,zdobycia badZ poglebienia wiedzy o §wiecie, o sobie, o innych
ludziach”®. Drama stanowi zatem jedng z najbardziej skutecznych me-
tod wszechstronnego i harmonijnego rozwijania osobowosci dziecka.
W najbardziej ogélnym sensie drama to edukacja poprzez dziatanie
wtlaczajgce emocje i wyobraznie’. Powinna aktywizowaé dyspozycje
poznawcze czlowieka, a zarazem wywotywaé reakcje bezposrednie.

®D. Michatowska: Drama w edukacji. Uniwersytet im. Adama Mickie-
wicza w Poznaniu Wydawnictwo Naukowe Instytutu Filozofii, Poznar 2008.

* B. Way: Drama w wychowaniu dzieci i mtodziezy. Ttum. K. Pankowska
i E. Nerwinska. Warszawa: WSiP, 1990, s. 14

® K. Pankowska: Pedagogika dramy..., s. 17.

¢ B. Way: Drama w wychowaniu..., s. 10.

7 E. Goffman: Czlowiek w teatrze zycia codziennego. Tlum. H. Datner-
-S piewak, P. S piewak. Warszawa: Wydawnictwo KR, 2000, s. 100.

® K. Pankowska: Pedagogika dramy..., s. 22.

° K. Johnstone: Impro for Story-tellers. London: Routledge, 1999; N. Mc-
Caslin: Creative Drama in the Classroom and Beyond. London: Longman, 1996;
A. Maley: A Roomful of Human Beings. Singapore: RELC Guidelines, 1984;
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Z pewnego - moze uproszczonego, ale w pelni uprawnionego - punk-
tu widzenia, zycie stanowi sztuke zadawania pytan i poszukiwania
na nie odpowiedzi. Kazda edukacja jest swoistym wyprzedzaniem czy
proponowaniem pytan. Kazdorazowo w procesie uczenia, poza auto-
rytarnym, zaktada sie, wspdlne dla nauczajacego i uczacego sie, po-
szukiwanie odpowiedzi na pytania. OdpowiedZ moze przybraé forme
informacji albo do§wiadczenia. Drama jawi sie jako dzialanie twércze,
ale jej charakter kreacyjny nie sprowadza sie do powstawania, droga
pracy zbiorowej, obiektywnych produktéw, lecz do ugruntowania pew-
nych postaw zarazem wobec siebie, jak i wobec §wiata. W najbardziej
0gblnym sensie powinno to skutkowaé ,ruchem mysli, uczué i wyob-
razni, [...] checia i potrzebg dziatania przeobrazajacego™.

Drama jako proces

Rozumienie dramy zmieniato sie na przestrzeni lat glownie w krajach
anglosaskich, ale réwniez w Polsce pojecie to zyskiwalo nowe znacze-
nie i nowy wymiar. W latach dziewieédziesiatych ubieglego wieku
w Stanach Zjednoczonych i Australii sformulowano pojecie procesu
dramatycznego. Uznano, ze drama zasadniczo rézni sie od ograniczo-
nych improwizacji, skeczy, dramatyzowanych opowiadan i sztuk dra-
matycznych wykorzystywanych w procesie edukacji. Wspédtczesnie
w Wielkiej Brytanii terminy ,drama edukacyjna” i ,drama w edukacji”
sa niemal jednoznaczne z pojeciem procesu dramatycznego'’. Proces
dramatyczny'? to skoncentrowanie sie na odkrywaniu dramatyczne-
go $wiata stwarzanego przez prowadzacego zajecia oraz ich uczestni-
kéw, pracujacych nad rozpoznaniem wspélnie do§wiadczanego $wia-
ta fikcyjnego. Kluczowa cecha procesu dramatycznego jest aktywna
identyfikacja grupy z odkrywanymi fikcyjnymi rolami i sytuacjami
oraz - na dalszym etapie - zrozumienie dzieki grze dramowej samych
siebie i §wiata rzeczywistego, w ktérym sie¢ funkcjonuje. ,Produktem
koficowym” procesu dramatycznego jest zatem poglebienie do$wiad-
czen i wzbudzenie refleksji uczestnikéw, a nie jakie$ formy widowi-

M. Rittenberg, P. Kreitzer: English Through Drama. San Francisco: Ale-
many Press, 1981.

1 1. Wojnar: Teoria wychowania estetycznego - zarys problematyki. Warsza-
wa: PWN, 1984, s. 257.

" A. Gatgzka: Motywacyjna rola dramy w glottodydaktyce. Krakéw: Im-
puls, 1999.

2 A. Owens, K. Barber: Mapping Drama. Creating, Developing & Evalua-
ting Process Drama. Carlisle: Carel Press, 2001.
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ska, odtwarzajace mozliwe sytuacje spoleczne i majace walor prezen-
tacji okreslonych probleméw. Jedna sposréd najwazniejszych badaczy
i praktykéw dramy - Dorothy Heathcote - stoi na stanowisku, ze
drama nie przynosi wytacznie fabul opowiadanych na nowo poprzez
dziatanie, ale kreuje sytuacje majace konfrontowac ludzi z sobg oraz
zmieniaé ich postawy'. Proces dramatyczny wyraza rézne aspekty
$wiata. Moze przybiera¢ forme nielinearng i tama¢ tradycyjny uktad
przyczynowo-skutkowy, tworzac (inaczej niz w akcie twérczosci tea-
tralnej) strukture autonomiczng i jednorazows, ktéra nie ma znacze-
niowego odpowiednika w $wiecie rzeczywistym.

Zwiazek dramy z zabawa - efekt Arystotelesa

Niepodwazalny jest zwigzek dramy z zabawa. Klasyczna juz definicja
sformutowana przez Johana Huizinge glosi: ,Zabawa jest dobrowolna
czynnoscig lub zajeciem, dokonywanym w pewnych ustalonych grani-
cach czasu i przestrzeni wedtug dobrowolnie przyjetych, lecz bezwa-
runkowo obowiazujacych regut, jest celem sama w sobie, towarzyszy
jej za$ uczucie napiecia i radosci i swiadomos¢ odmiennosci od zwyczaj-
nego zycia”**. Drame trudno jednak uznaé za czynno$¢ bedacg celem
w samym sobie. Wchodzenie w role i konkretne ¢wiczenia podporzad-
kowane sg bowiem odpowiednio sprecyzowanym celom dydaktycznym
i wychowawczym. Jednak podobnie jak zabawa, drama jest zawsze mo-
delowym zachowaniem, a sprawowane role pozwalaja odkrywaé nowe
przestrzenie zaréwno wewnetrzne (odnoszace sie do zycia psychicz-
nego), jak i zewnetrzne (zwigzane z zyciem spotecznym). Moze do-
starczaé rado$ci towarzyszacej zabawie, powinna wywotywa¢é okres-
lone reakcje uczestnikéw, zmienia¢ ich sposéb mys$lenia, odczuwania
i zachowania. Dzieki temu rozszerza sie u dziecka wiedza o $wiecie,
pojmowana w kategoriach intelektualnych i emocjonalnych. Zabawa
laczy sie z wysitkiem fizycznym i emocjonalnym prowadzacym do
odkrywania nowej natury $§wiata. Podobne reguty obowiazuja w grze
dramatycznej. Edukacyjne aspekty zabawy ida w parze z jej walorami
terapeutycznymi. Zabawa nigdy nie jest bezinteresowna, gdyz, nieza-
leznie od stopnia spontanicznosci, polega na odgrywaniu rél o charak-
terze spolecznym, a podejmowana z innymi - uczy wspdtpracy nad

* A. Gatazka: Future Learning System. Drama w nauczaniu jezyka angiel-
skiego. Perspektywa psychopedagogiczna. Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu
Slaskiego, 2013.

* J. Huizinga: Homo ludens. Zabawa jako Zrédto kultury. Thum. M. Kure-
cka, W. Wirpsza. Warszawa: Czytelnik, 1985, s. 48.
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realizacjg celu wykraczajacego poza potrzeby jednostkowe. Drama pod-
trzymuje wlasciwg naturze dziecka ekspresje, sklonno$é do zabawy
i nasladowania. Peter Slade twierdzi, ze kontakt dziecka z elementami
sztuki dramatycznej nastepuje w okresie, kiedy nie odréznia ono jesz-
cze §wiata subiektywnego od obiektywnego. Podejmowanie samodziel-
nych zabaw jest zatem swoista synteza doswiadczen dziecka, dajacych
poczatek jego tworczej dziatalnosci, dokonywaniem préb wchodzenia
w role, a tym samym umozliwiajacych pelniejsze poznanie §wiata i sie-
bie'®. Drama pozwala dziecku na eksperymentowanie, przygladanie sie
sytuacji z réznorodnych punktéw widzenia. Tym samym ¢éwiczy rézne
warianty zachowan i pozwala wcielaé sie w rézne osoby.

Wedtug Stefana Szumana: ,Male dzieci, zwlaszcza przedszkolaki,
bawig sie najchetniej w to, co sobie wyobrazg lub przedstawig'®”. Szu-
man zwraca uwage na to, ze ,dziecko samo uktada, gra, a czasie gry
tworzy, rozwija swojg zabawe, czyli swdj teatr”". Jest ono réwnoczesnie
autorem tekstu, czyli scenariusza, rezyserem i inscenizatorem, auto-
rem, i to autorem grajacym na przemian rézne role, a w koricu widzem
i stuchaczem wtlasnej gry oraz gry innych dzieci, ktére z nim wspélnie
sie bawia. Niewatpliwie, w zabawie odnajdziemy zrédta najprostszych
form gier dramowych i pelnej dramy*®.

Drama edukacyjna wymaga gotowosci jej uczestnikéw do zabawy
i otwarcia. Bez takiego nastawienia niemozliwe jest zobaczenie rze-
czywistosci w nowym $wietle i zgoda na dystans do siebie, bez ktérego
nie powiedzie sie préba bycia w grze kim$ innym niz soba. Drama po-
zwala usunaé przerézne blokady emocjonalne, zrywa z utrwalonymi
nawykami postrzegania siebie i §wiata, stanowi zalozenie, ze uczest-
nicy beda bawié¢ sie wlasnymi pomystami, my$lami, uczuciami, trak-
tujac plastycznie wiasne dyspozycje psychiczne i fizyczne. Dzieki temu
jest twdrcza metoda pracy nie tylko z dzieémi, ale i z mtodzieza oraz
dorostymi. Drama zacheca, aby podjaé¢ dziatania w $wiecie fikcji, ale
przezycie sytuacji fikcyjnej utatwia zmiane siebie w rzeczywistosci.
Cwiczenie nowych zachowan powoduje powstanie nowych, pozytyw-
nych nawykéw i adekwatnych mechanizméw zachowan.

' M. Rittenberg, P. Kreitzer: English Through Drama...; J. Seely: In
Context. Language and Drama in the Secondary School. Oxford: Oxford University
Press, 1976.

'* A. Gatgzka: Drama kreatywna a inteligencja emocjonalna. Przyktad wyko-
rzystania wybranego modelu badari empirycznych. ,Chowanna” 2011, T. 1 (36).

7 K. Pankowska: Pedagogika dramy. Teoria i praktyka. Warszawa: Wy-
dawnictwo Akademickie ,Zak”, 2000, s. 41.

*'S. Kao, C. O'Neill: Words Into Worlds. Learning a Second Language
Through Process Drama. London: Ablex Publishing Corporation, 1998.
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Zycie to nieustanny proces uczenia sie. Od najmlodszych lat az do
péznej staroéci cztowiek karmiony jest wcigz nowymi informacjami.
Uczestniczac w tej podrézy zdobywania wiedzy, obserwuje sie rézne
typy istyle uczenia sie, poddaje sie refleksji wlasne do§wiadczenia, oce-
nia nauczycieli. Suma do$wiadczeri pozwala u§wiadomié sobie indywi-
dualne preferencje zwigzane z przyswajaniem i generowaniem infor-
macji. Kazdy posiada odmienne wyobrazenia odnoszace si¢ do tego, co
uznaje sie za efektywne nauczanie, ale wszyscy uczacy sie sa zgodni co
do tego, ze zasadnicza korzy$¢ z przyswajania wiedzy i nowych infor-
macji wynika z tego, ze okazuja sie one przydatne w zyciu. Analizujac
wtasne doswiadczenie zwigzane z procesem uczenia sie i zapamiety-
wania, wiemy, Ze najtatwiej zapamietujemy i najdtuzej pamietamy to,
co zawierato pewne elementy dramatyczne® i bylo nasycone emocjami.
Doswiadczenia zdobyte przez dziecko we wczesnym okresie edukacji
ma szczegdlnie istotne znaczenie - do§wiadczenia emocjonalne przyj-
muja niejako posta¢ markeréw emocjonalnych obecnych przez cate zy-
cie. Zycie bez dramaturgii jest nudne i szare. Podobnie jest z edukacja
i procesem nauczania. Howard Gardner w teorii inteligencji wielora-
kiej podkresla, ze w tradycyjnym systemie edukacyjnym, dalekim od
naturalnego ksztalcenia, oczekiwanie efektu zastepuje rzeczywiste
uczenie sie. Rzeczywisty proces uczenia sie to tymczasem taki proces,
ktéry stymuluje do dziatania, wywotuje trwalg zmiane w postawach,
systemie warto$ci i w systemie poznawczym dziecka®.

Struktura dramatyczna opisana przez Arystotelesa jest bardzo pro-
sta do zrozumienia i w klasycznym ujeciu to propozycja stworzenia
sztuki dramatycznej w taki sposéb, by miata ona trwaty i wszech-
stronny wplyw na odbiorce. Warto zauwazy¢, ze wszystkie drama-
ty, zaréwno klasyczne, jak i wspdtczesne, zawierajag pewne elementy
struktury proponowanej przez Arystotelesa wiele wiekéw temu. Ary-
stoteles twierdzit, ze jednostka nie uczy sie efektywnie, jesli nie jest
w jakim$ stopniu ,zabawiana”. W tym stwierdzeniu Arystoteles defi-
niuje zabawe jako pelne zaangazowanie umystu, a nie pusta, bezmyslna

J. Challen: Drama Casebook: A Chronicle of Experience. North York-
shire: Methuen Educational Ltd., 1973; A. Frost, R. Yarrow: Improvisation
in Drama. London: Macmillan, 1990; J. Hodgson: The Uses of Drama. North
Yorkshire: Methuen Educational Ltd, 1977; J. Hodgson, E. Richards: Im-
provisation. North Yorkshire: Methuen Educational Ltd 1967; K. Johnstone:
IMPRO: Improvisation and the Theatre. North Yorkshire: Methuen Educational
Ltd, 1981.

2 A. Gatazka: Drama stymulatorem myslenia twdrczego dzieci w naucza-
niu jezyka angielskiego. W: Pedagogika przedszkolna i wczesnoszkolna w sytuacji
zmiany spotecznej kulturowej i o$wiatowej. Studia - rozprawy - praktyka. Red.
S.Juszczyk, M. Kisiel, A. Budniak. CD-ROM. Katowice 2011.
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rozrywke. W Poetyce podkre$la najbardziej istotne elementy struktury
dramatycznej, a opracowane przez niego zasady konstruowania sztuki
teatralnej, chociaz siegaja czaséw starozytnych, wciaz pozostaja aktu-
alne. W procesie nauczania wazne jest stworzenie atmosfery, w ktérej
uczacy sie czuje sie bezpieczny. By wyj$é poza terazniejszo$é, potra-
fi zajaé pozycje meta- i przej$¢ na glebszy poziom rozumienia. Dzieci
w okresie wczesnoszkolnym maja szczegdlnie rozwiniete potrzeby po-
czucia bezpieczenistwa, ktére drama w swej istocie zapewnia.

Drama wydaje si¢ metodg nauczania, w ktdérej uwzgledniono wie-
dze o uczacym sie, procesie uczenia sie oraz rzeczywistosci spolecznej,
ktéra powinna byé¢ kontekstem kazdej edukacji. Hoffman twierdzi*,
ze zdolno$¢ empatii sktania czlowieka do przestrzegania pewnych za-
sad moralnych i podejmowania dzialaii moralnych. Drama to metoda
majaca ogromny wplyw na rozwdj zdolnosci empatycznych oraz umie-
jetnosci werbalnej i niewerbalnej komunikacji spotecznej juz u dzieci
w wieku przedszkolnym i wezesnoszkolnym.

Drama w rozwoju dziecka

W ostatnich latach prowadzitam wiele badan dotyczacych wykorzy-
stywania dramy w edukacji wczesnoszkolnej dotyczacych rozwoju in-
teligencji emocjonalnej dzieci, poczucia kontroli i sprawstwa, rozwoju
kompetencji spolecznych, ktére dowiodty ogromnej skutecznosci dra-
my w tym zakresie. Drama jest edukacjg poprzez dzialanie wlaczajace
emocje i wyobraznie. Jej wyjatkowo$¢ polega na ozywianiu dyspozycji
poznawczych dziecka, a zarazem wywotaniu reakcji bezposrednie;j.
Drama jest formga naturalnej aktywnosci dziecka stanowigca potrzebe
spontanicznych zachowan w autentycznych sytuacjach, jak réwniez
sposobem naturalnego przyswajania wiedzy zyciowej. Sprzyja wydo-
bywaniu i rozwijaniu najbardziej pozadanych cech osobowosci dzie-
cka, wzmacnia wiare w siebie. Drama spelnia funkcje wychowawcza,
jej przedmiotem jest bowiem nie tylko konkretny uczen, ale i relacje
réwiesnicze. Wzmacnia zatem wiez kolezeniska, grupowa oraz po-
czucie wspélpracy i wspélodpowiedzialnosci. Wartos¢ metody dramy
w wychowaniu wydaje si¢ nieoceniona, poprzez wywolanie bowiem
proceséw wymagajacych wspdétdzialania promuje postawy spoleczne
i rozwija umiejetnosci wspétpracy. Jest réwniez oparta na zasadach
obowiazujacych w kazdej grze, poniewaz posiada zdefiniowany ob-
szar dzialania i wymaga szczegétowego opracowania. Drama jest wiec

2 A. Smith: Przyspieszone uczenie si¢ w klasie. [Ttum. A. Gatgzka]. Kato-
wice: WOM, 1997.
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,gra w tworzenie” w ramach okreslonych celéw?*?. Obszary tematyczne
o znaczeniu wychowawczym to na przyktad nauka, praca, zdrowie,
rodzina, rozrywki, podréze.

Drama moze by¢ takze waznym narzedziem psychoterapeutycznym
w ksztattowaniu kompetencji emocjonalnych i spotecznych dziecka -
roztadowuje konflikty, napiecia psychiczne, pomaga w nawigzywa-
niu emocjonalnych kontaktéw z otoczeniem. Dzigki dramie dziecko
obserwujac rézne zachowania, dochodzi samodzielnie do najlepszych
rozwiazan, a tym samym uczy sie unikaé btedéw w zyciu. Site dra-
my dostrzega sie w wykorzystaniu autentycznej potrzeby dzieci by-
cia w $wiecie nierzeczywistym, przyjemnosci przebywania w sferze
fantazji, w wymarzonych rolach. Sita dramy polaga tez na mozliwosci
wykorzystania spoteczno-wychowawczych i poznawczych funkcji za-
bawy. Zabawy dziecka w wieku przedszkolnym P. Slade nazywa dramg
dzieciecg. Dziecko juz bowiem w przedszkolu ma mozliwoséé stuchania
bajek, opowiadan, oglada obrazki, stucha muzyki, taniczy, §piewa, re-
cytuje. W dzialalnosci tej nie tylko rozwija zainteresowania, ale tez
zaspokaja potrzeby wyrazania siebie®’. Male dzieci - o czym juz wspo-
minalam - najchetniej bawig sie w to, co sobie wyobrazajg. Zabawy
takie wymys$laja najchetniej same, mimo ze nasladuja w nich zwykle
rzeczywisto$¢ ludzi dorostych i sceny z ich zycia. W zabawach takich
ogromna role gra fantazja dziecka i dlatego zabawy stajg sie czesto po
prostu zainscenizowanymi i odgrywanymi bajkami.

Drama pozwala dziecku, poprzez ekspresje i mimike, na komuni-
kacje, przy ograniczonych mozliwosciach wyrazu. Drama powinna
by¢ zawsze skoncentrowana na dziecku. Jest dziataniem praktycznym
i bezposrednim, préba laczenia tego, co osobiste i intuicyjne, z tym,
co obiektywnie poznawcze. Drama wnosi do nauczania wymiar ak-
cji przez wyobrazone uzycie czasu, przestrzeni i oséb. Jest réwniez
spoleczng forma wywolywania i interpretowania zachowan ludzkich
w wyobrazonej akcji, zachowan, ktére koresponduja z sytuacjami re-
alnego zycia. Stanowi tez doskonaty trening kompetencji emocjonalno-
-spolecznych.

* D. Heathocte: Drama i wychowanie. Elementy metodyki pracy z grupg.
Cz. 2. ,Drama” 2000, nr 33, s. 9.

?® P, Slade: An Introduction to Child Drama. London: University of London
Press, 1960.
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Podsumowanie

Kompetencje spoteczno-emocjonalne to podstawa funkcjonowania
czlowieka w okresie zaréwno nauki szkolnej, jak i dorostosci. Coraz
czedciej obserwujemy brak zrozumienia i wzajemnej akceptacji w re-
lacjach nauczyciel - uczen. Lawinowo wzrasta odsetek dzieci i mlo-
dziezy z trudno$ciami w zakresie zdrowia psychicznego oraz liczba
dzieci i mlodziezy stosujacych przemoc i naruszajacych prawo. Fakty
te wskazujg na ogromng potrzebe rozwijania juz od najmlodszych lat
umiejetnosci i kompetencji spotecznych, takich jak: empatia, zdol-
nosci komunikowania sie, umiejetnosci rozwigzywania probleméw
w relacjach z innymi, zdolno$é do wspétpracy, zdolnoéé¢ do przyjecia
krytyki, respektowanie zasad, poczucie odpowiedzialnosci, poczucie
wtlasnej wartosci, a takze uwzgledniania ich w programach ksztalce-
nia. Drama to metoda, ktéra z powodzeniem rozwija kapital spoteczny
dziecka i ksztaltuje jego zdolnosci ksztattowania relacji oraz radzenia
sobie z emocjami i stanowi pewnego rodzaju remedium na czesto ob-
serwowang instrumentalizacje edukacji i deprywacje potrzeb emocjo-
nalnych. Hiperstymulacja poznawcza, jakiej doswiadczaja dzieci juz od
najmlodszych lat, nie koresponduje z rozwojem spoteczno-emocjonal-
nym. Drama jako metoda zapewniajgca holistyczne podejscie do pro-
cesu uczenia odpowiada na wyzwania wspélczesnosci.
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Alicja Galazka

Drama in Developing Social and Emotional Competences
of Early Schoolchildren

Summary: The article presents the problem of using drama in the develop-
ment of social and emotional competences of children in early school age. In
preschool and early school age children undergo many dynamic developmen-
tal changes, especially in the area of social, emotional, cognitive and commu-
nication development. All these changes help children better understand and
organize the world around them and think about it in a creative and increas-
ingly independent and complex way. Children develop their metacognitive
abilities, they better understand their own emotions and behavior, and at the
same time, assimilate the norms and principles of social life. In the article, the
author points to the possibility of using drama to support emotional and social
development of a child. Drama, thanks to the fact that it oscillates between fic-
tion and reality, gives the possibility of safe exploration of various social and
moral attitudes and expression of emotions. The article is a kind of summary
of the most important notions and dimensions of the use of drama in work
with children of early school age in the last two decades.

Keywords: drama, social and emotional competences of children

Alicja Galazka

Das Drama in der Entwicklung von sozialen
und emotionalen Kompetenzen bei Kindern im friithen Schulalter

Zusammenfassung: Der vorliegende Beitrag beschreibt die Benutzung des
Dramas in der Entwicklung von sozial-emotionalen Kompetenzen der Kin-
der im frithen Schulalter. Im Vorschulalter und im frithen Schulalter finden
zahlreiche dynamische Entwicklungsédnderungen insbesondere im Bereich
sozial-emotionaler, kognitiver und kommunikativer Entwicklung statt. Alle
diese Anderungen helfen den Kindern, die sie umgebende Welt zu verstehen,
zu ordnen und sie auf schépferische, selbstindige und immer komplexere Art
und Weise wahrzunehmen. So entwickeln die Kinder ihre metakognitiven
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Fahigkeiten, sind sich ihrer Emotionen und ihres Verhaltens bewusster und
eignen sich zugleich Normen und Regeln des sozialen Zusammenlebens an. Da
ein Drama zwischen Fiktion und Wirklichkeit schwankt, ermdéglicht es ver-
schiedene sozial-moralische Einstellungen zu manifestieren und Emotionen
auszudriicken. Der Beitrag ist ein gewisser Uberblick iiber wichtigste Begriffe
und Anwendungsbereiche des Dramas in der Arbeit mit Kindern im frithen
Schulalter in den letzen zwei Dekaden.

Schliisselwérter: Drama, sozial-emotionale Kompetenzen der Kinder
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Z teorii i praktyki edukacji plastycznej

na poziomie ksztalcenia wczesnoszkolnego,
czyli o dziataniach edukacyjnych

oraz udziale technik i mediéw plastycznych
w stymulowaniu dzieciecej kreatywnosci

i wyobrazni plastycznej - wymiar poznawczy

Wprowadzenie

Obecna rzeczywisto$¢ - progresywny rozwdj we wszystkich dziedzi-
nach zycia (nauce, sztuce czy tez technice) - zmusza cztowieka do cia-
gtych zmian i powoduje konieczno$¢ dostosowania sie do nowych wa-
runkéw i wyzwan, tym samym wymusza zmiany w procesie edukacji.
Wzrasta bowiem zapotrzebowanie na jednostki samodzielne i twércze,
doskonalace swoja osobowos¢, umiejace dostrzegaé¢, analizowaé i roz-
wigzywaé problemy, stowem - potrafigce sprostaé nowym wymaga-
niom. Z tego wzgledu twérczy potencjal i kreatywna dziatalnos¢ dzie-
cka sg wcigz zywym przedmiotem zainteresowan pedagogéw.

Koncentracja na problematyce aktywnosci twérczej dziecka wynika
réwniez z faktu, ze w zachowaniu mtodego cztowieka coraz czesciej
obserwuje sie zjawisko ubozenia wyobrazni i fantazji oraz zanikania
takich cech, jak ciekawosé¢, wytrwalosé¢ w stawianiu pytan, dociekli-
wo$¢ i dazenia do realizacji wlasnych planéw i zamierzen. Wobec tego
wydaje sie konieczne, aby w procesie edukacji podjaé trud ksztattowa-
nia wyobrazni poprzez aktywnos$¢ twoércza i tym samym przygotowaé
mlodego cztowieka do wysokich, pozbawionych algorytmicznosci wy-
magan, jakie stwarza rzeczywistos¢.

Wyobraznia jest gléwna zasada kreacji $wiata materialnego, jest
Zrédlem wszystkich ksztattéw egzystencji i form majgcych walory
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estetyczno$ci. Stanowi takze Zrédlo zachowan kreatywnych czlowie-
ka. W niej powstajg przeciez impulsy pobudzajace umyst do konkre-
tyzacji w postaci obrazu, idei czy do okreslenia znaczenia i wartosci.
Ona tez stanowi teren ujawniania sie odczué, przypuszczen, nieuswia-
domionych, pierwotnych reakcji na bodZce otoczenia'. Wyobraznia
jako zrédilo wszelkich transgresji pobudza do aktywnosci rozmaite
dyspozycje i mechanizmy psychiczne, natomiast sama w sobie gene-
ruje zarys pomystu. Jedne mechanizmy owe obrazy ukonkretniaja,
inne za$ przywracajg je do miejsca ich powstania, gdzie otrzymuja juz
konkretny ksztalt. Wyobraznia stymuluje dzialalno$¢ jednostki i jed-
nocze$nie stanowi teren jej marzen. To w niej wyraza sie postrzega-
ny przez dang osobe §wiat realny oraz $§wiat upragniony. Wyobraznia
jako kompetencja ludzka stanowi element jednoczacy formy dziatania
konkretnego i abstrakcyjnego, jednoczy struktury psychiczne, ponie-
waz zamyka doznania w catoéci i jednoczesnie otwiera sie na nowe>
Natomiast wyobraZnia w dzialaniu dziecka jest czym$ w rodzaju pra-
$wiadomosci, konstytuuje przedmioty czasowo i przestrzennie, sama
nie jest wtedy trescig, cho¢ takie zawiera, jest transcendentalna. Jak
dowodzi Edmund Husserl, uruchamia jg zwiazek czasu i swiadomos-
ci®. Wyobraznia odgrywa réwniez wazng role w procesie przyswajania
przez dziecko tych tresci, ktére wykraczajg poza sytuacje, z jaka nigdy
bezposrednio sie nie zetkneto*.

W tym miejscu nalezy podkresli¢, iz u dzieci w miodszym wieku
szkolnym wyobraznia przechodzi od subiektywnych form fantazjowa-
nia do obiektywizujacych si¢ form wyobrazni twérczej, obrazowanej
w wytworach twérczosci®. Tak wiec mozna przyjaé, iz w poczatkowym
etapie rozwoju dziecka wyobrazZnia panuje nad jego $wiadomoscia,
a w nastepnych etapach $wiadomo$¢é wyznacza kierunek i efektyw-
nos¢ jej rozwoju.

! Por. J. Gérniewicz: Kategorie pedagogiczne. Odpowiedzialnosé, podmio-
towos¢, samorealizacja, tolerancja, twérczosé, wyobraznia. Olsztyn: Wydawni-
ctwo Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Olsztynie, 1997, s. 77.

? Por. O wyobrazni. Red. R. Liberkowski, W. Wilowski. Poznan:
Uniwersytet im. Adama Mickiewicza. Wydaw. Naukowe Instytutu Filozo-
fii, 2003,s.23in.; B. Mazepa-Domagata: Edukacja dla przysztosci, czyli
o mocy wyobrazni. W: W kregu sztuki i ekspresji dziecka. Rozwazania inspirujgce.
Red. K. Krason, B. Mazepa-Domagata. Mystowice-Katowice: Wydaw-
nictwo Gérnoslaskiej Wyzszej Szkoly Pedagogicznej imienia Kardynata Augu-
sta Hlonda w Mystowicach, 2006.

% Ibidem, s. 16.

* Ibidem, s. 79.

5 S.L. Rubinsztejn: Podstawy psychologii ogélnej. [Thum. Z. Danie-
lewska etal]. Warszawa: Ksigzka i Wiedza, 1964, s. 448.
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Rozwijajaca sie¢ w tym wieku wyobraznia ma niebagatelne znacze-
nie nie tylko dla twérczosci plastycznej, ale réwniez dla ksztattowania
tworczej postawy. Nadmieni¢ nalezy, ze zajecia plastyczne w skompli-
kowanym procesie rozwoju twérczej wyobrazni moga odegra¢ decydu-
jaca role, pod warunkiem prawidlowego ukierunkowania tego proce-
su przez nauczyciela. Zatem ksztattowanie i doskonalenie wyobraZni
u dzieci w mlodszym wieku szkolnym wymaga zastosowania dziatan
stuzacych przeksztalcaniu wyobrazni biernej w wyobraznie czynna,
w ktérej obrazy sa tworzone oraz modyfikowane $wiadomie i stosow-
nie do celéw oraz zadan edukacyjnych.

W tym miejscu warto réwniez wspomnieé, iz duze znaczenie dla
wyobrazni twérczej ma wczesne podjecie aktywnosci, polegajacej na
czestym postugiwaniu sie obrazami umystowymi, a waznymi ¢wicze-
niami dla jej rozwoju sg treningi wizualizacji i transformacji wyobra-
zen umystowych. Niezwykle istotna dla rozwoju wyobraZni twérczej
jest stymulacja, polegajaca na stawianiu dzieciom zadan, dzieki ktd-
rym moga one rozwija¢ podstawowe mechanizmy wyobrazni twdrczej
w postaci tworzenia metafor obrazowo-wizualnych oraz przeksztat-
cania obrazéw umystowych. Metafora obrazowa jest zwigzana ze $ro-
dowiskiem wewnetrznym, umyslowym i oznacza proces tworzenia
wyobrazer metaforycznych o charakterze przestrzenno-wizualnym.
Metafora wizualna oznacza skonkretyzowanie metafory obrazowej
w postaci konkretnego obiektu zewnetrznego: pracy plastycznej o cha-
rakterze rysunkowym, malarskim, formy przestrzennej lub innego
dzieta/wytworu z wykorzystaniem ekspresji wizualnej.

Analizujac problematyke edukacji plastycznej na poziomie ksztalce-
nia weczesnoszkolnego, mam na uwadze fakt, iz obecnie podejmowane
w tej materii dziatania edukacyjne winny by¢ ukierunkowane na wy-
zwalanie i stymulowanie dzieciecej kreatywno$ci, dlatego dalsze roz-
wazania bedg skrétowym z konieczno$ci przyblizeniem problematyki
kreatywnosci dziecka w ramach procesu ksztalcenia plastycznego.

Intuicyjnie proste zjawisko kreatywnosci, czyli innymi stowy:
twérczos¢ w rzeczywistosci, jest procesem bardzo ztozonym. Na prze-
strzeni lat bylo ono badane na réznych ptaszczyznach z perspektywy
pedagogiki, psychologii behawioralnej i spotecznej, neuropsychologii
poznawczej, sztucznej inteligencji, a takze filozofii, historii, ekono-
mii i biznesu. Badania objety kreatywno$¢ w zyciu codziennym, kre-
atywno$¢ wybitna, wyjatkowa, a nawet kreatywnos¢ sztuczna, ktérej
obiektem zainteresowan jest modelowanie i stymulacja kreatywnosci
czlowieka, budowanie narzedzi zdolnych do kreatywnosci lub wspo-
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magajacych kreatywno$¢ ludzi®. W zaleznosci od orientacji badawczej
czy teoretycznej autorzy opisuja pojecie twérczosci w réznym kontek-
Scie - wytworu, procesu twérczego, osoby twércy czy tez czynnikéw
zewnetrznych wptywajacych na aktywno$é twoérczg’. Wielu bada-
czy odwotuje sie do systemowego ujecia twodrczosci, ktére polega na
uwzglednieniu w procesie twérczym czynnikéw dziatajacych tacznie
i wchodzacych we wzajemne interakcje. W Polsce przyktadem syste-
mowego ujecia twdrczosci w perspektywie zaréwno psychologicznej
oraz socjologicznej, jak i kulturowej jest koncepcja transgresji Jézefa
Kozieleckiego. Na uwage zastuguje réwniez koncepcja interaktywnej
przestrzeni twérczosci jednostki Michata Stasiakiewicza®.

Calosciowy, interakcyjny sposéb opisu dotyczy réwniez pojecia zdol-
nosci i uzdolnienl twérczych, ich genezy, struktury i mechanizméw
funkcjonowania. Szerokie oméwienie tej problematyki mozna znalezé
w publikacjach Wiestawy Limont, Mirostawy Partyki, Renaty Wiech-
nik, a takze Stanistawa Popka i Krzysztofa J. Szmidta’.

Z uwagi na wielowymiarowos¢ zjawiska tworczosci w literaturze
przedmiotowej mozna znalez¢é wiele réznych definicji kreatywnosci.
Najogdlniej rzecz ujmujgc, kreatywnos$é to proces umystowy pociaga-
jacy za soba powstanie nowych idei, koncepcji lub nowych skojarzen,
powigzan z istniejgcymi juz ideami i koncepcjami. To moc twércza,
ktéra wiaze sie z naszymi umiejetno$ciami, zdolnosciag rozumienia,
komunikowania i porozumiewania sig, a ktéra jednoczesénie pobudza
zdolno$¢ do krytycyzmu i samodzielnej oceny. Alternatywna, bardziej

¢ Zob. M.J. Kasperski: Sztuczna inteligencja. Gliwice: Wydawnictwo He-
lion, 2003.

? Zob.K.J. Szmidt: Twdrczos¢ i pomoc w tworzeniu w perspektywie pedagogi-
ki spotecznej. £.6dZ: Wydawnictwo Uniwersytetu Eddzkiego, 2001; E. Necka:
Psychologia twérczosci. Gdanisk: Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, 2001.

® Szerzej w: J. Kozielecki: Transgresja i kultura. Warszawa: Wydawni-
ctwo Akademickie ,Zak”, 1997; M. Stasiakiewicz: Twérczo$é i interakcja.
Poznan: Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza, 1999.

® Zob. W. Limont: Synektyka i zdolnosci twércze. Toruni: Wydawnictwo
Naukowe Uniwersytetu Mikotaja Kopernika, 1994; M. Partyka: Zdolni, uta-
lentowani, twérczy. Warszawa: Centrum Metodyczne Pomocy Psychologiczno-
-Pedagogicznej MEN, 1999; S. Popek: Czlowiek jako jednostka twércza. Lublin:
Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej, 2001; R. Wiech-
nik: Intelektualne i kreatywne aspekty zdolnosci uczenia sie. Lublin: Wydawni-
ctwo Uniwersytetu Marii Curie-Sklodowskiej, 1996; K.J. Szmidt: Dydaktyka
tworczosci. Koncepcje, problemy, rozwigzania. Krakéw: Oficyna Wydawnicza
,Impuls”, 2003.
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ogblna definicja kreatywnosci glosi, ze jest to po prostu zdolnosé two-
rzenia czego$ nowego'’.

W niniejszym opracowaniu kreatywno$¢ rozumiana jest jako zdol-
no$¢ wytwarzania wszelkiego rodzaju pomystéw - kompozycji wy-
tworéw, ktére sg nowe i oryginalne (obiektywnie lub subiektywnie),
bedaca wynikiem aktywnos$ci wyobrazni i fantazji, intuicji badz tez
celowym dziataniem myslenia dywergencyjnego'. Zatem dalsze ana-
lizy beda prowadzone w obszarze twdrczosci i twérczych mozliwosci
matego czlowieka'.

Z analizy pojeciowej - jak juz wspomniano - wynika, ze istniejg czte-
ry kategorie pojmowania twdérczosci: twdrczos¢ traktowana jako wy-
twér (dzielo), twérczosé rozumiana jako proces, twérczosé jako zespét
indywidualnych cech osobowosci (osobowosé twércza) oraz twdrczosé
jako zewnetrzne warunki twérczosci (spoleczno-materialne). Dla ni-
niejszych rozwazan interesujaca kategoria jest twoérczo$¢é pojmowana
jako proces, czyli szereg czynnosci psychicznych i fizycznych, mniej
lub bardziej u§wiadamianych sobie przez twérce, w wyniku ktérych
nastepuje supresja wlasnej osobowosci poprzez dokonywanie zabiegéw
przeksztatcania rzeczywistoéci zewnetrznej i wlasnego Ja'.

Prowadzone dotychczas badania empiryczne oraz teoretyczne re-
fleksje w obszarze przebiegu procesu twoérczego u dzieci pozwolily
na okres$lenie jego charakteru. Ustalono, ze proces twérczy dziecka
przybiera forme sekwencji czynnosci poprzedzajacych prace pamieci,
wyobrazni i my$lenia. Rozpoczyna si¢ w momencie zakietkowania po-
mystu i trwa do zakoriczenia podjetej aktywnosci z wykorzystaniem

1 Por. B. Mazepa-Domagata: Dzieciece spotkania ze sztukq. Strategia
projektowania spotkari ze sztukq oparta na rozumieniu, interpretacji i tworzeniu
przekazéw wizualnych. Katowice: Slask, 2009, s. 30.

' Encyklopedia psychologii. Red. W. Szew czuk. Warszawa: Fundacja ,In-
nowacja’, 1998, s. 916.

2 Na ten temat piszg szeroko: K.J. Szmidt: Szkolne inhibitory twérczej ak-
tywnosci uczniéw w Swietle wynikéw badan typu action research. W: Nowe kon-
teksty (dla) edukacji alternatywnej XXI wieku. Red. B. Sliwerski. Krakéw:
Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, 2001; J. Uszyniska-Jarmoc: Twércza
aktywnos$¢ dziecka. Bialystok: Trans Humana, 2003; Eadem: Podmiotowe
wyznaczniki twirczej aktywnosci dzieci w mtodszym wieku szkolnym. W: Dziecko
w Swiecie wspétczesnym. Red. B. Muchacka, K. Kraszewski. Krakéw:
Oficyna Wydawnicza ,, Impuls”, 2008; Psychopedagogika dziatari twérczych. Red.
K. Szmidt, M. Modrzejewska-Swigulska. Krakéw: Oficyna Wy-
dawnicza ,,Impuls”, 2005.

® Por. S. Popek: Wychowawcze wartosci procesu kreacji plastycznej. ,Plasty-
ka w Szkole” 1975, nr 9, s. 231.
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czynnikéw wewnetrznych - autokreacji'*. W poréwnaniu do kreacji
dorostych wykazuje zdecydowang odmienno$é. Dziecko tworzac, nie
opiera sie na tradycji, tajnikach warsztatu i tworzywa. Jest nieswia-
dome tych zasad, nie posiada nawykéw w postugiwaniu sie srodkami
tworzenia, kieruje sie znacznie cze$ciej intuicjg niz artystyczna wizja,
daje sie ponies¢ dywergencyjnosci i fantazji, a dziatanie twoércze trak-
tuje jako zabawe. Na ogét nie interesuje si¢ oceng, wartoscia wytworu -
cho¢ w tej materii prowadzone sg szerokie dyskusje - ale bardziej dazy
do realizowania sie w procesie twérczym, przy niskim poziomie samo-
krytycyzmu®.

W prowadzeniu rozwazan z zakresu dzieciecej kreatywnosci istot-
na staje sie zatem kwestia sposobéw stymulacji twérczosci plastycznej
matego twdrcy.

I tak, wérédd sposobéw stymulacji dzieciecej kreacji mozna wyréznié
nastepujace grupy dziatan:

- wielostronne inspiracje: sztuka, spotkania z przyrodg i $§rodowi-
skiem naturalnym;

- zintegrowang ekspresje twércza: plastyczna, muzyczng, poetycka,
ruchowa;

- wykorzystywanie réznorodnych technik i mediéw plastycznych
jako form inspiracji;

- dzialania dotyczace formowania przestrzennego, konstruowania
i budowania;

- dzialania dotyczace polisensorycznego poznawania przedmiotéw
i aktywizowania wyobraZni dzieci przez konstruowanie réznych
fantastycznych obiektéw;

- przedstawienia teatralne i inne formy dziatan w zakresie sztuk
audiowizualnych jako szansa na zdobywanie nowych do$wiadczen
i polepszanie komunikacji, odczuwanie wspdlnoty przezy¢, emocji
i uczué;

- projektowanie i bezposredni, aktywny udzial dzieci w tworzeniu
przedstawien tematycznych'®.

Dzieki takiemu uktadowi dzialarn edukacyjnych tworzymy warunki
do wypracowania przez dziecko wtasnej struktury pojeciowej, wizual-
nej i jezykowej, stwarzamy dziecku mozliwo$¢ eksperymentowania

* Zob. E. Necka: Proces twérczy i jego ograniczenia. Krakéw: Oficyna
Wydawnicza ,Impuls”, 1995; Idem: Psychologia twérczosci. Gdanisk: Gdaniskie
Wydawnictwo Psychologiczne, 2001.

" Por. K. Krason, B Mazepa-Domagata: Przestrzenie sztuki dziecka.
Strategia intersemiotycznego i polisensorycznego wsparcia jednostek o obnizonej
sprawnosci intelektualnej. Katowice: Librus, 2003, s. 12.

1 B. Mazepa-Domagata: Dziecigce spotkania ze sztukg..., s. 35.
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w obszarze probleméw wizualnych i plastycznych, do§wiadczanych
plastycznie jakosci wizualnych, rozwijamy malego twérce emocjo-
nalnie, motywujemy do samodzielnych rozwiagzan twérczych, a takze
rozwijamy postawe otwarto$ci i odpowiedzialnosci w podejmowaniu
wszelkich dziatan.

Zamykajac szkicowo nakreslone rozwazania - i jak wskazano wczes-
niej, skrétowe z koniecznoéci - nalezy zwréci¢ uwage na jeszcze jeden
fakt. Otéz, dzieciecej kreatywnos$ci nie mozna traktowaé powierz-
chownie, jest to bowiem twoérczosé specyficzna o wysokiej motywa-
cji, nacechowana autokreacjg i samopoznaniem, wywierajgca istotny
wplyw na rozwéj wszystkich funkcji poznawczych, od obserwacji do
rozumienia i przetwarzania rzeczywistosci, twérczo$¢ oddziatujaca na
ksztattowanie si¢ wrazliwosci emocjonalnej, uczué wyzszych i sprzy-
jajaca afirmacji osobowosci, czyli warto$ci wewnetrznych, bedacych
Zrédiem samopoznania i projekcji osobowosci.

Projektowanie dzialan plastycznych
na poziomie ksztalcenia wczesnoszkolnego - ujecie modelowe

Zanim przejde do przyblizenia Czytelnikowi koncepcji projektowania
dzialan plastycznych na poziomie ksztalcenia wczesnoszkolnego wpi-
sujacej si¢ w proces stymulowania wyobrazni i dzieciecej kreatywno-
$ci, warto zaznaczy¢, iz na wspétczesny system edukacji plastycznej
zlozyly sie réznorodne tendencje nauczania, ksztalcenia i wychowa-
nia, znajdujgce swoje odbicie w koncepcjach dydaktycznych ksztalce-
nia plastycznego. Z uwagi na fakt, iz koncepcje dydaktyczne edukacji
plastycznej nawet te najbardziej tradycyjne sa stale obecne w naszej
rzeczywistoci i wyrazaja sie¢ w konkretnych postawach nauczycieli,
sprowadzajacych sie do ksztalcenia wizualnego na podstawie najnow-
szych osiagnieé plastyki, wychowania przez tworcza ekspresje i per-
cepcje, wychowania przez sztuke, warto w tym miejscu odnie$é¢ sie
do podstawowych strategii dydaktycznych edukacji plastycznej, jakie
powstaly na przestrzeni stulecia.

I tak, podstawowe strategie dydaktyczne edukacji plastycznej, kté-
re miaty wplyw na obecng rzeczywisto$¢ edukacyjng w interesujacym
nas obszarze, to: utylitaryzm dydaktyczny, encyklopedyzm dydaktyczny,
formalizm dydaktyczny, leseferyzm dydaktyczny, koncepcja twérczej eks-
presji, dydaktyka formy, a takze tzw. koncepcja integracyjna®’.

7 Por. S. Popek: Edukacja plastyczna w systemie wszechstronnego rozwoju
osobowosci miodziezy. W: Metodyka plastyki w klasach IV-VIII. Red. S. Popek.
Warszawa: Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, 1989, s. 24-27.
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W odniesieniu do plastyki i realizowanych zadan utylitaryzm dydak-
tyczny to wyposazenie uczniéw w umiejetnosci i techniczna spraw-
no$¢ w postugiwaniu sie technikami plastycznymi. Przedstawiciele
tej koncepcji uwazali, ze trzeba nauczy¢ mlodego czlowieka rysowaé
i malowaé z natury oraz z wyobrazni obiekty z najblizszego otocze-
nia, trzeba nauczy¢ liternictwa oraz praktycznych zasad kompozycji
i perspektywy.

W mysl zalozen encyklopedyzmu dydaktycznego, nalezy wyposazy¢
ucznia w wiedze dotyczaca rozwoju poszczegélnych dziedzin plastyki
oraz dazy¢ do tego, aby zrozumial i opanowal wiedze z teorii barw,
perspektywy, kompozycji, liternictwa.

W koncepcji formalizmu dydaktycznego w odniesieniu do dziatan edu-
kacyjnych w obszarze plastyki nie ktadzie sie nacisku na uporzadko-
wang wiedze o sztuce, lecz jedynie na ogélna orientacje w tej materii.
Zaklada sie rozwijanie spostrzegawczosci, pamieci wzrokowej, wyob-
razni i my$lenia twoérczego, ktére jako dyspozycje psychiczne przyczy-
niaja sie do wyrobienia postawy odbiorczej wobec sztuki. W mysl tej
koncepcji, w dziedzinie twérczosci wiasnej mtody twérca powinien jak
najdiuzej uprawiaé spontaniczng, dziewiczg i nieskalang wptywami
z zewnatrz ,sztuke dziecka™®.

Koncepcja edukacji plastycznej oparta na zatozeniach leseferyzmu dy-
daktycznego zawiera zalozenie, iz twérczosci nauczy¢ nie mozna. Zatem
pozostawia sie catkowitg swobode uczestnikom zajeé, uznajac, ze talent
sam sie rozwinie w tym kierunku, w jakim jednostka posiada wrodzone
predyspozycje. Tym samym unika sie zasad, sposob6éw i metod pozna-
wania warsztatu plastycznego oraz wszelkiej wiedzy w tym zakresie.

Strategia dydaktyczna edukacji plastycznej oparta na zatozeniach
twérczej ekspresji wynika z zatozenia, ze kazde dziecko posiada natural-
nga potrzebe samorealizacji, a dziatanie jest forma projekcji wtasnego Ja
o charakterze ekspresji naturalnej lub inspirowanej. W mysl niniejszej
strategii proponuje si¢ stymulowanie dzialan poprzez wytwarzanie
emocjonalnego nastroju do twdrczej pracy, stwarzanie réznorodnych
rozwigzan probleméw twérczych, pobudzania wyobraZni, inicjowanie
materialnych warunkéw do samodzielnej wypowiedzi plastycznej.

Dydaktyka formy stanowi koncepcje najbardziej specyficzng dla edu-
kacji plastycznej i opiera sie na zalozeniu, ze wspélczesny Swiat jest
zespotem wizualnych kodéw estetycznych i pozaestetycznych. Zatem,
podstawg tej koncepcji staja sie procesy: widzenia, wyrazania, wyob-
razenia, konstruowania. Tym samym percepcja otaczajacej rzeczywi-
stodci staje sie podstawg rozumienia i konstruowania nowych jakosci
wizualnych.

8 Tbhidem, s. 25.
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U podstaw koncepcji integracyjnej lezy jedno$é¢ proceséw: kreacji/eks-
presji i percepcji, w celu podmiotowego rozwoju dziecigecej osobowosci.
W tym miejscu nalezy zaznaczy¢, iz réwnolegle przebiegajace i nieroz-
taczne procesy ekspresji i percepcji umozliwiaja podjecie dziatan edu-
kacyjnych ukierunkowanych na rozwijanie u dzieci sztuki wyrazania
w formie obrazéw subiektywnej rzeczywisto$ci, uczenie postrzegania
i obserwacji otaczajacego §wiata, pokonywanie stereotypéw w przed-
stawianiu rzeczywisto$ci. Pozwalajg takze wypowiadaé¢ sie dziecku
w sposéb jemu wilasciwy, stanowiac zrédlo swobodnego i prawdziwie
kreatywnego dziatania. A wszystko w celu podmiotowego rozwoju
dzieciecej osobowosci.

Odnoszac si¢ do przedstawionych konstatacji, nalezy podkreslié, iz
oprécz réznorodnych tendencji nauczania, ksztatcenia i wychowania
poprzez zajecia plastyczne kreslace w efekcie, okreslone typy edukacji
plastycznej, na wspélczesny system edukacji plastycznej majg réwniez
wplyw wszelkie przemiany w sztuce zwigzane z tworzywem i proce-
sem powstawania dziet sztuki, dajace wzorzec dydaktyce plastyki oraz
stwarzajace szanse wychodzenia poza stereotyp myslenia o tym obsza-
rze ksztalcenia. Na tworzenie nowej dydaktyki plastyki sktada sie cheé
poznawania nowych trendéw w sztuce, odwaga ich wdrazania i przeta-
mywania rutyny w prowadzeniu zaje¢. Czynnikiem, ktéry daje mocne
podstawy nowej dydaktyce plastyki, jest wiedza psychologiczna z zakre-
su stymulacji rozwoju twérczego dziecka, podbudowa z estetyki, a takze
etyka zawodowa nauczyciela, ktéra przypomina, ze powinnismy wspo-
magac¢ rozwdj plastyczny dziecka zgodnie z jego rytmem rozwojowym.

Wspétczesnie edukacja plastyczna na poziomie ksztalcenia wczes-
noszkolnego z racji swojej specyfiki nalezy do najbardziej ztozonych
obszaréw edukacyjnych w pracy pedagogicznej nauczyciela. Sktada sie
na to wiele czynnikéw, jednakze gtéwnie - zaktadane cele ukierunko-
wane na stymulowanie rozwoju psychofizycznego dziecka w zakresie
sfery enaktywnej, symbolicznej i ikonicznej, ksztaltowanie potrzeb
estetycznych i ekspresyjno-twérczych w wyniku podejmowania réz-
norodnych dziatan plastycznych oraz poznawania warsztatu plastycz-
nego, a takze percepcja ukonstytuowanych wartoéci artystycznych
i estetycznych w dzietach sztuki®.

Wychodzac z zalozenia, iz przywotane czynniki w pewnym sensie
z natury rzeczy wyznaczaja preferowany sposéb ksztalcenia plastycz-
nego dzieci w wieku wczesnoszkolnym oraz okreslajg dzialania eduka-
cyjne w tym obszarze, dalsze rozwazania beda prowadzone w obrebie

¥ Por. U. Szu$cik: Ksztattowanie percepcji wzrokowej jako stymulator dzia-
tari plastycznych dziecka. Cieszyn: Uniwersytet Slaski - Filia w Cieszynie, 1999,
s. 19-20.
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projektowania dzieciecych dziatan plastycznych, ktére poza stworze-
niem okazji do rozwijania sztuki wyrazania w formie obrazéw subiek-
tywnej rzeczywistosci i jednoczesnie uczenia postrzegania i obserwa-
cji otaczajacego Swiat, sklaniaja do wyjscia poza szablonowe sposoby
przedstawiania rzeczywistosci, pozwalaja wypowiadaé sie dziecku
w sposéb tylko jemu wlasciwy, a takze stanowig Zrédto wielkiej przy-
jemnosci i wtasnej satysfakcji.

Aktualnie edukacja plastyczna na poziomie ksztalcenia wczesno-
szkolnego w swoich zatozeniach obejmuje o wiele szerszy zakres ksztal-
cenia niz to, co zawiera tradycyjne ksztalcenie plastyczne. Edukacja
plastyczna w klasach I-III ma by¢ droga do ksztaltowania dzieciecej
wyobrazni, wrazliwosci estetycznej, sprzyjaé rozwijaniu gustu i sma-
ku estetycznego, przyczynia¢ sie do ogélnego rozwoju dzieci, wspieraé
ksztattowanie ich uzdolnien i zawsze opiera¢ si¢ na dwéch réwnolegle
przebiegajacych i nieroztacznych procesach: ekspresji i percepcji. Owe
zalozenia warunkujg efekty ksztalcenia plastycznego mtodego czlowie-
ka, ktére przyjmuja posta¢ konkretnych osiggnie¢ ucznia w zakresie
percepcji plastycznej - obserwacji i dos§wiadczen, ekspresji twérczej,
recepcji sztuk plastycznych oraz - jak juz podkreslano - wplywaja na
strukture i zakres podejmowanych dzialan edukacyjnych. W tym miej-
scu warto wspomnieé, iz najtrudniejszym zadaniem w projektowaniu
stosownych dziatan jest stworzenie sytuacji dydaktycznej, w ktérej re-
alizujac podstawowe cele edukacyjne ksztalcenia plastycznego, poko-
nujemy stereotypy w obrazowaniu rzeczywistoéci i tworzymy warunki
sprzyjajace swobodnemu i naprawde kreatywnemu dziataniu.

Odnoszac sie do istoty ksztatcenia plastycznego, jaka jest stymulowa-
nie proceséw wyobrazni i twérczego myslenia oraz ksztattowanie po-
stawy tworczej percepcji i ekspresji, a takze majac na uwadze podstawe
twérczego dziatania plastycznego, ktéra - oprécz tresci ksztalcenia oraz
swoistego jezyka przekazu - stanowig sytuacje i zadania stymulujace
do podejmowania okreslonych dziatan, w dalszej cze$ci opracowania
odniesiono sie do sytuacji edukacyjnych, ktérych éw mtody czlowiek
do$wiadcza, w ktérych dziala i urzeczywistnia swoje przezycia. W nurt
powyzszych konstatacji, wpisuje sie strategia nauczania problemowego
oraz stosowana w procesie ksztalcenia strategia emocjonalna.

Strategia problemowa zaklada, Ze uczenie sie to pomoc w rozwia-
zywaniu probleméw, a droga przyswajania wiedzy jest samodzielne
dokonywanie odkry¢, ktére przez pobudzanie aktywnosci proceséw
myS$lowych daja mozliwo$¢ poznania wiedzy, poszukiwanie prawidlo-
wych rozwigzan w drodze twoérczej aktywnosci, umozliwiaja samo-
dzielne dochodzenie do wiedzy poprzez odkrywanie jej poszczegdélnych
aspektow, uktadajacych sie w ciag coraz szerszych i bardziej pogtebio-
nych struktur poznania. W odniesieniu do zalozen niniejszej strate-
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gii proces twoérczy, a tym samym podejmowane dziatania edukacyjne
obejmuja nastepujace fazy:

- odkrycie problemu, analizowanie sytuacji problemowej,

- wytwarzanie pomystéw, rozwigzywanie problemu,

- weryfikowanie pomystéw rozwigzywania problemu®’.

Strategia emocjonalna opiera sie na zalozeniach aktywnego uczenia
sie. W tej strategii zastosowanie majg wszystkie metody aktywizujace,
ktérych celem jest wzbudzanie motywacji poprzez oddzialtywanie na
sfere emocjonalng uczacego sie. Strategia emocjonalna wynika z za-
lozenia, ze podstawa uczenia sie jest przezywanie prezentowanych
tresci, gdyz to, co jest zabarwione uczuciowo, latwiej sie spostrzega,
dluzej i doktadniej pamieta, tworzy bogatsze tresci wyobrazeniowe.

W tym miejscu warto zwréci¢ uwage na jeszcze jedna istotng kwe-
stie. Ot6z, nie nalezy zapominad, ze dziatalno$¢ dziecka w wieku wezes-
noszkolnym wykazuje cechy aktywnosci twérczej, gdy towarzysza jej
procesy: automotywacja - przebiegajaca w poczuciu ,moge i chce, a nie
musze”; autosatysfakcja ujmowana jako uczucie przyjemnosci i zado-
wolenia; autorealizacja przebiegajaca w poczuciu odpowiedzialno$ci
i mniejszej lub wiekszej §wiadomosci celu oraz samodzielne tworzenie
lub odkrywanie rzeczy nowych.

Zarysowane ustalenia, a takze glebokie przekonanie o koniecznosci
poszukiwania nowych formut metodycznych, reorganizacji wlasnych
do$wiadczen oraz tworzenia nowych ciekawych i praktycznych od-
mian koncepcji metodycznych dzieciecej dziatalnosci plastycznej i ak-
tywnosci twérczej staty sie podstawa do opracowania autorskiej kon-
cepcji projektowania dziatari plastycznych w ramach procesu edukacji
realizowanej na poziomie ksztalcenia wczesnoszkolnego, ktéra nalezy
traktowa¢ jako propozycje, a nie jako ostateczna kodyfikacje*..

W podjeciu idei stworzenia koncepcji organizacji dzieciecych dzia-
tan plastycznych w ramach procesu edukacji realizowanej na poziomie

2¢ Por. Rozwijanie aktywnosci twérczej uczniéw klas poczqtkowych. Zarys meto-
dyki. Red. J. Kujawinski. Warszawa: Wydawnictwa Szkolne i Pedagogicz-
ne, 1990.

*1 Watek dotyczacy koncepcji projektowania dziatan plastycznych w ra-
mach procesu edukacji realizowanej na poziomie ksztalcenia wczesnoszkolne-
go zawartam w opracowaniu: B. Mazepa-Domagata: Zzagadnieri edukacji
plastycznej na poziomie ksztalcenia wczesnoszkolnego- strategia projektowania
dzieciecych dziatari plastycznych oparta na rozumieniu, interpretacji i tworze-
niu przekazéw wizualnych. W: Pedagogika przedszkolna i wczesnoszkolna w sy-
tuacji zmiany spotecznej, kulturowej i oSwiatowej. Studia - rozprawy - praktyka.
Red. S. Juszczyk, M. Kisiel, A. Budniak. Katowice: Katedra Pedago-
giki Wezesnoszkolnej i Pedagogiki Mediéw Uniwersytetu Slaskiego w Katowi-
cach, 2011.
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ksztalcenia wczesnoszkolnego znaczace staly sie kwestie dotyczace
cech rozwojowych dziecka w mlodszym wieku szkolnym oraz ogélne
zaltozenia zabawy ujmowanej - na potrzeby niniejszego opracowania -
jako forma uczenia sie i czynnik stymulowania dzieciecych dyspozycji
twoérczych. Zatem, za wyjSciowe przyjeto zalozenie, iz u dzieci w tym
wieku nastepuje rozwdj kognitywnych zdolnosci; zaczynaja one my-
$le¢ logicznie, pojmowaé zwiazki abstrakcyjne, zastanawia¢ sie nad po-
szczegblnymi warto$ciami przez konfrontacje z innymi, do§wiadczaja
i wyraZnie spostrzegaja potrzeby i uczucia, a poniewaz zaczynaja lepiej
rozumieé swoje otoczenie, staja sie bardziej odwazne, ciekawe i moga
rozwigzywaé samodzielnie wiele probleméw?2.

Jak zaznaczono, podczas opracowywania koncepcji projektowania
dzieciecych dziatan plastycznych w ramach procesu edukacji realizo-
wanej na poziomie ksztalcenia wczesnoszkolnego bazowano na pod-
stawowych zaltozeniach zabawy, traktujac ja jako rodzaj zachowania
motywowanego gléwnie wewnetrznie, czynnos¢ spontaniczna, podej-
mowang dla przyjemnosci, tozsama z eksplorowaniem rzeczywisto$ci
(chociaz eksploracja czesto poprzedza zabawe, przenosi uczestnika
zabawy w przestrzen fikcji, nie pozbawiajac jednak kontaktu z rze-
czywisto$cig). Istotny stat sie réwniez fakt, ze w zabawach mamy do
czynienia zaréwno z aktywnoécia percepcyjng (poznanie bezposred-
nie, za pomocg zmystéw), jak i z aktywnoécig asymilacyjna (przyswa-
janie, zwlaszcza pamieciowe), a takze z aktywnodcig eksploracyjna,
tj. odkrywaniem nowych elementéw wiedzy (czynnosci odkrywecze
i twércze), a wiec ze wszystkimi podstawowymi elementami ksztat-
cenia wielostronnego, tj. uczeniem sie przez poznanie, przezywaniem
i dzialaniem. Ponadto, w procesie ksztalcenia za pomoca zabaw wy-
zwalane sg takie czynniki motywacyjne, jak: pozytywne nastawienie,
zainteresowanie, pragnienia i emocje o réznym zabarwieniu uczucio-
wym i stopniu nasilenia®.

22 Por. ibidem, s. 120.

% Czytelnikéw zainteresowanych szczegélowa analizg problematyki za-
bawy odsytam do literatury przedmiotowej (w wyborze): Dziecko w $wiecie
zabawy. O kulturze, cechach i wartosciach ludycznej edukacji. Red. B. Dyma-
ra. Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, 2009; Dziecko w Swiecie zabawy.
Zabawa i rado$¢ w literaturze, muzyce i zyciu codziennym. Red. B. Dymara.
Wyd. 2. Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,, Impuls”, 2010; B. Grzeszkiewicz:
Zabawa swobodna. Nieocenione Zrédlo wiedzy o dziecku. W: Edukacja matego
dziecka. T. 7: Przemiany rodziny i jej funkcji. Red. E. Ogrodzka-Mazur,
U. Szuécik, A. Minczanowska. Wyd. 2. Krakéw: Oficyna Wydawni-
cza ,Impuls”, 2015, s. 197-210; J. Huizinga: Homo ludens. Zabawa jako Zrédio
kultury. Wyd. 2. Przel. M. Kurecka iW. Wirpsza. Warszawa: Czytelnik,
1985; M. Jaworski: Zabawa, Swieto, profanacja. Potencjat kulturotwérczy za-
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Istota i podstawowe zalozenia koncepcji projektowania dziatan
plastycznych w ramach procesu edukacji plastycznej dzieci w wieku
weczesnoszkolnym opieraja sie réwniez na twierdzeniu, iz obcowanie
z wytworem plastycznym moze rozwija¢ dzieciecg wrazliwos$¢, ksztal-
towaé i zmieniaé¢ postawy oraz zachowanie dziecka; uruchamiaé emo-
cjonalne dosdwiadczenia; umozliwi¢ poznanie §rodkéw wyrazu arty-
stycznego, odkrywanie ikonograficznych zrédet wiedzy, poznanie
podstawowych form sztuki, a dzieki odpowiednio dobranym wokét
nich ¢wiczeniom i zadaniom moze pobudzaé motywacje do dziatania
tworczego i umozliwi¢ rozpoznanie oraz tworzenie réznych typéw
przekazéw wizualnych®’. Tym samym, zasadnicze cele prezentowanej
koncepcji projektowania dziatan edukacyjnych w obszarze dzieciecej

bawy w kulturze wspétczesnej. Studium socjokulturowe zabawy komiksem. Torun:
Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Mikotaja Kopernika, 2015; M. Kwa§-
niewska: Zabawa jako podstawowa forma aktywnosci dzieciecej. W: Dziecko
sze$cioletnie w szkole. Red. J. Karczewska, M. Kwasniewska. Kielce:
Wydawnictwo Pedagogiczne ZNP, 2009, s. 79-89; G.L. Landreth: Terapia
zabawgq. Thum. R. Andruszko. Krakéw: Wydawnictwo Uniwersytetu Ja-
gielloniskiego, 2016; B. Muchacka: Zabawa w poznawczym rozwoju dziecka.
,Pedagogika Przedszkolna i Wezesnoszkolna” 2014, nr 1, s. 7-18; Eadem: Or-
ganizowanie uczenia sie dzieci w zabawie. W: Wczesna edukacja dziecka. Implikacje
do praktyki pedagogicznej. Red. E. Dolata, S. Pusz. Rzeszéw: Wydawnictwo
Uniwersytetu Rzeszowskiego, 2013 s. 149-161; Miejsce zabawy w koncepcji scho-
liologii. W: Szkota w nauce i praktyce edukacyjnej. T. 1. Red. B. Muchacka. Kra-
kéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, 2006, s. 123-131; Funkcje zabaw w edukacji
przedszkolnej i wczesnoszkolnej. Red. B. Muchacka, K. Duraj-Nowako-
wa. Krakéw: Wydawnictwo Naukowe Wyzszej Szkoly Pedagogicznej, 1998;
W. Okon: Zabawa a rzeczywistosé. Wyd. 2. Warszawa: Wydawnictwo Akade-
mickie ,Zak”, 1995; M. Tyszkow a: Aktywnos¢i dzialalnos¢ dzieci i mtodziezy.
Wyd. 2 popr. Warszawa: Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, 1990; D. Wa-
loszek: Socjopedagogiczny wymiar zabawy w edukacji wczesnoszkolnej. W:
Pedagogika wczesnoszkolna. Dyskursy, problemy, rozwigzania. Red. D. Klus-
-Staniska, M. Szczepska-Pustkowska. Warszawa: Wydawnictwa
Akademickie i Profesjonalne, 2011, s. 331-365; Zabawa i zabawka. Konteksty,
warto$¢, znaczenia. Red. B. Bilewicz-Kuznia. Lublin: Wydawnictwo Uni-
wersytetu Marii Curie-Sklodowskiej, 2017 oraz D.B. Elkonin: Psychologia
zabawy. Warszawa: Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, 1984; M. Prze-
tacznik-Gierowska, M. Tyszkowa: Psychologia rozwoju czlowieka.
[T. 1): Zagadnienia ogélne. Wyd. 5. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN,
2009, s. 155-175: Dawne i wspélczesne poglady na zabawe [to rozdzial czy
cze$é?).

* Por. B. Mazepa-Domagata, T. Wilk: Edukacja w zakresie sztuk
wizualnych, czyli o przygotowaniu dzieci w mtodszym wieku szkolnym do odbioru
i kreowania otaczajqcej je ikonosfery. ,Chowanna” 2015, T. 2 (45), s. 89-105.
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edukacji plastycznej realizowane sa w trzech ptaszczyznach, zdefinio-

wanych jako: obcowanie ze sztukg, interpretacja, kreacja.

Obcowanie ze sztukq obejmuje rozumienie przedstawionych dziet
sztuki, przyswojenie podstawowej wiedzy o formach sztuki, poznanie
$rodkéw wyrazu artystycznego (kolor, faktura, kompozycja), poznanie
podstawowych termindéw i poje¢ z zakresu sztuk plastycznych.

Interpretacja/wizualizacja plastyczna niesie w sobie ksztattowanie
umiejetnosci widzenia i ustosunkowania sie do dziet sztuki, wyraza-
nia w pracach plastycznych przezy¢, nastrojéw, wiasnych obserwacji
w obszarze otaczajacej dziecko rzeczywistosci.

Kreacja/tworzenie obejmuje nabywanie umiejetnosci wyrazania swo-
jej wizji $wiata poprzez dzialania twércze z zastosowaniem mediéw
plastycznych, poszukiwaniem nowych efektéw wyrazowych w wyni-
ku wiasnej dzialalnosci plastycznej dziecka, a takze tworzeniem prze-
kazéw wizualnych poprzez trafne uzycie technik, materiatéw oraz ty-
powych i nietypowych przyboréw plastycznych®.

Biorac pod uwage przedstawione ustalenia, mozna stwierdzié, ze
prezentowana koncepcja projektowania dziatan plastycznych w ra-
mach procesu edukacji plastycznej dzieci w wieku wczesnoszkolnym
przyjmuje uklad fazowy, na ktéry skiadajg sie fazy aktywnosci pla-
stycznej zdefiniowane jako: inspiracja polaczona z aktualizacja wiedzy
ucznia w zakresie tworzonego wytworu, interpretacja/wizualizacja pla-
styczna, traktowana jako aktywno$¢ pozwalajaca na kreowanie nowej
rzeczywisto$ci na miare wlasnych potrzeb i mozliwosci na podstawie
sytuacji zapamietanych i odtwarzanych na drodze retrospekeji, kreacja
oraz wartosciowanie.

W tym miejscu nalezy zaznaczy¢, ze prezentowana koncepcja z ko-
nieczno$ci ukazywana jest w uktadzie ramowym. Tym samym nie za-
wiera szczegbtowego rozwiniecia w postaci okreslenia projektowanych
form pracy uczniéw, sposobéw kierowania ich czynnosciami ani bo-
gatej oferty zadan edukacyjnych w postaci zabaw, ¢wiczen, zestawéw
dzialan, gdyz nie sposéb w tak krétkim opracowaniu wskazaé nawet
najwazniejszych z nich. Zatem, opierajac sie na przyjetej optyce, nalezy
zauwazy¢, ze organizacja dzieciecej dzialalno$é plastycznej przebiega
wedlug nastepujacej struktury:

1. Dzialania edukacyjne rozpoczyna proces aktualizacji wiedzy i kon-
takt z bodzcem inspirujacym, ktéry musi odpowiadaé mozliwosciom
percepcyjnym uczniéw i uruchamiaé ich wyobrazenia, cechowaé sie
réznorodnoscig form, zaskakiwa¢ i skupia¢ uwage. Kontakt z bodz-
cem inspirujacym przebiega na podstawie bezposredniej i kierowa-
nej obserwacji oraz do§wiadczenia. Z uwagi na fakt, ze sprawnos¢

* Por. B. Mazepa-Domagata: Dzieciece spotkania ze sztukg..., s. 63-67.
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proceséw percepcji wizualnej i wiedza sa niezbednymi warunkami
wszelkiej dziatalnosci plastycznej, ten etap dzialalnosci polega na
obserwacji cech wizualnych obiektu i jest uzupetniony werbaliza-
cjg spostrzezen, ktéra pozwala sprawdzié¢ zakres i rzetelnoéé pro-
cesu percepcji plastycznej. Warto zaznaczy¢, ze wzbogacanie wie-
dzy ucznia o cechy wizualne obiektu - przedmiotu zaje¢ - utatwia
dziecku wypowiedzZ plastyczng, jednak spostrzezenia i poprawnosé
przedstawienia nie mogg by¢ w zadnym wypadku w rygorystyczny
sposéb egzekwowane w dzieciecej twérczosci.

2. Kolejny etap obejmuje dziatania podejmowane w fazie interpreta-
cji/wizualizacji plastycznej, polegajace na interpretacji dotychcza-
sowych spostrzezen poprzez: odtwarzanie zdarzen stanowigcych
podstawe do projektowania realizacji plastycznych przed ich wias-
ciwym rozpoczeciem oraz manipulowanie i eksperymentowanie
zastosowanym materialem pogladowym.

3. Etap kreacji opiera sie na procesie ekspresji plastycznej dziecka.
W tej czeSci zaje¢ uczen eksperymentuje z tworzywem i narze-
dziem plastycznym, tym samym zapoznaje si¢ technika plastycz-
na, jej mozliwosciami tudziez efektami wyrazowymi. Nalezy za-
znaczy¢, iz zaproponowana technika plastyczna winna posiadaé
specyficzng formute szybkosci i tatwosci wykonawczej, pozwalajgca
na pelne skupienie sie na realizacji wytworu, a nie na pokonywaniu
zawitosci kolejnych etapéw dzialania. Powinna takze nawigzywaé
bezposrednio do tresci zawartych w bodzcu inspirujacym. Nalezy
réwniez pamietal, ze skala technik plastycznych zalezy od wyob-
razni twoércy, dlatego w procesie twérczym dziecko moze zastoso-
wa¢é wilasng technike plastyczna.

4. W fazie ostatniej dokonuje sie wartosciowanie dzieciecej twérczo-
$ci plastycznej w sposéb nie oceniajacy, lecz wskazujacy na rézne
aspekty pracy i ukierunkowany na u$wiadomione i nieuswiado-
mione efekty wizualne. Dzieki takiemu podejéciu zmierzamy do
okre$lenia postawy estetycznej twércy i umiejetnodci widzenia
$wiata w kategoriach jakosci plastycznych?®®.

¢ Por. B. Mazepa-Domagata: Wartosciowanie dzieciecej twdrczosci pla-
stycznejw kierunku swobodnej ekspresji artystycznej. V: Cesty k inkluzji -vychodiska
inkluzivnej pedagogiky a ich implementacja v pedagogickej prazi v kontexte navodo-
bych trendov edukacie [Vyskumna uloha VEGA ¢ 1/3632/06). Red. P. Seidler,
V. Kurincova a kol. Nitra: UKF, 2008, s. 270-275; B. Mazepa-Doma-
gata, T. Wilk: Edukacja w zakresie sztuk wizualnych, czyli o przygotowaniu
dzieci w mtodszym wieku szkolnym do odbioru i kreowania otaczajqcej je ikonosfery.
,Chowanna” 2015, T. 2 (45), s. 100-101; B. Mazepa-Domagata: Z zagad-
nieri edukacji plastycznej..., s. 122-123.
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W przyjetym ukladzie organizacji dzieciecej dziatalnosci plastycznej

preferowane zadania edukacyjne sprowadzaja sie do nastepujacych:

przygotowanie uczniéw do realizacji plastycznych poprzez aktyw-
no$¢ indywidualng i wspétdziatanie w grupie;

odkrywanie alternatywnych sposobéw tworzenia;

tworzenie realizacji plastycznych poprzez indywidualng aktywnosé
dziecka, kooperacje partnerska lub wspétdziatanie w grupie;
podsumowanie uzyskanych wynikéw realizacji plastycznych w for-
mie uogdlnien - ze wskazaniem uswiadomionych i nieuswiadomio-
nych efektéw wizualnych;

okreslenie postawy estetycznej twércy i jego umiejetnosci widzenia
$wiata w kategoriach estetycznych poprzez indywidualng aktyw-
nos$¢ dziecka lub wspétdziatanie w grupie.

Natomiast podstawowe dziatania uczniéw obejmuja:
rozpoznawanie prezentowanych obiektéw i form stanowiagcych ma-
terial indukcyjny;
przezywanie okres§lonych wartosci o charakterze spotecznym, mo-
ralnym, estetycznym, wyrazanie przezy¢;
okreslenie warto$ci obiektéw i form;
odtwarzanie w pamieci minionych zdarzen stanowigcych podsta-
we projektowania realizacji plastycznych poprzez odwotanie sie do
form i obrazéw zapamietanych;
wnioskowanie o wilasciwosciach form obrazéw na podstawie ich
elementéw;
przeksztalcanie obrazéw i form w celu stworzenia oryginalnego
pomystu;
okre$lenie sposobéw tworzenia;
ekspresje plastyczna;
analize jakosciowg powstatych wytworéw na podstawie przyjetych
kryteriéow warto$ciowania oraz werbalne okreslenie wartosci po-
wstatych realizacji plastycznych®.

Przedstawione zatozenia koncepcji projektowania dziatan plastycz-

nych oraz wyszczegélnione zadania edukacyjne i podstawowe dziala-
nia uczniéw petniac funkcje wskaznikéw w projektowaniu dzieciecej
dziatalnosci plastycznej ukierunkowanej na stymulacje dzieciecej
wyobrazni i kreatywno$ci, tworzag w pewnym sensie uktad struktu-
ralno-zdaniowy zobrazowany w modelu projektowania dziatan edu-
kacyjnych w obszarze dzieciecej edukacji plastycznej na poziomie
ksztalcenia wezesnoszkolnego (por. schemat 1). Przedstawienie owego
modelu finalizuje podjete rozwazania koncepcyjne w tym zakresie.

*” Por. B. Mazepa-Domagata: Dzieciece spotkania ze sztukg..., s. 59.



Z teorii i praktyki edukacji plastycznej... 175

Schemat 1

Model projektowania dzialan edukacyjnych w obszarze edukacji plastycznej
na poziomie ksztalcenia wczesnoszkolnego

INSPIRACIA

* rozpoznawanie prezentowanych obiektow i form stanowigcych materiat indukcyjny

e przezywanie okreslonych wartosci o charakterze spotecznym, moralnym, estetycznym
e wyrazanie przezy¢

e okreslenie wartosci obiektéw i form

Przezycie
emocjonalne

INTERPRETACJA/WIZUALIZACIA

e odtwarzanie w pamieci minionych zdarzen stanowigcych podstawe projektowania realizacji
plastycznych poprzez odwotanie sie do form i obrazéw zapamietanych

e wnioskowanie o wtasciwosciach form obrazéw na podstawie ich elementéw

e przeksztatcanie obrazéw i form w celu stworzenia oryginalnego pomystu

Przezycie
emocjonalne

KREACJA

e okreslenie sposobdw tworzenia

o ekspresja plastyczna

Przezycie

! emocjonalne |

WARTOSCIOWANIE

¢ analiza jako$ciowa powstatych wytworéw w oparciu o przyjete kryteria
e wartosciowanie oraz werbalne okreslenie wartosci powstatych realizacji plastycznych

Przezycie
emocjonalne

Koniczac, warto jednak dodaé, iz zaprezentowana koncepcja organi-
zacji dzieciecej dzialalno$ci plastycznej - zapewne dyskusyjna - ma
w subiektywnej ocenie autorki charakter uniwersalny pod wzgledem
zaréwno form sztuki, z ktérymi dzieci sie stykaja, jak i rodzajéw ak-
tywnoéci wyzwalanej w trakcie obcowania z medium plastycznym.
Obejmuje takie czynnosci, jak rozwijanie samorodnej twérczosci, pré-



176 Beata Mazepa-Domagata

by interpretacji, préby odbioru réznego typu przekazéw wizualnych
oraz indywidualng aktywno$¢ recepcyjna, co w praktyce przektada sie
na przechodzenie od aktywnosci percepcyjnej do aktywnosci twérczej.

Kilka stéw o technikach i mediach plastycznych
w kontekscie sposobéw stymulacji dziecigcej kreacji plastycznej

O technikach plastycznych i ich roli w procesie ksztalcenia plastycz-
nego i stymulowania dziecigcej wyobrazni i kreatywno$ci powiedziano
i napisano chyba wszystko - ja tez wypowiadatam sie na ten temat
kilkukrotnie. Czy mozna wiec dodaé¢ co$ nowego? Zapewne mozna pré-
bowaé zaprezentowaé najistotniejsze z nich, ukierunkowujac gltéwne
analizy na te techniki, ktére charakteryzuja sie niekonwencjonalnos-
cig, réznorodnoscig w stosowaniu zaréwno samej techniki, jak i narze-
dzi czy tez materialéw plastycznych, a takze oryginalnoscia tematycz-
na. Dlatego w niniejszym opracowaniu waznym elementem refleksji
teoretycznej dotyczacej kanonu technik plastycznych stosowanych
w pracy z dzie¢mi w mtodszym wieku szkolnym staje sie przeniesienie
pola rozwazan na grunt sztuki wspélczesnej. Zatem, nie negujac war-
toéci konwencjonalnych technik plastycznych®® stosowanych w pro-
cesie edukacji plastycznej dzieci w wieku wczesnoszkolnym, warto
zwrécié¢ sie w kierunku technik plastycznych/dziatan artystycznych
charakterystycznych dla sztuki wspétczesnej.

Podstawe wyboru prezentowanych w niniejszym opracowaniu tech-
nik tworzenia realizacji plastycznych stanowity kierunki, nurty i ru-
chy artystyczne sztuki wspéiczesnej, tj. minimalizm (minimal art),
sztuka uboga (arte povera), sztuka zywa, sztuka jedzenia (eat art), sztu-
ka wizualna (op-art), konceptualizm ujmowany jako sztuka pojeciowa,
zdematerializowana, postprzedmiotowa, ekspresjonizm abstrakcyjny
w postaci malarstwa akcji, gestu (action painting) i malarstwa bar-
wnych plaszczyzn (color field painting) oraz wywodzaca sie z niego
sztuka popularna (pop-art).

% Konwencjonalne i najczesciej stosowane technik plastyczne w procesie
ksztalcenia plastycznego dzieci w mtodszym wieku szkolnym to: technik ry-
sunkowe (rysowanie otéwkiem, kredka, weglem, kredg, piérkiem, patykiem,
$wieca), techniki malarskie (malowanie farbami kryjacymi, plakatowymi,
klejowymi, akwarelami, kolorowymi tuszami, technikg ,mokre w mokrym”,
malowanie gwaszem); techniki rzezbiarskie i konstrukcyjne (modelowa-
nie, lepienie z gliny, modeliny, lepienie/ wylepianie z plasteliny, formowanie
z gazet, z masy plastycznej); techniki graficzne (monotypia, litografia, dru-
kowanie za pomoca stempli); papieroplastyka (tworzenie form ptaskich - wy-
cinanka, wydzieranka, wyklejanka.
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Wychodzac zatem z zalozenia, Ze jedynie na drodze odpowiednio
organizowanych dziatan, zaréwno formalnych, jak i merytorycznych,
wplecionych w sposéb naturalny w proces ksztatcenia, mozna osiaggnac
zamierzone cele, a technika plastyczna, ktéra cechuje oryginalnos¢,
nowoczesnos¢, réznorodnosé, a czasami dekoracyjnosé, stanowi zrédto
inspiracji, wplywa na wyobraznie i warto$¢ artystyczng - czyli niepo-
wtarzalno$¢ tresci, formy i wyrazu dzieta. W dalszej czesci opracowa-
nia zaprezentowano kierunki - techniki sztuki wspétczesnej (stano-
wigce zaledwie namiastke wielkiego artystycznego zjawiska), mogace
dostarczy¢ twércy-dziecku przyjemnosci wyplywajacej z zabawy, z do-
$wiadczania, twérczego wypowiadania sie oraz przelamywania stereo-
typéw w dziatalnoéci plastycznej.

W tym miejscu nalezy zaznaczy¢, iz techniki plastyczne wyrastajg-
ce na gruncie sztuki wspdélczesnej, opieraja sie¢ na srodkach wyrazu,
ktére czasami nie pozostawiajg po sobie materialnego $ladu, a jedynie
wspomnienie uczestnikéw zajeé. Tym samym, wykorzystanie owych
technik moze stanowi¢ pewnga trudno$¢ w pracy szkolnej. Wychowani
bowiem w obcowaniu z trwatym, realnym wytworem, bedacym efek-
tem uzycia klasycznych technik, podswiadomie przypisujemy range
twoérczosci plastycznej tylko takim dziataniom, ktére niosg z sobg wy-
mierne, materialne efekty.

Przykladem dziatan plastycznych o wspomnianym charakterze jest
sztuka jedzenia (eat-art), w ktérej to pokarmy i sposéb ich spozywania
stanowig material twérczy®’. Zatem, organizujac dziecieca dziatalno$é
plastyczng, u§wiadamiamy dzieciom, ze pokarmy, produkty spozywcze
oraz sposéb ich zakomponowania moga staé sie interesujagcym materia-
tem plastycznym, tworzacym ciekawg kompozycje/wytwor plastyczny,
ktéry w finale bedzie mozna zje$¢®.

W kanonie dziatan artystycznych, jednostkowych i niepowtarzal-
nych, odbywajacych sie ,tu i teraz”, mieszczg sie rézne formy sztuki
zywej: happening, performance czy tez body art w ujeciu zywej rzez-
by, malowania ciata®. Warto zaznaczyé, iz w sztuce zywej podstawg
dziatan plastycznych staje sie kazdy obiekt, temat czy pojecie wska-
zane przez twoérce, natomiast kluczowa kategorig jest ,ozywianie”,

?? Ten rodzaj sztuki tworzyli: Daniel Spoerri, Andre Thomkins, Dieter
Roth.

8¢ Zob. R. Beil: Kunstlerkuche Lebensmittel als Kunstmatterial - von Schiele
bis Jason Rhoades. Kéln: Dumont, 2002; C. Stephani: Daniel Sporerii and the
Conception of Eat-Art. Alltagaskultur and the Contemporary Art. ,Studia Judaica”
(Cluj-Napoca, EFES) 2006, nr 14, s. 129-144.

! Swiadectwem tej dziedziny twérczosci sa dzieta Johana Cage’a, Allana Ka-
prowa, Mariny Abramovié¢ czy tez Tadeusza Kantora.
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stanowigce wyrazny kontrast wobec artyzmu martwego, reprezen-
towanego przez tradycyjne formy sztuki: malarstwo, rzezbe czy tez
fotografie®*. Zatem, organizujac dzieciecg dzialalno$¢ plastyczna na
bazie sztuki zywej, charakteryzujaca sie zwiekszona emocjonalnoscia
i autentyzmem przezy¢, mozemy pobudzaé ciekawo$¢ i zainteresowa-
nia uczestnikéw zajeé, wptywaé na ich wyobraznie, niepowtarzalno$é
formy i wyrazu dziela, a takze stymulowaé¢ wrazliwo$é estetyczna
milodych twoércow.

Sztuka wspoélczesna obfituje w wielo§¢ nurtéw, zjawisk czy teorii
i jest na tyle niejednorodna, ze mozna odnaleZ¢é w niej zaréwno prze-
pych, jak i minimalizm. Tym, co charakteryzuje sztuke minimalng,
jak sama nazwa wskazuje, jest oszczedno$¢ w wyrazie artystycznym.
Im mniej w realizacji plastycznej form i tekstur, tym lepiej. Dlatego tez
dzieta minimalistyczne cechuje ograniczenie srodkéw plastycznych do
operowania jedynie uproszczong brylg oraz podstawowymi ksztatta-
mi. Minimal art to réwniez wielka precyzja i dopracowanie nielicznych
detali, aby jak najlepiej przedstawi¢ dany obiekt, nie wykorzystujac
przy tym zbyt wielu elementéw?®’. Wykorzystanie sztuki minimalnej
w dzieciecej dziatalnosci plastycznej stanowi przyklad prostoty w wy-
razaniu emocji poprzez realizacje plastyczne®’.

Ruchem artystycznym, ktéry w niezwykty sposéb zawazy! na sztuce
wspbtczesnej, a w dzieciecej dziatalnosci plastycznej zwraca uwage na
kreacyjna role procesu myslowego, jest arte povera, czyli sztuka ubo-
ga®®. Cechuje jg uzywanie w procesie twérczym pospolitych przedmio-
tow, bezwarto$ciowych materiatéw, nieartystycznych i prymitywnych
surowcow®®.

Ta niekonwencjonalna metoda tworzenia realizacji plastycznej po-
przez wykorzystanie nietypowych materiatéw, takich jak szkto, me-
tal, kamienie, drewno, i powrét do prostych komunikatéw oraz brak

82 Zob. K. Piwocki: Sztuka zywa. Szkice z teorii i metodyki historii sztu-
ki. Wroctaw-Warszawa-Krakéw: Zaklad Narodowy im. Ossoliniskich, 1970;
A. Radajewski: Zywa sztuka wspélczesnosci. Wroctaw: Zaktad Narodowy
im. Ossolinskich, 1982.

** Najwiekszymi przedstawicielami sztuki minimalnej byli: Sol Le Witt, Ro-
bert Morris, Donald Judd, Dan Flavin oraz Carl Andre. W Polsce zgodnie z za-
sadami minimalizmu tworzyli: Zbigniew Gostomski oraz Tadeusz Ceglarz.

3 Por. M. Hussakowska-Szyszko: Minimalizm. Krakéw: Instytut
Historii Sztuki Uniwersytetu Jagielloriskiego, 2003.

%5 Przedstawicielami tego rodzaju sztuki byli: Michelangelo Pistoletto, Gio-
vanni Anselmo, Piero Manzoni, czy tez Pier Boetti.

8¢ Stownik terminologiczny sztuk pieknych. Red. K. Kubalska-Sulkie-
wicz, M. Bielska-tach, A. Manteuffel-Szarota. Warszawa: Wy-
dawnictwo Naukowe PWN, 2003, s. 22.
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symbolizmu ulatwia matemu twércy oderwanie sie od tradycji oraz
przetamywanie schematéw w pracy twodrczej, niosac z sobg nowe do-
$wiadczenia i wrazenia.

Tworcy sztuki wspdlczesnej, co juz zasygnalizowano, klada nacisk
na spontaniczny, automatyczny czy wrecz pod§wiadomy akt twérczy,
co doskonale oddaje ekspresjonizm abstrakcyjny w postaci malarstwa
akcji, gestu (action painting) i malarstwa barwnych ptaszczyzn (color
field painting).

Action painting to malarstwo akcji, ktére odnosi sie do techniki malo-
wania polegajacej na wykorzystaniu spontanicznego, nieskrepowanego
regutami malarskimi gestu rozlewania, rozchlapywania badz skapy-
wania farby na podloze plastyczne®. Natomiast, w malarstwie bar-
wnych plaszczyzn®® kolor staje si¢ najistotniejszym elementem dzieta,
a nadrzedng ideg jest przekazanie jego emocjonalnego oddziatywania.
Tym samym, dziatalno$¢ artystyczna opiera sie na upraszczaniu tech-
niki malowania i zacieraniu niuanséw kolorystycznych. Powierzchnie
malarska wypetniajg jednolite ptaskie plamy barwne uzyskiwane po-
przez malowanie szerokimi pociggnieciami pedzla, a podczas przecho-
dzenia z jednego koloru do drugiego uzywa sie barw o zblizonym walo-
rze*’. W dzieciecej dziatalnos$ci plastycznej ukierunkowanej na rozwdj
wyobrazni i fantazji, wylewanie i natryskiwanie farby na karton moze
stanowi¢ poczatek nowej wypowiedzi plastycznej, uzyskang bowiem
w niniejszy sposéb powierzchnie (podloze plastyczne) mozna wyko-
rzystac jako tlo lub materiat do powstania nowego oryginalnego dzieta.

Poklosie ekspresjonizmu abstrakcyjnego stanowi sztuka popular-
na (pop-art), ktérej istota jest czerpanie inspiracji z réznorodnych
zjawisk kultury masowej: reklamy, komiksu, filmu, literatury po-
pularnej, a takze sieganie po techniki wlasciwe umasowieniu dziata
sztuki. Twércy pop-artu siegaja po przedmioty codziennego uzytku
i wykorzystuja je jako elementu kompozycji lub odtwarzaja je w spo-
s6b naturalistyczny. Przedmiot wyrwany z naturalnych kontekstéw
i pozbawiony pierwotnej funkcji ulega transformacjom®’. Najwaz-
niejszymi formami wyrazu w obrebie tego kierunku staty sie: kolaz,

7 Swiadectwem tej dziedziny twérczosci artystycznej sa prace
Jackson’a Pollock’a, Willem’a de Kooning’a, Franz’a Kline, Jack’a Tworkov’a.

% Ten rodzaj sztuki reprezentowali: Mark Rothko, Clyfford Still, Bernett
Newman.

% Zob. Sztuka $wiata. T. 10 (aut. tekstéw polskich J. Mrozek, P. Trzeciak,
W. Wiodarczyk). Red. W. Wiodarczyk. Warszawa: Arkady, 1996.

*® W tym miejscu wart przywotaé takich artystéw jak: Andy Warhol, Roy
Lichtenstain, Richard Hamilton, Peter Blake. W Polsce do nurtu pop-art na-
wigzywali Benon Liberski, Jerzy Krawczyk oraz twércy plakatu - Roman Cie-
$lewicz, Jan Mlodozeniec.
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asamblaz, instalacja, techniki drukarskie, happening, performance®.
Wprowadzajac ten rodzaj sztuki na grunt dzieciecej dziatalnosci pla-
stycznej, u§wiadamiamy mtodym twércom, ze kazdy przedmiot mozna
przetworzyé w sposéb artystyczny/plastyczny poprzez umieszczenie
znanych desygnatéw w nowym kontekscie, a wykorzystujac w tej dzia-
talnosci srodki wyrazu plastycznego w przeréznych kombinacjach, ba-
wiac sie kolorem, faktura, ksztattem, tworzac na réznych podtozach
i stosujgc niekonwencjonalne formaty, zastepujac nimi znajome formy
arkusza papieru lub piétna, oswajamy dzieci z réznorodnoscia prob-
leméw plastycznych i uzmystawiamy matym twoércom, ze sa w sta-
nie stworzy¢ ciekawe niespotykane zestawienia. Warto zaznaczy¢, ze
w efekcie takich dziatan uczniowie moga poznaé, jak nieskoriczone sa
mozliwosci taczenia materiatéw i jak niewyczerpana wydaje sie rézno-
rodno$¢ sposobéw pracy. Wiasnym wysitkiem odkrywajg mozliwosci
wykorzystanych mediéw plastycznych, sami dochodzg do wniosku, ze
efekt konicowy tworzonej realizacji plastycznej zalezy od zastosowania
odpowiednich §rodkéw wyrazu artystycznego i wyboru sposobéw jego
osiagniecia, a praca twércza moze by¢ satysfakcjonujacym zajeciem,
dajacym duzo przyjemnosci i radosci.

Sztuka optyczna (op-art) jest odmiang sztuki bezprzedmiotowej, kté-
rej istotg jest zamierzone wywotanie ztudzen optycznych w zakresie
wrazen glebi i wypuklosci, ruchu falowania, migotania lub pulsowa-
nia*’. Efekty te osigga sie za pomocg rytmicznie powtarzajacych sie
elementéw kompozycji plastycznej, poprzez zestawienia form geome-
trycznych, kompilacje réznych faktur czy tez uklad rozszerzajacych
sie i zwezajacych linii*®. Niektérzy artysci op-artu nie tworzyli dziet,
ktére wygladaja, jakby sie poruszaty, one w rzeczywistosci sie ruszaja.
Sztuka, ktérej dziela sie poruszaja, nazywana jest sztuka kinetyczna**.
Wytworami tejze sztuki moga by¢ réznorodne mobile uruchamiane
przez powietrze i inne niezalezne sily fizyczne oraz prace miesni au-
tora i widza. Zatem, kierujac sie mysla, iz w procesie ,,dydaktyczno-
-wychowawczym konieczne jest stwarzanie warunkéw do nieskre-
powanego poszukiwania, odkrywania, samodzielnosci i aktywnosci

“ Por. U. Czartoryska: Od pop-artu do sztuki konceptualnej. Warszawa:
Wydawnictwo Artystyczne i Filmowe, 1973; D. Folga-Januszewska: Pop-
-art. ,Wiedza i Zycie” 1998, nr 5.

*? Inicjatorem tej sztuki byt Victor Vasarely, a kontynuatorami Carlos Cruz-
-Diez, Rafael Solo, Julio le Parc. Polskim twérca op-artu byt Jacek Ziemiriski.

*3 Zob. W.C. Seitz: The Responsive Eye. New York: Museum of Modern
Art, 1965; F. Popper: From Technological to Virtual Art. Cambridge, Massa-
chusetts: MIT Press, 2007.

** Przedstawiciele tej sztuki to: Alexander Calder i Jean Tinguely.
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uczniéw”*’, mozemy opisane tu dziatania plastyczne zaproponowa¢
mlodym twércom. Dzieci bowiem uwielbiajg konstruowaé, a manipu-
lowanie przypadkowymi przedmiotami, ktére w ich rekach ozywaja
i zaczynaja sie porusza¢ pod wplywem wymyé$lonej fabuly zadania
plastycznego oraz tworzenie kompozycji wplywajacych na doznania
wzrokowe odbiorcy, rozbudza pomystowosé, tworzac przestrzen do
prawdziwie twérczego dziatania.

Koniczac te cze$é rozwazan, a opierajac sie na wszystkich zarysowa-
nych ustaleniach, nalezy uwypukli¢ jeszcze jedna kwestie. Otéz, bazu-
jac na tezie, ze sztuka wspélczesna ma duzy potencjat w ksztattowa-
niu kompetencji do aktywnego dzialania, oraz biorac pod uwage fakt,
iz jako przestrzen otwarta, w ktérej istniejg miejsca niedookreslone,
stwarzane i rozbudowywane ciggle na nowo przez interakcje z dzietem
sztuki, artysta, innym odbiorca, pozwala rozwazaé, podwazaé, szukaé
wyjadnien, wyczula na to, czego nie widzimy, prowadzi w strone re-
fleksyjnego doswiadczenia i zacheca do przekraczania utartych sche-
matéw i stereotypdéw, organizujac dziecieca dziatalno$é plastyczna
ukierunkowang na rozwéj wyobrazni i fantazji, jako pedagodzy sami
musimy zdecydowad, jaka sztuka oraz jakie techniki i media plastycz-
ne znajda miejsce w naszych dziataniach edukacyjnych - czy beda to
jedynie konwencjonalne sposoby tworzenia, czy znajdzie sie miejsce
takze na dzialania i obiekty, formy i techniki wyrazu odbiegajace -
nawet znacznie - od tych, ktére odzwierciedla praktyka pedagogiczna.

Uwagi koncowe

Zyjemy w czasach, ktére s3 naznaczone dynamika przemian w sferze
spolecznej, kulturowej i ekonomicznej. Przeobrazenia, jakich jestesmy
$wiadkami, powoduja réwniez réznorodne konsekwencje dla funk-
cjonowania systemu o$wiaty i tym samym wywieraja niewatpliwie
wplyw na proces wychowania i ksztatcenia mtodego pokolenia. Nowa
sytuacja rodzi nowe potrzeby i stawia przed pedagogami nowe wyzwa-
nia, co w obszarze szeroko pojetego ksztalcenia plastycznego taczy sie
z potrzeba pobudzania doznan estetycznych i aktywnos$cig ekspresyj-
na. Zatem my pedagodzy powinnismy spojrze¢ na edukacje plastycz-
na jako na system dziatan wynikajacych z zatozenia, ze w ksztalceniu
odpowiadajagcym wymogom przysziosci nalezy porzucié¢ dotychczaso-
wa praktyke ukierunkowang na odtwarzanie i wykorzystywanie nie-
oryginalnej dziatalnosci plastycznej na rzecz przysposobienia mtodego

* E. Zwolinska: Edukacja kreatywna. Bydgoszcz: Wydawnictwo Akade-
mii Bydgoskiej, 2005, s. 29.
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cztowieka do kreatywnego dzialania, niekonwencjonalnego i abstrak-
cyjnego myslenia, poszukiwania nowych wartosci zgodnych z jego za-
interesowaniami, a takze doskonalenia umiejetnosci interpretowania
otaczajacej go rzeczywistosci. Do urealnienia tej konstatacji konieczna
jest zmiana $wiadomosci edukacyjnej - myslenia i dzialania pedago-
gicznego, ktére winno by¢ ukierunkowane na otwarcie sie na dziatania
edukacyjne polegajace na wykorzystaniu form szeroko pojetej sztuki
i tym samym na wzbogacanie zaje¢ o nowe formy wyrazu plastycznego,
bedace dla ucznia/twércy przewodnikiem po nowych przestrzeniach,
ktére obecnie wypelnia sztuka.
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From the Theory and Practice of Fine Arts Teaching

at the Level of Early Childhood Education,

or about Educational Activities and the Role of Visual Media
and Techniques in Stimulating Children’s Creativity

and Artistic Imagination - Cognitive Dimension

Summary: The present text is an effect of considerations devoted to art educa-
tion of an early-school child focused on stimulating children’s creativity and
artistic imagination. The first part of the article presents considerations re-
garding the issue of artistic imagination and creativity. The second part dis-
cusses the concept of designing artistic activities at the level of early school
education as a stimulator of imagination and child creativity. The third part of
the article is an attempt to present the possibilities of using the techniques of
contemporary art as a platform for pedagogical activities.

Keywords: early school education, art education, art techniques, creativity in
fine arts, imagination, early-school child

Beata Mazepa-Domagata

Zur Theorie und Praxis des Kunstunterrichts

in frither Schulbildung oder zu Bildungsmafinahmen

mittels Kunsttechniken und Kunstmedien beim Stimulieren
kindlicher Kreativitit und Kunstphantasie - kognitiver Ausmaf}

Zusammenfassung: Der hier zu prisentierte Text ist Ergebnis der Uberle-
gungen zu der auf Stimulierung kindlicher Kreativitat und Kunstphantasie
gerichteten Kunstausbildung eines Kindes im frithen Schulalter. Der erste
Teil erértert die mit Kunstphantasie und Kreativitat verbundenen Fragen. Im
zweiten Teil wird die Idee dargestellt, den Kunstunterricht in frither Schulbil-
dung als ein Stimulus fiir Phantasie und kindliche Kreativitit zu entwickeln.
Im dritten Teil ihres Beitrags bemiiht sich die Verfasserin zu zeigen, auf wel-
che Art und Weise die von moderner Kunst angebotenen Kunsttechniken im
Ausbildungsprozess verwendet werden kénnen.

Schliisselworter: frithe Schulbildung, Kunstunterricht, Kunsttechniken,
kiinstlerisches Schaffen, Phantasie, Kind im frithen Schulalter
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W dotychczasowych, licznych monografiach naukowych i podrecz-
nikach z zakresu pedagogiki medialnej, opublikowanych w Polsce,
przedstawiono wybrane zagadnienia w réznych ujeciach: na przy-
ktad w ujeciu konstruktywistyczno-kognitywistycznym, a ostatnio
konektywistycznym (w tym nurcie pisali/piszg: Wactaw Strykowski,
Bronistaw Siemieniecki, Stanistaw Juszczyk, Wielistawa Osmanska-
-Furmanek, Marek Furmanek, Kazimierz Wenta i inni), antropolo-
giczno-kulturowym (Janusz Gajda, bp Adam Lepa), dydaktycznym czy
pedeutologicznym (Wtadystaw Zaczyniski, Leon Leja, Janusz Morbitzer,
Elzbieta Perzycka, Jacek Pyzalski, Dorota Siemieniecka czy Grazyna
Penkowska), funkcjonalno-kulturowym (Maciej Tana$), a takze ak-
sjologiczno-technologicznym (Waldemar Furmanek, Jan Bednarek).
W przeszlosci dominowato podejicie horyzontalne, polegajace na
wskazywaniu kolejnych obszaréw badawczych, a rzadziej wertykalne,
zwigzane z historycznym rozwojem mediéw i ich zastosowan. A zatem
temporalna kolejno$¢ analiz byla nastepujaca: alfabetyzacja kompute-
rowa i medialna, edukacyjne i administracyjne zastosowania kompu-
teréw, edukacyjne i spoteczne wykorzystanie sieci (na przyktad fora
spoteczno$ciowe), komunikacja w sieci z wykorzystaniem komputeréw
i telefonii komérkowej, ewolucja metod i form ksztalcenia z wykorzy-
staniem mediéw cyfrowych, poprzez ksztalcenie komplementarne az
do masowego ksztalcenia na odlegtosé. Oprécz tego zajmowalismy sie
zagadnieniami zarzadzania placéwkami oswiatowymi z wykorzysta-
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niem technologii informacyjno-komunikacyjnych, ksztattowaniem
procesu wsparcia pedagogicznego rodzicéw i opiekunéw w zakresie
edukacji medialne;j.

Podobnie ewoluowata metodologia badann w pedagogice medialnej,
ktéra zajmowali$my sie takze w Katedrze. Obecnie badamy zjawiska
i procesy zachodzace w sieci globalnej, tworzenie wirtualnych sieci
spotecznych, ich aspekty spoteczne i kulturowe oraz strukture komu-
nikacji posredniej, wykorzystujac miedzy innymi ankiete internetowa,
analize tresci witryn internetowych, postéw czy blogéw, a takze me-
tode etnografii internetowej.

Medialna (wirtualna) rzeczywisto$é w koncepcji jej autoréw polega
na nasladowaniu w sposéb bardziej lub mniej udolny realnego §wiata,
ale przeciez znaczaco sie od niego rézni, podobnie jak edukacja wspo-
magana mediami cyfrowymi. Do zadan pedagogéw i nauczycieli na-
lezy troska o to, aby edukacja dzieci byta wartosciowa pod wzgledem
motywacyjnym, poznawczym, spolecznym, aksjologicznym, a takze
fizycznym. Powinni oni podejmowa¢ dziatania zmierzajace do wzbo-
gacania wiedzy i umiejetnosci rodzicéw w zakresie pedagogicznych
uwarunkowan korzystania z technologii informacyjno-komunikacyj-
nych nie tylko w procesie formalnego nauczania-uczenia sie, ale takze
w czasie wolnym, w tym: nie tylko podczas zabawy czy w komuniko-
waniu sie poSrednim w grupie réwiesniczej, ale takze w autoedukaciji,
co moze sprzyja¢ §wiadomej, intencjonalnej i racjonalnej wspétpracy
nauczycieli z rodzicami lub opiekunami. Prowadzi to w konsekwen-
cji do skutecznego osiggania celéw wychowawczych, dydaktycznych
lub opiekuniczych. Wspétczesne dzieci i mtodziez funkcjonujg w dy-
namicznie zmieniajgcej sie przestrzeni medialnej, ktéra je przyciaga,
intryguje, zaciekawia i angazuje czesto ponad miare. Jednak to doro-
8li, czyli rodzice i nauczyciele, powinni prowadzi¢ ich alfabetyzacje
medialna, pokazywa¢ wartosci uzytkowe, a jednoczesnie zagrozenia
ze strony mediéw. Od nich zaleza poziom i sposoby korzystania z débr
kultury wizualnej i medialnej, zaréwno w edukacji formalnej, jak
i nieformalne;j.

Mozna przyjaé, ze na Wydziale Pedagogiki i Psychologii Uniwersyte-
tu Slaskiego rozwéj katowickiej szkoty pedagogiki medialnej byt dyna-
miczny i réwnolegly z rozwojem pedagogiki medialnej w Polsce. Warto
doda¢, ze inspiratorem, a nastepnie inicjatorem tworzenia sie katowi-
ckiej szkoty pedagogiki medialnej byt profesor Stanistaw Juszczyk. Po-
wolany w latach 2000-2002 przez JM Rektora Uniwersytetu Slaskiego
na pelnomocnika ds. ksztalcenia na odleglos¢ tworzyt podwaliny, nie
tylko teoretyczne, ale réwniez te zwigzane badaniami nad wykorzysta-
niem technologii informacyjno-komunikacyjnej w edukacji. W rezul-
tacie dziatann badawczych utworzony zostat pod Jego kierownictwem
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Zaktad Pedagogiki Medialnej, ktéry po polaczeniu z innymi zaktadami
badawczymi stat si¢ czescig Katedry Pedagogiki Wczesnoszkolnej i Pe-
dagogiki Medialnej.

Bogaty, zréznicowany, a przede wszystkim stale aktualny kontekst
prowadzonych przez Profesora Juszczyka badan obejmowat:

- podstawy teoretyczne ksztalcenia na odleglosé (zdaniem Doroty Sie-
mienieckiej i Bronistawa Siemienieckiego’, Stanistaw Juszczyk opra-
cowal jedng z najciekawszych teorii nauczania on-line; oparta ona
zostala na podstawach kognitywistyczno-konstruktywistycznych
z jednoczesnym utrzymaniem istniejacej terminologii edukacji na
odleglo$é; zasadnicze zatozenia zostaly zaprezentowane w mono-
grafii Edukacja na odlegtos¢. Kodyfikacja pojeé, regut i proceséw (2002));

- teorie konstruktywistyczne, kognitywistyczne oraz konektywi-
styczne jako podstawy projektowania badan empirycznych doty-
czacych wykorzystania mediéw w edukacji;

- ksztaltowanie informatycznych kompetencji nauczycieli, w tym
nauczycieli klas poczatkowych - modele teoretyczno-empiryczne;

- media cyfrowe w edukacji, kulturze i transformacji spotecznej;

- alfabetyzacja medialna dzieci i mtodziezy w Polsce i krajach oscien-
nych - konfrontacje teoretyczno-empiryczne;

- kultura medialna dzieci i mlodziezy polskiej oraz koreanskiej - ana-
liza poréwnawcza;

- jezyk mediéw a jezyk dzieci i miodziezy - konfrontacje polsko-ko-
reanskie;

- kultura intermedialna a pedagogika medialna jako wynik zwrotu
piktorialnego®.

Profesjonalizm i do$wiadczenie naukowe Profesora Stanistawa

Juszczyka przekladaty sie na czlonkostwo w radach krajowych i za-

granicznych czasopism naukowych, takich jak:

!'D.Siemieniecka, B. Siemieniecki: Teorie ksztatcenia w dobie kom-
puteréw. Krakéw: Impuls, 2019, s. 247.

*S. Juszczyk, W. Zajac: Komputerowa edukacja dzieci z zaburzeniami
W czytaniu i pisaniu. Katowice: Slask, 1997; S. Juszczyk: Komunikacja czto-
wieka z mediami. Katowice: Slask, 1998; S. Juszczyk: Podstawy informa-
tyki dla pedagogéw. Krakéw: Impuls 1999; S. Juszczyk: Czlowiek w Swiecie
elektronicznych mediéw - szanse i zagrozenia. Katowice: Wydawnictwo Uni-
wersytetu Slaskiego, 2000; J. Gajda, S. Juszczyk, B. Siemieniecki,
K. Wenta: Edukacja medialna. Toruni: Wydawnictwo Adam Marszatek, 2002;
S. Juszczyk: Edukacja na odlegtosé. Kodyfikacja pojec, regut i proceséw. Torun:
Wydawnictwo Adam Marszalek, 2002; S. Juszczyk: Distancné vzdeldvanie.
Konstruktivisticky pristup. Thum. L. Spyrka. Izdatelstvo Sapientia: Bratisla-
va 2003; S. Juszczyk, J. Kwapulinski: Podstawy informatyki. Wybrane
zagadnienia dla pedagogéw. Katowice: Wydawnictwo SWSZ, 2006.
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,Kognitywistyka i Media w Edukacji” (przewodniczacy Komitetu
Naukowego);

,Zarzadzanie i Technologie Informacyjne” (czlonek Komitetu Na-
ukowego);

,Pedagogik@ Mediéw” (cztonek Komitetu Naukowego);
»Technologia Vzdelavania” (cztonek Rady Naukowej czasopisma);
,Biblioteka The New Educational Review” (przewodniczacy Rady
Naukowej).

Ponadto Profesor Juszczyk zasiadat w komitetach naukowych wie-

lu konferencji. Ten cieszacy si¢ uznaniem pedagog petnit nastepujace
funkcje:

przewodniczacego Komitetu Naukowego i Organizacyjnego Miedzy-
narodowych Konferencji: ,Dziecko w $wiecie wiedzy, informacji
i komunikacji” - Uniwersytet Slaski 2004 rok, »Edukacja w spote-
czenstwie wiedzy - niejednoznacznos¢ rzeczywistosci edukacyjnej,
spotecznej i kulturowej” - Uniwersytet Slaski 2006 rok, ,Poznanie,
przezywanie i odkrywanie rzeczywistosci spotecznej i kulturowej
w edukacji” - Uniwersytet Slaski 2008 rok;

czlonka Rady Naukowej Ogélnopolskiego Seminarium Badawczego -
Akademia Pedagogiki Specjalnej w Warszawie, od 2002 roku;
czlonka Komitetu Naukowego ogélnopolskiej konferencji ,Media
w Nauce, Kulturze i O§wiacie” - Uniwersytet Adama Mickiewicza
w Poznaniu i Uniwersytet Rzeszowski;

cztonka Komitetu Programowego ogélnopolskiej konferencji , Infor-
matyka w Szkole”;

czlonka Rady Programowej cyklicznej ogélnopolskiej konferencji
,Multimedia w Dydaktyce Techniki” - Uniwersytet Szczeciriski;
cztonka Rady Programowej Ogélnopolskiej Konferencji , Pedagogika
& Informatyka” - Filia US w Cieszynie;

czlonka Rady Programowej Ogdlnopolskiej Konferencji ,Informa-
tyczne Ksztalcenie Nauczycieli” - Uniwersytet Szczecinski;
czlonka Komitetu Naukowego cyklicznej ogélnopolskiej konferencji
»Technologia Informacyjna w Zmieniajacej sie¢ Edukacji” - Uniwer-
sytet Mikotaja Kopernika, Torun;

czlonka Rady Naukowej cyklicznego seminarium naukowo-badaw-
czego , Pedagogika Informacyjna” - Uniwersytet Szczecinski;
czlonka Rady Naukowej postdoktorskiego seminarium nt. , Pedagogi-
ka mediéw”, Uniwersytet Mikotaja Kopernika, Toruni od 2004 roku;
cztonka Komitetu Naukowego czterech miedzynarodowych kon-
ferencji organizowanych w Uniwersytecie Komeniskiego w Bra-
tystawie i Konstantina Filozofa w Nitrze (Stowacja), dotyczacych
wspblczesnych probleméw edukacji i wykorzystania w niej nowych
technologii;
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- czlonka Rady Naukowej Instytutu Ksztalcenia na Odleglos¢ przy
Wyzszej Szkole Humanistyczno-Ekonomicznej w Eodzi (Polski Uni-
wersytet Wirtualny) od listopada 2005 roku;

- czlonka doradczej Komisji Ministra Edukacji Narodowej i Sportu ds.
Edukacji Informatycznej i Medialnej od 2003 roku do 2005 roku;

- czlonka Zespotu Pedagogiki Mediéw przy Komitecie Nauk Pedago-
gicznych PAN;

- czlonka Polskiego Towarzystwa Kognitywistycznego od 2002 roku;

- czlonka Towarzystwa Technologii i Mediéw Edukacyjnych od 1997
roku;

- przewodniczacego Komisji Rewizyjnej Towarzystwa Technologii
i Mediéw Edukacyjnych w latach 2002-2005.

Pod kierunkiem i opiekg naukowg Profesora Juszczyka powstato kil-
kanascie prac doktorskich z zakresu pedagogiki medialnej, a ich au-
torzy pracujg nie tylko w macierzystej Katedrze, ale takze w innych
o$rodkach naukowych. Zespét w sktadzie: dr Marcin Musiol, dr Anna
Watota, dr Tomasz Huk, dr Anna Brosch, dr Monika Frania oraz prof.
Stanistaw Juszczyk - opublikowat kilkadziesiat monografii naukowych
i prac pod redakcja, kilkaset artykutéw, ktére ukazaty sie w parame-
tryzowanych przez MNiSW czasopismach naukowych poswieconych
problematyce mediéw, edukacji medialnej, zagadnieniom edukacyj-
nym, spotecznym i kulturowym, zwigzanych z uzytkowaniem mediéw
cyfrowych.

To wtaénie jest egzemplifikacja konceptualizacji prac powstajacych
w Katedrze, budzacych zainteresowanie $rodowiska pedagogéw me-
dialnych, a zawarte w pracach dyskursy wniosty zauwazalny wkiad
do rozwoju polskiej pedagogiki medialne;j.

Nalezy réwniez podkreslié, ze zesp6t badawczy ,katowickiej szkoty
pedagogiki medialnej” czesto jako pierwszy, a nawet jako jedyny zaj-
mowatl si¢ wybranymi problemami szybko zmieniajacej sie rzeczywi-
sto$ci medialnej cztowieka.

Przykladem sg zainteresowania badawcze Anny Watoty, ktéra jako
jedna z pierwszych w Polsce w latach dziewieédziesiatych ubieglego
wieku prowadzita badania eksperymentalne z zakresu kompetencji in-
formatycznych ksztattowanych wsrdd dzieci w wieku przedszkolnym,
a w tym badania dotyczace komputerowego wspomagania procesu
ksztattowania gotowosci szkolnej dzieci sze$cioletnich®. Wspétczesnie
badaczka ta realizuje dzialania naukowe dotyczace wykorzystania tech-
nologii informacyjno-komunikacyjnych w edukacji dzieci z plemienia

® Zob. A. Watota: Komputerowe wspomaganie procesu ksztattowania goto-
wosci szkolnej dzieci szescioletnich. Torun: Wydawnictwo Adam Marszalek,
2006.
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Masajéw w Kenii (Afryka) oraz wspiera pionierskie prace organiza-
cyjne, zwigzane z budowa i wyposazeniem ,,Szkoty pod Baobabem™.

Z kolei dr Marcin Musiot podjal jedng z pierwszych préb komplek-
sowego opisania mozliwosci wykorzystywania mediéw w procesie
wychowania na poczatku pierwszej dekady XXI wieku®. W charakte-
rystyce metod i technik wychowania wskazat znaczaca role mediéw
w edukacji. W koniczacych monografie rozdziatach opisat wykorzysta-
nie mediéw w rodzinie oraz w szkole i innych instytucjach wychowaw-
czych. Kolejny wazny obszar badawczy eksplorowany przez dr. Musiota
dotyczyt edukowania rodzicow w zakresie wlasciwego wykorzystania
mediéw. Badania te prowadzone byty w trzech obszarach: wychowania
i ksztalcenia dzieci i nastolatkéw przez media, wychowania i ksztatce-
nia dzieci i nastolatkéw do mediéw, oraz edukacji medialnej rodzicéw
i opiekunéw?®.

Interesujace badania, o ktérych warto wspomnieé, przeprowadzita dr
Anna Brosch na prébie 689 gimnazjalistéw z terenu Slaska w 2010 roku.
Wyniki tych badan wskazuja, ze medialny klimat niewatpliwie sprzy-
ja nawiazywaniu i utrzymywaniu kontaktéw interpersonalnych, jed-
nak paradoksalnie, wraz ze wzrostem uczestnictwa w tych procesach,
w zyciu jednostkowym i wspélnotowym moga pojawiaé sie tendencje
alienujace, gdyz percepcja zycia spolecznego w okresie dorastania jest
wycinkowa i aspektowa’. Na szczegdlng uwage zastuguja prekursor-
skie badania zwigzane ze zjawiskiem sharentingu prowadzone od 2015
roku przez te autorke. W tym miejscu podkresle, ze badaczka jako jedna
z pierwszych na $wiecie szczegbtowo eksploruje aktywnosé rodzicéw
w mediach spotecznosciowych polegajaca na nagminnym zamieszcza-
niu zdjeé i tresci dotyczacych ich dzieci, a jej artykuly ciesza sie duzym
zainteresowaniem na arenie krajowej i miedzynarodowej®.

* Zob. A. Watota: Information and Communications Technology in The Pro-
cess of Learning - As Illustrated By A Case Of Pupils From A Masasai Village. In: ICT
in Educational Design. Processes, Materials, Resources. Red. E. Baron-Polan-
czyk. Vol. 11. Zielona Géra: Oficyna Wydawnicza Uniwersytetu Zielonogdr-
skiego, 2016, s. 123-135.

® Zob. M. Musiol: Media w procesie wychowania. Toruri:: Wydawnictwo
Adam Marszatek, 2006.

¢ Zob. M. Musiot: Pedagogizacja medialna rodziny. Zakres - uwarunkowa-
nia - dylematy. Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 2013.

7 Zob. A. Brosch: Ksztattowanie kompetencji spotecznych wsréd miodziezy
w procesie komunikacji wirtualnej. Katowice: Oficyna Wydawnicza Wactaw Wa-
lasek, 2013.

8 Zob. A. Brosch: When the Child is Born into the Internet: Sharenting as
a Growing Trend among Parents on Facebook. ,The New Educational Review”
2016, vol. 43, no. 1, s. 225-235.
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Wazne badania eksperymentalne nad komunikatami perswazyjny-
mi, na przyktadzie reklam telewizyjnych, prowadzila dr Monika Fra-
nia. W ten sposéb badaczka zaakcentowala potrzebe rozwijania kom-
petencji medialnych ,odbiorcy - uzytkownika” mediéw w kazdym
wieku poprzez edukacje medialng’. Wyniki tych badan sg waznym
glosem w ciggle podejmowanej przez pedagogéw medialnych dyskusji
i formutowanych postulatach o wtaczenie przedmiotu ,edukacji me-
dialnej” do podstawy programowej ksztatcenia ogélnego. Dziatania te
maja swoje odniesienie w dzialalnosci praktycznej dr Moniki Frani,
ktéra promuje i opisuje: a) ,edukacje jutra” oparta na idei Bring Your
Own Device (BYOD), b) edurozrywke i grywalizacje, c) social media
w uczeniu sie we wspélpracy i w uczeniu sie mobilnym, d) nauczanie
w Second Life, e) udziat robotéw, f) e-learning, m-learning czy blended
learning®.

Z kolei prowadzone przeze mnie badania byly jednymi z pierwszych
w Polsce, ktére dotyczyly tematyki kompetencji kluczowych ksztatto-
wanych za posrednictwem komputera'’. Warto dodaé, ze inspiratorem
tych badan byt Profesor Juszczyk, ktéry objat opieka naukowg realizo-
wany w tym zakresie przez mnie eksperyment pedagogiczny. Mono-
grafia bedaca rezultatem prowadzonych badan cytowana byta w wielu
pracach naukowych, a takze w materiatach biura legislacyjnego Sejmu
Rzeczypospolitej Polskiej, ktére w tym czasie przygotowywato doku-
menty wdrazajace koncepcje europejskich kompetencji kluczowych do
polskiego systemu edukacji. Prowadzilem réwniez badania dotyczace
blogéw tworzonych przez dzieci w wieku szkolnym. Badania te - jesli
idzie o czas ich realizacji oraz publikacji - byly uwazane za nowator-
skie'®. Obecnie zajmuje sie wdrazaniem projektu naukowego, ktéry do-
tyczy korzysci osigganych przez wczesnych adolescentéw w zwigzku
z wykorzystywanymi mediami online i offline. Badania prowadzitem
na duzej prébie 4004 uczniéw klas IV-VI szkét podstawowych w wo-
jewddztwie §laskim.

° Zob. M. Frania: Edukacja medialna a reklama. Studia teoretyczne i anali-
zy empiryczne w kontekscie Srodowiska szkolnego, jezyk polski. Katowice: Wydaw-
nictwo Uniwersytetu Slaskiego, 2013.

1© Zob. M. Frania: Nowe media, technologie i trendy w edukacji. W kierunku
mobilnosci i ksztatcenia hybrydowego. Krakéw: Impuls, 2017.

' Zob. T. Huk: Komputer w procesie ksztattowania umiejetnosci kluczowych.
Warszawa: Difin, 2008; Idem: Information Technology in the Process of Key
Competence Development - a Description of Conditioning. ,The New Educational
Review” 2009, no. 3-4, s. 58-71.

2 Zob. T. Huk: Edukacyjna wartos¢ blogéw internetowych. ,Chowanna”
2007, nr 2, s. 142-157.
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W katowickim zespole pedagogiki medialnej zorganizowano wiele
seminariéw oraz konferencji krajowych, a takze miedzynarodowych
z zakresu problematyki pedagogiki medialnej, a pracownicy Katedry
byli i sa nadal zauwazalng i aktywna grupa badawcza na konferen-
cjach o zasiegu ogdlnopolskim, a takze konferencjach miedzynaro-
dowych i zagranicznych. Uczestnicy zespotu zrealizowali kilka pro-
jektéw badawczych finansowanych przez MNiSW czy NCN i staraja
sie o nastepne. Uczestniczyli w wielu krajowych, miedzynarodowych
i zagranicznych projektach badawczych. Dorobek naukowy uczestni-
kéw katowickiej szkoty pedagogiki medialnej pozwala im na dalszy
rozwdj naukowy. W zakresie pedagogiki medialnej wspédtpracowali-
$my i wspétpracujemy nadal z uczestnikami innych szkét pedagogiki
medialnej w Polsce, zespotami profesoréw: Wactawa Strykowskiego
z WSE UAM w Poznaniu, Bronistawa Siemienieckiego z WNE UMK
w Toruniu, Macieja Tanasia z APS w Warszawie, Waldemara Fur-
manka z Urz; z profesorami: Wielistawg Osmanska-Furmanek, Mar-
kiem Furmankiem z Uniwersytetu Zielonogérskiego, Januszem Gajda
z UMCS, a takze z zespotem niezyjacego juz profesora Kazimierza Wen-
ty (obecnie zespotem kieruje profesor Elzbieta Perzycka) z Uniwersy-
tetu Szczecinskiego.

Pracownicy katowickiej szkoty pedagogiki medialnej podejmuja sta-
te wyzwania naukowe zwigzane ze zmianami cywilizacyjnymi, w tym
w sposéb szczegdlny z rozwojem mediéw mobilnych. Juz w latach pieé-
dziesigtych XX wieku Bogdan Suchodolski dostrzegt: ,[...] cywilizacja
ludzka stata sie tworem tak ztozonym, iz przygotowanie ludzi do zycia
na jej poziomie urosto do naczelnego problemu spolecznego, chociaz nie
zawsze zdajemy sobie z tego sprawe. Nie zawsze nalezycie doceniamy
ten fakt, iz dalszy rozwéj cywilizacji wspélczesnej, a nawet po prostu
jej istnienie, zalezy w jak najwiekszej mierze od przygotowania ludzi
do zycia i pracy wedle jej wymagan™*®.

Mimo uptywu ponad pieédziesieciu lat poglad ten nie stracil na aktu-
alnosci, a jego implikacje stale dostrzegane sg przez zesp6t naukowcéw
katowickiej szkoty pedagogiki medialnej. Na gruncie pedagogiki jedna
ze zmiennych cywilizacyjnych decydujacych o jakosci prowadzonego
ksztalcenia i wychowania jest powszechne wykorzystanie technologii
informacyjnych i komunikacyjnych. Bronistaw Siemieniecki uwaza, ze
»nacisk technologii wymusza zmiany w systemie ksztalcenia, réwno-
czesnie edukacja poszukuje nowoczesnych, innowacyjnych rozwigzan

3'S. Woloszyn: Zrédta do dziejow wychowania i mysli pedagogicznej. War-
szawa: Pafistwowe Wydawnictwo Naukowe, 1966, T. 2, s. 489.
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modernizujacych ja samg™*. Ten sposéb rozumienia przebudowy sy-
stemu ksztalcenia podkreslany jest na kanwie probleméw badawczych
znajdujacych sie w obszarze zainteresowan katowickiego zespotu pe-
dagogiki medialnej, ktérego badacze uzyskang wiedze przeksztalcaja
w teorie.

Podsumowujac dorobek zespotu katowickiej pedagogiki medialnej,
zbudowanego przez lata przez Profesora Stanistawa Juszczyka, nalezy
stwierdzié, ze stanowi on wazng cze$¢ dorobku polskiej pedagogiki. Na
dorobek ten skiada sie 18 zwartych publikacji naukowych, 9 publika-
cji zbiorowych oraz kilkadziesigt artykutéw w czasopismach nauko-
wych. Nieustannie prowadzone prace badawcze zespotu naukowcéw
i ich udzial w projektach naukowych sprawiajg, ze katowicka szkota
pedagogiki medialnej stale si¢ rozwija, tworzac podwaliny nowych
koncepcji pedagogicznych.
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Reflection on Research in the Field of Media Pedagogy
Conducted in the Department of Early Childhood Education
and Media Pedagogy at the University of Silesia in Katowice

Summary: The paper characterizes the problem of research in the field of me-
dia pedagogy conducted in the team functioning in the Department of Early
Childhood Education and Media Pedagogy at the University of Silesia in Ka-
towice. Selected research areas conducted by individual members of the team
are presented against the background of the development of media pedagogy in
Poland. The research concerned sharenting, educational benefits achieved by
students through the media, media education of parents, use of computers in
pre-school education, persuasive messages or shaping competence in the field
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of information technology among the Masai on African land. The wide spec-
trum of analyses undertaken by the media pedagogy team is also the result of
the team’s cooperation with various research centres in Poland and abroad.

Keywords: media pedagogy, schools of media pedagogy in Poland, digital me-
dia in education

Tomasz Huk

Die Betrachtungen zu den im Lehrstuhl fiir frithkindliche Bildung
und Medienpadagogik der Schlesischen Universitit in Katowice
angestellten Forschungen im Bereich der Medienpadagogik

Zusammenfassung: In dem Beitrag wird die Problematik der Forschungen
aus dem Bereich der Medienpddagogik angesprochen, die von einem Wissen-
schaftlerteam im Lehrstuhl fur frihkindliche Bildung und Medienpddagogik
der Schlesischen Universitét in Katowice durchgefithrt werden. In Bezug auf
Entwicklung der Medienpédagogik in Polen schildert der Verfasser die von
den einzelnen Mitgliedern des Teams vertretenen Forschungsrichtungen.
Dijese Forschungen betrafen sharenting, die von den Schiilern mittels Medi-
en gezogenen Nutzen, mediale Ausbildung der Eltern, Computerausnutzung
in der Vorschulbildung, persuasive Mitteilungen oder Kompetenzentwicklung
im Bereich der Informationstechnologie unter den Massai in Afrika. Ein so
breites Spektrum von den im Team fiir Medienpédagogik angestellten Ana-
lysen war Folge der Zusammenarbeit des Teams mit verschiedenen Wissen-
schaftszentren im In- und Ausland.

Schliisselwérter: Medienpadagogik, Schulen der Medienpiddagogik in Polen,
digitale Medien im Bildungssystem
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Edukacja przedszkolna
Pomiedzy paradygmatem technologicznym
a humanistycznym

Wprowadzenie

Katedra Pedagogiki Wczesnoszkolnej i Pedagogiki Mediéw Wydziatu
Pedagogiki i Psychologii Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach funk-
cjonuje od czterdziestu lat. To znaczacy i interesujacy czas, na kté-
ry przypadio w Polsce wazne wydarzenie, jakim byla zmiana ustroju
spotecznego. W $lad za nig zaczety nastepowaé przemiany w réznych
obszarach zycia spotecznego, w tym w szkolnictwie, poczawszy od jego
najnizszego szczebla, tj. edukacji przedszkolnej.

W czasie czterdziestu lat funkcjonowania Katedry i jej intensywne-
go rozwoju edukacja przedszkolna sytuowata sie w dwdch paradygma-
tach: technologicznym i humanistycznym. Ich §cieranie sie (wspétwy-
stepowanie) wcigz ma miejsce, wszak zmiany w o$wiacie nie dokonuja
sie ani szybko, ani tatwo, nawet je$li zmienia sie §wiadomo$¢é spote-
czefstwa w kwestiach wychowania dzieci.

Z pozycji wieloletniego nauczyciela akademickiego, ktéry w obcho-
dzacej jubileusz czterdziestolecia Katedrze Pedagogiki Wczesnoszkol-
nej i Pedagogiki Mediéw przepracowat dwadziescia lat, realizujac wiele
zadan naukowych, dydaktycznych i organizacyjnych, pragne zwrdcié
uwage na pierwszy szczebel edukacji ogélnej czlowieka - edukacje
przedszkolng, ktéra zawsze byla waznym obszarem prac Katedry.



200 Gabriela Paprotna

Czym jest paradygmat?

Obecnie dos¢ czesto analizuje si¢ przeobrazenia paradygmatyczne
w pedagogice. W ujeciu stownikowym paradygmat oznacza model
uprawiania badan badZz wzorzec postepowania badawczego. Termin
ten oznacza tez model teoretyczny nauki. Paradygmat moze wiec by¢
réznie rozumiany i stosowany do réznych celéw'.

Do celéw podjetej w tym materiale analizy sytuacji edukacji przed-
szkolnej paradygmat nalezy rozumie¢ jako pewien sposéb ogladu i in-
terpretacji rzeczywisto$ci edukacyjnej, wynikajgcej z przyjetych war-
todci i idei, ktére charakteryzuja okreslone modele teorii i praktyki
pedagogicznej. Paradygmaty sg istotne dla rozméw o edukacji, o jej
sensie, gdyz ukazujg rézne podejscia do jej podmiotéw - dzieci, na-
uczycieli, rodzicdw; pomagaja zrozumieé toczace sie procesy w $wietle
przyjetych idei i wartosci®.

Analiza wybranego wycinka rzeczywistoéci edukacyjnej (tu: eduka-
cji przedszkolnej) w kontekscie paradygmatéw uswiadamia, ze istnieja
rézne spojrzenia na kwestie zwigzane z realizacja zadan wychowania
i ksztalcenia dzieci. Pokazuje tez kierunek zmian, jakie zachodza w da-
nej dziedzinie.

Paradygmaty sa tez punktem odniesienia w procesie ewaluacji edu-
kacji.

Paradygmat technologiczny i jego praktyczne przejawy

Zalozen tego nurtu nalezy poszukiwaé w filozofii pozytywnej. W jej
mys$] poznanie naukowe jest najwtasciwszym rodzajem ogladu $wiata.
Opiera sie ona na badaniach empirycznych czystych faktéw, ktére moz-
na podda¢ pomiarowi i empirycznej weryfikacji. Wiedza pozyskana ta
droga pozwala wysuwac twierdzenia o wysokim stopniu generalizacji
i pomaga poszukiwaé rozwigzan probleméw jednostek i ludzkosci. Od-
rzuca sie tu metafizyke i spekulacje, spory, krytyke innych pogladéw,
a koncentruje na poszukiwaniu ,wiedzy pozytywnej”, pomocnej w roz-
wigzywaniu konkretnych probleméw spotecznych®.

' W. Okon: Nowy stownik pedagogiczny. Warszawa: Wydawnictwo Akade-
mickie ,Zak”, 2001, s. 282.

> M. Kwasniewska: Aktualny stan wychowania przedszkolnego w Polsce.
W: Podstawy pedagogiki przedszkolnej z metodykq. Red. J. Karbowniczek,
M. Kwas$niewska, B. Surma. Krakéw: Akademia Ignatianum, Wydaw-
nictwo WAM, 2011, s. 84.

® Ibidem, s. 87-88.
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W procesie zdobywania wiedzy istotne s3: do§wiadczenie, obserwa-
cja, fakty empiryczne. W poznaniu rzeczywistosci wyrédzni¢ mozna ta-
kie cechy, jak: obiektywizm, pewnos¢ i precyzja. W badaniach dominuje
metoda indukcyjna - od ogétu do szczegétu, od faktu do jego opisu. Ba-
dania prowadzone sa wedlug etapéw, aktualna wiedza jest konfronto-
wana z dorobkiem naukowym wcze$niejszych lat, co decyduje o jej przy-
roscie. Wazne jest tez wigzanie wiedzy z teoriami z innych okreséw*.

Jesli chodzi o psychologiczne podstawy nurtu technologicznego,
trzeba sie odwola¢ do behawioryzmu. Jest to podejscie, w ktérym za
jedyny przedmiot badan naukowych uznaje sie obserwowalne i mie-
rzalne zachowania. Te za$ majg gtéwnie charakter reaktywny i warun-
kowane sg dzialajacymi na czltowieka bodZcami. Wychowanie wedlug
behawiorystycznego ujecia jest oddzialtywaniem na wychowanka, kie-
rowaniem jego rozwojem, bez uwzgledniania jego aktywnosci i samo-
dzielnosci, z wykorzystaniem za§ wzmocnieri (bardziej pozytywnych
niz negatywnych) do sterowania zachowaniami i ich modyfikacji. Re-
lacja miedzy wychowawcg a wychowankiem ma na celu wywotanie
zamierzonych zmian w osobowo$ci wychowanka®.

Na gruncie socjologii Zrédlem nurtu technologicznego moze by¢
na przyklad funkcjonalizm, ktérego przedstawiciele uznaja, iz struk-
tura instytucji spotecznych pelni funkcje porzadkujgca, zapewnia
tad i spoleczna réwnowage dzieki realizacji przypisanych jej zadan
z uwzglednieniem cigglosci historycznej. Cele i efekty dziatania sg
tu narzucone odgérnie i nie sg kwestionowane®. Nurt technologicz-
ny nazywany jest tez tradycyjnym, herbartowskim, adaptacyjnym,
przedmiotowym.

Edukacja przedszkolna zorganizowana w my$] paradygmatu tech-
nologicznego funkcjonowata - i funkcjonuje nadal - w hierarchicznym
uktadzie instytucji, od ministerstwa, przez kuratoria, po dyrektoréw
i nauczycieli przedszkoli. Kazda z tych instytucji ma jasno okreslone
zadania, ktérych realizacja powinna w efekcie stuzyé¢ dziecku. Ono jed-
nak nie uczestniczy w podejmowaniu decyzji - to powierza sie kompe-
tentnym starszym. Trudno sobie wyobrazi¢ funkcjonowanie o$wiaty,
w tym przedszkola, bez tej instytucjonalnej struktury. Wydaje sie,
ze z powodéw formalnoprawnych jest ona potrzebna i porzadkujaca.
Istnieje tu jednak pewne zagrozenie, ze proces wychowawczy moze
ulec nadmiernemu sformalizowaniu i ze decyzje podejmowane na po-

* D. Waloszek: Pedagogika przedszkola. Metamorfoza statusu i przedmio-
tu badari. Krakéw: Wydawnictwo Naukowe Akademii Pedagogicznej, 2006,
s. 128-129.

® M. Kwaséniewska: Aktualny stan wychowania przedszkolnego..., s. 88-90.

¢ Ibidem, s. 90-91.
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szczegblnych szczeblach tego uktadu spotecznego moga by¢ dalekie od
faktycznych potrzeb dzieci.

W edukacji realizowanej w paradygmacie technologicznym jej cele
sa narzucone odgérnie, gléwnie za posrednictwem podstawy progra-
mowej. Zasdniczym celem edukacji jest uksztaltowanie osobowosci
dziecka - zgodnie z przyjetym wzorcem. Szczegdlnie istotne jest osiag-
niecie - w efekcie edukacji przedszkolnej - stanu gotowosci szkolne;.

Cele, jako punkt odniesieri edukacyjnych, sg potrzebne, gdyz wy-
tyczaja kierunek pracy wychowawczej i sg punktem wyjscia do kon-
kretyzacji dziatan, czyli do okreélania celéw operacyjnych. Zadaniem
nauczyciela przedszkola jest taka organizacja procesu wychowawcze-
go, aby te cele osiggnaé. W tym procesie odgrywa on role kierownicza,
podejmuje decyzje, podporzadkowuje sobie dzieci. Potrzeby wycho-
wankow nie sg brane pod uwage jako najwazniejszy punkt odniesie-
nia w jego pracy. Wszystko to decyduje o przedmiotowym do nich po-
dejsciu, w ktérym aktywnos¢ i inwencja wychowankéw sa raczej na
dalszym planie. ,Cato$¢ zabiegéw polegajacych na ksztaltowaniu oso-
bowosci dzieci polega na przedmiotowym traktowaniu wychowankéw,
nieuwzgledniajagcym ich osobistych dazen, potrzeb, aspiracji, $wiado-
mej odpowiedzialnosci, checi aktywnego uczestniczenia w podejmo-
waniu decyzji””. Dzialania zaréwno nauczyciela, jak i dzieci staja sie
schematyczne, wrecz rutynowe.

Taka edukacja ma charakter odtwérczy, nauczyciel za$ stabo orientu-
je sie w indywidualnych mozliwo$ciach, zdolno$ciach, ale i ogranicze-
niach swoich wychowankéw, gdyz nie one sg punktem wyjscia dziatan
nauczyciela, a program. Dziecigca indywidualnos¢ niejest wiec tu wspie-
rana. Dzieci przyswajaja raczej gotowa wiedze, nie uczestniczg w jej
tworzeniu. Maja ¢wiczy¢, odtwarzaé, nie - decydowaé. Nauczyciel wy-
korzystuje rézne sposoby oddzialywania na dzieci, w tym w duzej mie-
rze wzmocnienia pozytywne i negatywne, aby osiagnaé zalozone cele.

Jesli w edukacji przedszkolnej w ujeciu przedmiotowym kreatyw-
no$¢ i samodzielno$¢ dziecka nie sg nadmiernie eksponowane, to i me-
tody pracy dominuja raczej odtwércze, polegajace na nasladownictwie.
W tej koncepcji edukacji przedszkolnej nauczyciel musi bardzo pre-
cyzyjnie dokumentowaé proces wychowawczo-dydaktyczny, przebie-
gajacy najczesciej wedtug odgérnie przyjetego programu. Osiggniecia
dzieci sa czesto mierzone, a dzieci poréwnywane z sobg. Mozna rzec
wiec, ze edukacja przedszkolna w ujeciu przedmiotowym skoncentro-
wana jest wokét programu, a jej centralng postaé¢ stanowi nauczyciel
decydujacy o przebiegu procesu wychowawczego. To raczej dziecko po-
winno sie podporzadkowac¢, gdyz oferta edukacyjna jest z géry ustalona

7 Ibidem, s. 95.
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i w niewielkim tylko stopniu uwzglednia jego potrzeby i mozliwosci.
Ten maly czlowiek, ktéry przezywa tak wazny rozwojowo etap dzie-
cinstwa, w tym paradygmacie jest postrzegany jako wykonawca zale-
ceni dorostych, jako kto$, kto przygotowuje sie do (jakiego$) kolejnego
etapu zycia czy edukacji.

Edukacja w paradygmacie humanistycznym

Zrédet tego podejscia trzeba poszukiwaé w progresywizmie pedago-
gicznym, ktdérego zwolennicy stawiajg dziecko w centralnym punk-
cie edukacji. Wazne staty sie jego potrzeby i mozliwosci rozwojowe,
a w toku edukacji zwrécono uwage na aktywno$¢ i twérczo$é. Para-
dygmat humanistyczny stanowi wiec przeciwwage dla orientacji tech-
nologicznej.

Filozoficzng podstawe do takiego - podmiotowego - postrzegania
dziecka w edukacji dat personalizm, w mys3l ktérego cztowiek jest oso-
ba, a edukacja jest zorientowana na osobe. Gléwnym celem wychowania
jest przygotowanie wychowanka do kierowania wtasnym rozwojem?®.

Trzeba tu tez przywolaé naturalizm antyintelektualistyczny jako
pewna filozofie uczué, swobodnego rozwoju, samodzielnosci jednostki
i poszanowania prawa natury, w ktérym wiasne przekonanie uznaje,
co jest dobre.

Psychologiczng podstawe paradygmatu humanistycznego stanowi
koncepcja humanistyczna, w ktérej podkresla sie unikatowos¢ jednost-
ki, wazno$¢ woli czlowieka, jego aktywnos$¢ i samodzielnosé¢. Jednostka
jest podmiotem, ktéry ma swojg tozsamos¢, prawo do samostanowie-
nia, samodzielnego mys$lenia, podejmowania zadan i rozwigzywania
probleméw. Wazne jest prawo czlowieka do stawania sig’.

Potrzeba humanistycznego podejicia do wychowankéw ,wynika
m.in. z faktu, iz kazdy z wychowankéw [...] jest istota rozumng i wol-
na, wrazliwg na dobro, prawde i piekno, zdolng do samo$wiadomosci,
samorealizacji i twérczej aktywnosci, a nierzadko takze transcenden-
cji [...]. Wychowanek zastuguje na miano osoby - podobnie jak kazdy
dorosty czlowiek. Przypisywana wychowankowi warto$¢ osoby ludz-
kiej wrecz zobowigzuje wychowawce do podmiotowego traktowania
wychowanka [...]"*°.

8 Tbidem, s. 98.

° Ibidem, s. 99.

1 M. Lobocki: Czynniki warunkujgce skutecznos¢ pracy wychowawczej. W:
Praca wychowawcza z dzie¢mi i mlodziezq. Red. M. Lobocki. Lublin: Wydaw-
nictwo Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej, 1998, s. 16.
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Wychowanie ma wspomagaé podopiecznych w ich naturalnym
rozwoju, aby wyroéli na ludzi otwartych, wrazliwych, niezaleznych,
$wiadomych, budujacych poprawne relacje. Dzieci nalezy bowiem po-
strzega¢ nie jako grupe stanowiaca oddziatywania struktur i proceséw
spotecznych, ale jako aktywne podmioty, mogace wplywaé na zycie
wlasne, innych oséb, a nawet spoteczeristwa'’.

Edukacja w ujeciu humanistycznym to edukacja dla rozwoju. Jej ce-
lem jest bowiem wspieranie i ukierunkowywanie rozwoju dziecka, ale
zgodnie z jego potencjalem. W takim podejsciu dziatania nauczycie-
la maja doprowadzi¢ do pobudzenia proceséw rozwojowych uczniéw
i umozliwié¢ przekraczanie stanu aktualnego. Warunkiem edukacji
dla rozwoju jest rozwdj nie tylko uczniéw, ale i nauczyciela. Jest to
edukacja dla osoby i dla prawdy'?. Humanistyczne podejscie do edu-
kacji przedszkolnej oznacza demokratyczny styl zarzadzania placéw-
ka, przyzwolenie na programy autorskie czy tez prace na podstawie
altenatywnych koncepcji wychowawczych (jako przejaw pluralizmu).

Mocno akcentuje sie tu indywidualizowanie podej$cia do dzieci,
z uwzglednieniem ich potrzeb i dazen. Jest to przejaw ich podmio-
towego traktowania, ktére - wedlug Mieczystawa tobockiego - jest
warunkiem skutecznego wychowania. Humanistyczne podejscie do
dzieci, jako wyraz podmiotowo$ci, oznacza ,zapewnienie im prawa do
bycia w miare samodzielnymi i niezaleznymi, a takze do ponoszenia
odpowiedzialnosci za swe postepowanie i kierowanie wiasnym roz-
wojem. Nade wszystko za$ zaklada sie tu poszanowanie godnosci oso-
bistej dzieci i mlodziezy, czyli umacnianie w nich poczucia wlasnej
wartoéci”*.

Takie podejscie do dzieci, oparte na ich samodzielnosci i aktywnosci,
pociaga za soba stosowanie w praktyce wychowania przedszkolnego
metod aktywnych, twoérczych, wyzwalajacych inwencje dzieci i po-
zwalajacych na poznawanie wilasnych mozliwosci, a dziecko, ktére
jest podmiotem dziatari edukacyjnych, ma prawo - w swoim dziata-
niu, poznawaniu i poszukiwaniu - do btedu, ktéry jest traktowany jako
co$ naturalnego w procesie uczenia si¢. Szacunek wobec dziecka i jego
natury przejawia sie i w tym, ze w aktywnosci dziecka i w edukacji
nalezne miejsce przypisuje si¢ zabawie. Jest to bowiem ,stan istnienia

" K. Gawlicz, B. R6hrborn: Edukacja przedszkolna: pytanie o demokra-
cje. Warszawa: Biuro Rzecznika Praw Dziecka, 2014, s. 9.

? Edukacja dla rozwoju. Red. H. Moroz. Katowice: Wydawnictwo Uniwer-
sytetu Slaskiego, 1996, s. 7.

* M. Lobocki: Czynniki warunkujgce skutecznosé..., s. 16.
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dziecka”*. Zabawa stanowi te forme, te przestrzen, w ktérej dziecko
wypowiada sie o sobie, o §wiecie i relacjach z nim. Jego ciato, umyst
i dusza sa zaangazowane w tej specyficznej dziatalnosci, opartej na
twérczosci, wyobrazni, swobodzie, wolnosci, braku skrepowania. Taki
stan sprzyja skutecznemu uczeniu si¢. Niedostrzeganie tego to odbie-
ranie sensu dziecinstwu, co skutkuje ubozeniem dorostosci. Tymcza-
sem to natura wyposazyta czlowieka w taki wtasnie szczegélny rodzaj
aktywnosci na poczatku zycia i rozwoju. Stad wynika uzyteczno$é
tej aktywnos$ci w wieku przedszkolnym'?. Humanistyczna orientacja
w edukacji przedszkolnej pozwala wiec uwzgledni¢ te wlasciwosé na-
tury dziecka, jaka jest istnienie w zabawie i poprzez nig wilasnie.

Warto przyjrze¢ sie roli nauczyciela, jaka wyznacza mu w edukacji
paradygmat humanistyczny. Nauczyciel - bedacy podmiotem w eduka-
cji - ma wiecej swobody w podejmowaniu decyzji, moze wybraé pro-
gram czy metody pracy z dzie¢mi. W stosunku do dziecka jest raczej
przewodnikiem, osobg wspierajacag w rozwoju. Taki nauczyciel tworzy
dobry klimat, dba o bliskie relacje. To pomocnik, animator, opiekun,
powiernik, kto$, kto czuwa'®. Wazng czescia jego dziatan jest prowa-
dzenie obserwacji i diagnozowanie dzieci, jako punkt wyjscia do za-
proponowania oferty edukacyjnej, ktéra odpowiadataby na faktyczne
potrzeby dziecka.

Porozumienie nauczyciela z dzieémi (a takze z rodzicami) opiera sie
na dialogu, ktéry stanowi warunek tworzenia dobrego klimatu wycho-
wawczego. Dialog jest bowiem spotkaniem czlowieka z czltowiekiem,
doswiadczaniem drugiej osoby, to poznanie jej, zblizenie sie, a wszyst-
ko w relacjach pozbawionych préb zawladniecia. Dialog umozliwia wy-
miane mys$li, informacji, odczué; sklania do refleksji, negocjacji. Daje
poczucie podmiotowosci i ksztattuje zdolno$¢ do porozumiewania sie
z innymi partnerami®®.

“ D. Waloszek: Zabawa jako stan istnienia dziecka. W: Dziecko w Swiecie
zabawy. O kulturze, cechach i wartosciach ludycznej edukacji. Red. B. Dymara.
Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, 2009, s. 67.

5 Tbidem, s. 67-75.

' A. Olczak, B.A. Ortowska: Edukacja przedszkolna - odkrywanie jej
znaczenia. Gorzéw Wielkopolski: Wydawnictwo Naukowe Panstwowej Wyz-
szej szkoty Zawodowej, 2013, s. 63.

7 G. Paprotna: Spoleczno-pedagogiczne uwarunkowania funkcjonowania
zawodowego nauczycieli przedszkoli. Krakéw: Gérnoslaska Wyzsza Szkota Peda-
gogiczna imienia Kardynata Augusta Hlonda w Mystowicach, Akademia Igna-
tianum w Krakowie, 2015, s. 56-57.

* E.I. Laska: Nauczyciel w warunkach zmian edukacyjnych. ,Nauczyciel
i Szkota” 2013, nr 2 (54), s. 34-37.
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Waznym elementem humanistycznej wizji edukacji jest uznanie
w procesie wychowania przedszkolnego podmiotowosci rodzicéw.
Rodzice zyskali prawo do decydowania o przebiegu edukacji przed-
szkolnej. Stali sie dla nauczycieli partnerami w wychowaniu dzieci.
»Udzial rodzic6w w dziatalno$ci przedszkola przyczynia sie do lepsze-
go zrozumienia specyfiki przedszkola, zasad jego funkcjonowania oraz
wszelkich probleméw zwigzanych z opieka i wychowaniem dzieci.
Podstawga dobrej wspdtpracy przedszkola z rodzicami jest traktowanie
siebie nawzajem jako wspétpartneréw w wychowaniu”'®. Wspétpraca
nauczycieli przedszkola z rodzicami przynosi wiele korzysci dla kazdej
ze stron i jest warunkiem skuteczno$ci wychowania®.

Demokratyzacja edukacji przejawia sie réwniez w przyzwoleniu na
zakladanie réznych typéw przedszkoli i organizowanie réznych form
wychowania przedszkolnego. I choé¢ wcigz przedszkola niepublicz-
ne stanowia zdecydowanie mniejsza cze$¢ ogdlnej liczby placéwek,
faktem jest, ze pluralizm, jako zasada ustroju spotecznego i o§wiato-
wego, znalazl swoje odzwierciedlenie i w tym obszarze edukacji przed-
szkolne;j.

Edukacja przedszkolna - w poszukiwaniu drogi

Wraz ze zmiang ustroju spotecznego w 1989 roku zaczeto sie réwniez
zmieniaé - w kierunku orientacji humanistycznej, podmiotowej - my-
$lenie o edukacji. Trzeba jednak zauwazy¢, ze takie zmiany dokonu-
ja sie raczej wolno, a system wychowania przedszkolnego byt na tyle
utrwalony, ze trudno bytoby go zmienié radykalnie i od razu. W zwigz-
ku z tym wciaz jeszcze obserwujemy wspétwystepowanie elementéw
obydwu opisanych uprzednio paradygmatéw.

Podejscie technologiczne, jak wcze$niej wspomniano, ujawnia sie
cho¢by w hierarchicznej strukturze wychowania przedszkolnego, od
Ministerstwa Edukacji Narodowej, poprzez kuratoria o$wiaty, po dy-
rektoréw i nauczycieli przedszkoli. Struktura wydaje sie elementem
porzadkujacym, a hierarchiczny uktad instytucji nie zawsze mozna po
prostu wyeliminowaé. Rzecz w tym, zeby wprowadzadé, jesli tylko jest
to mozliwe, pewne demokratyczne aspekty zarzadzania. Wlaczenie
nauczycieli do podejmowania decyzji, przeprowadzanie konsultacji,
uwzglednianie potrzeb, sugestii srodowiska nauczycielskiego itp. to
symptomy podmiotowego traktowania.

* B. Surma: Uczestnicy (podmioty) procesu edukacyjnego w przedszkolu. W:
Podstawy pedagogiki przedszkolnej..., s. 177.
%0 G. Paprotna: Spoteczno-pedagogiczne uwarunkowania..., s. 58.
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Podobnie rzecz ma sig, jesli chodzi o relacje nauczyciel - dziecko.
Oczywiscie, nauczyciel podlega okre§lonym wymogom formalnym -
i to ma uzasadnienie. Moze on jednak w codziennej praktyce ze swoimi
wychowankami budowaé relacje oparte na podmiotowym spojrzeniu
na nich. Uwzglednianie ich potrzeb, reagowanie na sytuacje, w kté-
rych dzieci ujawniajg rézne mozliwosci, zainteresowania, zdolnosci,
liczenie si¢ z ich zdaniem, z ich odczuciami - to juz przejawy paradyg-
matu humanistycznego. Od nauczyciela zalezy, czy bedzie traktowat
dziecko z szacunkiem. To za$ oznacza miedzy innymi ochrone jego zy-
cia i zdrowia, milo§¢, zrozumienie, nastawienie na stuchanie, uwage,
porozumienie oparte na dialogu, pozwalanie, by rozwijato sie wedtug
wtlasnego programu - czyli traktowanie go jako autonomicznej osoby,
ktéra ma prawo pytaé, poszukiwaé i by¢ obecna w réznych obszarach
zycia®'. To od kompetencji nauczyciela zalezy, czy dziecko bedzie miato
mozliwo$¢é podejmowania decyzji na miare swoich potrzeb, mozliwosci
i zakresu odpowiedzialnoéci, a od postawy nauczyciela - czy bedzie
bezwarunkowo akceptowat dziecko, czy bedzie empatyczny i czy z na-
lezng troska bedzie podchodzit do dzieciecych probleméw.

Oprécz kompetencji intelektualnych, psychologiczno-pedagogicz-
nych i etycznych w relacjach nauczyciel - uczenn poméc moga kom-
petencje specyficzne (przedszkolne), ktére tacza w sobie wszystkie
uprzednio wymienione, ale oznaczaja szczegélny rodzaj osobowosci
pochylajacej si¢ nad dzieckiem oraz przejawiajacej umiejetnosci i zdol-
no$ci wchodzace w sktad tzw. inteligencji wielorakich. One to pomagaja
w zrozumieniu dziecka oraz w konstruktywnej pracy pedagogicznej?.
Podmiotowe podejécie do dziecka w edukacji to chyba najwazniejsza
cecha humanistycznej orientacji, jest bowiem odzwierciedleniem miej-
sca, jakie zajmuje ono w procesie wychowania.

Z perspektywy dwudzuiestu lat pracy w Katedrze Pedagogiki Wczes-
noszkolnej i Pedagogiki Mediéw moge odpowiedzialnie stwierdzié,
ze ZAWSZE, niezaleznie od systemu spolecznego, wéréd studentéw
wychowania przedszkolnego starano sie wypracowaé¢ taka wtasnie
postawe wobec dzieci, nacechowang humanistycznym podejéciem.
Znajdowalo to swéj wyraz w programach ksztalcenia, w tresciach
przedmiotéw czy tez w trakcie praktyk pedagogicznych.

* G. Paprotna: Prawo dziecka do szacunku. ,Nauczyciel i Szkota” 2017, nr 3
(63), s. 37-42.

* M. Su$witto: Nauczyciel przedszkolny - jaki powinien by¢? W: Edukacja
przedszkolna i wczesnoszkolna. Obszary sporéw, poszukiwan, wyzwari i doSwiad-
czeri w kontekscie zmian oSwiatowych. Red. D. Waloszek. Krakéw: Centrum
Edukacyjne BLIZE] PRZEDSZKOLA, 2010, s. 105-111.
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Analogicznie mozna odnie$¢ sie do programéw pracy wychowawczej
z dzie¢mi. Z jednej strony nauczyciele wcigz sa w jakim$ sensie pod
presja tzw. realizacji programu. Bezwzgledna realizacja programu to
cecha edukacji przedmiotowej. To raczej dziecko powinno sie wéwczas
»dopasowaé” do wymagan przedszkola, wynikajacych wtasnie z pro-
gramu. Z drugiej jednak strony obecnie nauczyciele maja mozliwo$é
tworzenia programéw autorskich. A nawet jesli praca pedagogiczna
przebiega wedlug odgérnie przyjetego programu, nauczyciele sg przy-
gotowywani tak, aby traktowac go jako narzedzie, ktére ma wspoma-
gaé rozwdj dziecka, a nie staé sie centrum edukacji. To oznacza pewna
doze elastycznosci i dystansu w podejsciu do programu, w zalezno$ci
od potrzeb dziecka - co juz stanowi element orientacji podmiotowej.
,Program jest ukierunkowaniem nauczyciela na dziecko, a nie celem
jego pracy. Jest swoistym narzedziem, ktére czyni dzialanie bezpiecz-
nym i konsekwentnym. Bez programu nie ma skutecznego dziatania
edukacyjnego, kazdego innego takze. Podobnie jak rzemieslnik, ogrod-
nik, lekarz dobieraja »narzedzia« do rodzaju materiatu, podmiotu, tak
nauczyciel jest zobowigzany Ustawg do doboru programu w relacji do
potrzeb dziecka”?.

Mimo ze lata oiemdziesigte ubieglego wieku formalnie sytuujg sie
jeszcze w paradygmacie technologicznym, to juz wtedy starano sie
wprowadzaé¢ do praktyki wychowania przedszkolnego - obok metod
zadaniowych - metody twércze, wyzwalajace inwencje dziecka. Nate-
zenie tych tendencji obserwujemy w ciggu ostatnich dwudziestu lat.
Tu réwniez wiele zalezato (i nadal zalezy) od $wiadomosci nauczycie-
li, od ich wiedzy, umiejetnosci i woli proponowania dzieciom takich
rozwiagzan, ktére bytyby dla nich interesujace - z uwzglednieniem ich
twérczego rozwoju. Dotyczy to wszystkich obszaréw edukacji przed-
szkolnej.

Przemiany myslenia o edukacji przedszkolnej wida¢ w zmianie hie-
rarchii jej celéw i funkcji. W edukacji funkcjonalnej gléwnym celem
jest uksztaltowanie dziecka wedlug jakiego$ przyjetego wzoru, modelu,
podporzadkowanie go dorostym i prowadzenie go ku przysztosci - do-
rostosci®. Obecnie za$ za gtéwny cel edukacji przedszkolnej uznaje sie
wspieranie rozwoju dziecka, jego ukierunkowywanie zgodnie z wro-
dzonym potencjatem, tak, aby mogto szczesliwie przezywaé swoje dzie-
cinstwo, a nie tylko przygotowywac sie do przyszlego zycia. W zwiagzku
z tym przemianie ulegla tez hierarchia funkcji edukacji przedszkolnej -
na jej czele sytuuje sie funkcja rozwojowa, a za nig takie funkcje, jak:

** D. Waloszek: Program w edukacji dzieci. Geneza. Istota. Kryteria. War-
szawa: Wydawnictwo Akademickie ,Zak”, 2005, s. 39.
** M. Kwas$niewska: Aktualny stan wychowania przedszkolnego..., s. 92.
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zabawowa, diagnostyczna, kompensacyjna. To oczywiscie nie oznacza,
ze funkcje opiekunicza, wychowawcza czy dydaktyczna nie sg realizo-
wane. Funkcja rozwojowa taczy w sobie calo§¢ dziatan przedszkola®.

To nowe mys$lenie o dziecku w edukacji przejawia sie réwniez w for-
mutowanych zasadach pracy wychowawczej. Danuta Waloszek w edu-
kacji ku emancypacji wyréznila zasady:

- nieprzeszkadzania rozwojowi dziecka,

- dowarto$ciowywania wysitku, rezultatu dzialania,
- prowokowania do dziatania,

- porozumiewania sie®®.

Zasady te wynikaja z idei wspierania dziecka w rozwoju, z idei wy-
kraczania poza standardy, z idei tworzenia warunkéw do dziatania
i motywowania dzieci do podejmowania wysitkéw.

Inny przyktad klasyfikacji zasad edukacji najmtodszych, opartych
na humanistycznych przestankach, uwzgledniono w dziesieciu nor-
mach wychowawczych:

Traktowanie dziecka z szacunkiem, godnoscig i empatia.
Wspieranie dziecka w rozwoju i w jego ciekawosci §wiata.
Ufanie inteligencji i mozliwosciom dziecka.
Wspieranie samodzielnosci dziecka w dziataniu i uczeniu sie.
Wspieranie inicjatywy i aktywno$¢ dziecka.
Pozwolenie dziecku na wybdr wlasnej drogi, strategii dzialania.
Przygotowanie dziecka do zycia w spoleczenstwie demokratycznym.
Uczenie dialogu, tolerancji, ponoszenia odpowiedzialnosci za do-
konywane wybory.

9. Pytanie dziecka o jego preferencje, propozycje, pomysty, poglady.
10. Bycie w przedszkolu dla dzieka®”.

Edukacja przedszkolna prowadzona wedlug wskazanych zasad
sprzyja budowaniu relacji opartych na szacunku, dialogu, zaufaniu,
wzmacnia takze dziecko w jego wzrastaniu jako osoby.

Scieranie sie dwéch wizji edukacji obserwuje sie tez obecnie w sfe-
rze jezyka edukacji. Dostrzezemy tu wspétwystepowanie okresleri za-
czerpnietych z obydwu paradygmatéw. Z jednej strony utrwalone -
wyrabianie, ksztaltowanie, przyswajanie, ¢wiczenie, wdrazanie, zapo-
znawanie, nauczanie, z drugiej - wedtug nowszego podejicia - zache-
canie, inspirowanie, prowokowanie, spieranie, wyzwalanie, uczenie
sie, aktywno$é¢ wiasna, bycie tym, kim sie jest. Jezyk jest pochodna
zmian wynikajacych z filozofii myslenia o dziecku oraz nauczycielu
w edukacji i o roli, jaka podmioty majg do odegrania. Jest tez efektem

X9 T P WD

2% Ibidem, s. 104-106.
%6 D. Waloszek: Pedagogika przedszkolna. Metamorfoza..., s. 171.
?” A. Olczak, B.A. Ortowska: Edukacja przedszkolna - odkrywanie.., s. 20.
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zmian, jakie dokonuja sie w §wiadomosci spolecznej w tym zakresie,
w szczegblnosci zas w §wiadomosci samych nauczycieli, ktérzy huma-
nistyczne idee majg urzeczywistniaé w praktyce przedszkolnej.

Waznym przejawem orientacji humanistycznej jest wiaczenie rodzi-
céw w proces wychowywania dzieci w przedszkolu. W ostatnich latach
zwiekszyla sie ich $wiadomo$é w kwestii wlasnych praw jako rodzi-
céw. Sa oni informowani o przebiegu pracy nauczycieli przedszkola
i wlaczani w liczne ich dziatania. Wspétpraca z rodzicami jest potrzeb-
na, pomaga bowiem w uzyskiwaniu dobrych efektéw wychowawczych.
I choé¢ ze strony personelu przedszkola wymaga czesto dodatkowe-
go wysitku, by zapewni¢ rodzicom odpowiednie miejsce w edukacji
dzieci, to nie da sie juz z tej drogi zawrdcié, gdyz rodzice sg jednym
z podmiotéw edukacji przedszkolnej. Relacje oparte na partnerstwie
i wzajemnym poszanowaniu to obecne realia pracy w ramach eduka-
cji przedszkolnej. W tym obszarze wyraZnie zaznaczyly sie przemiany
paradygmatyczne na pierwszym szczeblu edukacj.

W systemie wychowania przedszkolnego dominowaty przedszkola
publiczne (kiedy$ - pafistwowe), choé inne typy placéwek, na przyktad
prywatne czy wyznaniowe, tez byly obecne, nalezaly jednak do rzad-
kosci. Obecnie tez dominuja przedszkola publiczne, zaklada sie jednak
réwnolegle funkcjonowanie placéwek prywatnych, spotecznych i in-
nych form wychowania przedszkolnego. A dominacja placéwek pub-
licznych wynika miedzy innymi z poziomu zamoznosci naszego spo-
teczenistwa, ktérego w wiekszosci nie staé jeszcze na posylanie dzieci
do prywatnego przedszkola, ale nie tylko. Zlozone sg tego przyczyny,
a i ocena funkcjonowania wymaga uwzglednienia wielu zmiennych?®.
Przyzwolenie jednak na funkcjonowanie przedszkoli niepublicznych
jest elementem demokratycznego - z zalozeniem pluralizmu - podej-
$cia do edukacji.Warto w tym miejscu wspomnie¢ o jednym jeszcze
przejawie humanistycznego podejicia do edukacji, tj. o pracy na pod-
stawie alternatywnych koncepcji wychowawczych. Przyktadem moze
by¢ pedagogika Marii Montessori czy Rudolfa Steinera. Taka oferta
edukacyjna znajduje swoich odbiorcéw, powstajg wiec placéwki, w kté-
rych za gléwny kierunek dziatan przyjmuje sie te koncepcje badz inne,
alternatywne wobec gléwnego nurtu edukacji przedszkolnej.

* M. Karwowska-Struczyk: Edukacja przedszkolna. W poszukiwaniu
innych rozwigzari. Warszawa: Wydawnictwo Uniwersytetu Warszawskiego,
2012, s. 59-68.
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Zakonczenie

Aby edukacja przedszkolna mogta nadal rozwijaé sie w kierunku hu-
manistycznym, wazne jest u§wiadomienie sobie, kim jest dziecko, czym
jest dzieciristwo, kim ma by¢ nauczyciel, czemu stuzy przedszkole. Od-
powiedzi na te kwestie sa istotne nie tylko dla samych uczestnikéw
edukacji przedszkolnej, ale dla calego spoteczenistwa, gdyz ukazuja jego
stosunek do najmtodszego pokolenia.

Jak zauwaza Stanistawa Wloch, ,przeobrazenia spoteczne spowo-
dowaty takze zmiany w potrzebach wychowania i rozwoju, zwrécono
uwage na to, ze koniecznoscia staje sie edukacja zorientowana na dzie-
cko, troska o jego prawidlowy rozwéj. Poglebienie przekonania o do-
niostosci edukacji w okresie dziecifistwa staje si¢ wyzwaniem wspoét-
czesnej edukacji”®.

Wazna rola w procesie pedagogizacji spoleczenstwa przypadala
zawsze oSrodkom akademickim i ich jednostkom. Tak tez bylo i jest
w odniesieniu do Katedry Pedagogiki Wczesnoszkolnej i Pedagogiki
Mediéw Wydzialu Pedagogiki i Psychologii Uniwersytetu Slaskiego
w Katowicach. W badaniach, publikacjach, organizowanych konfe-
rencjach czy tez w zajeciach dydaktycznych znajdowaty odzwiercied-
lenie najnowsze tendencje edukacyjne, najnowsze trendy pedagogiki
humanistycznej, opartej na podmiotowym postrzeganiu uczestnikéw
edukacji przedszkolnej.

W dazeniu do realizacji dalszych odpowiedzialnych zadan, réwniez
z obszaru pedagogiki przedszkolnej - plurimos annos, Katedro!
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Edukacja przedszkolna. Pomiedzy paradygmatem technologicznym...
Gabriela Paprotna

Pre-school Education
Between the Paradigms of Technology and Humanism

Summary: Pre-school education, as the first level of general human educa-
tion, has been an important area in the 40-year work of the Department of
Early Childhood Education and Media Pedagogy. During these years, the real-
ity of pre-school education has undergone (and is still undergoing) a peculiar
transition from the technological paradigm to the humanistic paradigm. In
the technological approach, based on positive philosophy and behaviorism, the
axis of education was the curriculum, and its central figure was the teacher.
The role of the child consisted in adapting to the curriculum and the require-
ments of the kindergarten. Children’s needs and their capabilities were not
exhibited in the process of education. In the education based on a humanistic
approach, derived from anti-intellectual naturalism, pedagogical progressiv-
ism and humanistic psychology, the central figure is the child, and the main
purpose of education is to support his/her development. The teacher is to be
a helper, a guide and is to allow the child to grow according to his/her own
developmental potential. Thus, the curriculum no longer plays the most im-
portant role, but the child does - the entity. Parents have also been involved in
the process of pre-school education, and they have also gained a sense of sub-
jectivity. Due to the fact that changes in education do not take place quickly,
and the pre-school education system has been firmly fixed for several decades,
it can be said that currently pre-school education is in the stage of searching
for its (new) path. Some elements of the technological system are still present,
but we also observe many changes towards humanistic, subjective education.

Keywords: pre-school education, technological paradigm, humanistic para-
digm, child, teacher

Gabriela Paprotna

Die Vorschulbildung
Zwischen dem technologischen und humanistischen Paradigma

Zusammenfassung: Die Vorschulbildung als erste Stufe der Allgemeinbil-
dung des Menschen war ein wichtiges Betatigungsfeld in der 40-jdhrigen T&-
tigkeit des Lehrstuhls fiir frithkindliche Bildung und Medienpadagogik der
Schlesischen Universitét. Im Laufe der Jahre ging (und immer noch geht) die
Vorschulbildung einen merkwiirdigen Weg vom technologischen zum huma-
nistischen Paradigma. Nach technologischer Auffassung, die auf positive und
Verhaltensphilosophie griindete, war Lehrprogramm die Bildungsachse und
ein Lehrer die zentrale Figur der Bildung. Die Rolle des Kindes beschrinkte
sich darauf, sich an das Programm und die Anforderungen des Kindergartens
anzupassen. Seine Bediirfnisse und Fahigkeiten wurden im Bildungsprozess
nicht hervorgehoben. In der humanistisch orientierten Bildung basierend
auf anti-intellektualistischem Naturalismus, paddagogischem Progressivis-
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mus und humanistischer Psychologie stellt das Kind die zentrale Figur dar
und seine Entwicklung ist das Hauptziel der padagogischen Maffnahmen. Ein
Lehrer als sein Helfer und Begleiter soll dem Kind erlauben, seinem Entwick-
lungspotenzials geméf zu wachsen. So spielt nicht das Programm sondern das
Kind die wichtigste Rolle. In den Vorschulbildungsprozess werden auch die
das Gefiihl der Subjektivitit zu erlangenden Eltern einbezogen. In Anbetracht
dessen, dass die Verdnderungen im Schulwesen nur langsam stattfinden und
das bisherige vorschulische Bildungssystem seit mehreren Jahrzehnten fest
verankert ist, wird die Vorschulbildung derzeit - sozusagen - in die Lage ver-
setzt, nach einem (neuen) Weg suchen zu miissen. Obwohl manche Elemente
des technologischen Systems immer noch vorhanden sind, beobachtet man
auch viele Verédnderungen in Richtung auf humanistische, subjektive Bildung.

Schliisselwérter: Vorschulbildung, technologisches Paradigma, humanis-
tisches Paradigma, Kind, Lehrer
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Kisiel M.: Emisja i higiena glosu w pracy dydaktyczno-wychowawczej
nauczyciela. Dabrowa Gérnicza: Wydawca: Wyzsza Szkola Biznesu,
2012.

Kisiel M.: Jezyk muzyki i mowa muzyczna w dialogu dziecka z dorostym
w edukacji elementarnej. Katowice: Wydawca: Slaska Wyzsza Szkota
Zarzadzania im. gen. Jerzego Zietka oraz Wydzial Pedagogiki i Psy-
chologii Uniwersytetu Slaskiego, 2015.

Kisiel M.: Media w edukacji muzycznej uczniéw szkoty ogdlnoksztatcq-
cej. Mystowice: GWSP, 2003.

Kisiel M.: Muzyka w zintegrowanej edukacji wczesnoszkolne. Studium
metodyczno-badawcze. Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Sla-
skiego, 2005.

Kisiel M.: Pedagogiczno-dydaktyczne aspekty wykorzystania muzyki
w stymulacji rozwoju dziecka. Dabrowa Gérnicza: Wydawnictwo WSB,
2007.

Kisiel M.: Wielorakie przestrzenie muzyki w edukacji i wychowaniu dzie-
cka w mtodszym wieku szkolnym. Katowice: Wydawca: Katedra Pedago-
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giki Wczesnoszkolnej i Pedagogiki Mediéw Uniwersytetu Slaskiego,
2013.

Kompetencje nauczycieli w reformowanej szkole. Red. MT. Michalew-
ska, P. Kowolik. Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskie-
go, 2003.

Komunikacja interakcyjna cztowieka z komputerem. Red. S. Juszczyk.
Krakéw: Impuls, 2000.

Korczak E.:. Komunikacyjne wyznaczniki stymulacji uczniéw klas po-
czqtkowych do podmiotowej dziatalnosci praktycznej. Katowice: Wydaw-
nictwo Uniwersytetu Slaskiego, 1993.

Kowolik P.: Praktyki pedagogiczne w nauczaniu poczatkowym. Ka-
towice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 1992.

Krason K., Mazepa-Domagata B.. Przestrzenie sztuki dziecka.
Strategia intersemiotycznego i polisensorycznego wsparcia jednostek o ob-
nizonej sprawnosci intelektualnej. Katowice: Librus, 2003.

Krason K.: Dzieciece odkrywanie tekstu literackiego. Katowice: Wy-
dawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 2005.

Krason K.: Miejsce literatury i teatru w przestrzeniach terapeutycznych.
Werbalne i niewerbalne aspekty wsparcia rozwoju. Katowice: Wydawca:
Biblioteka Slaska, 2005.

Krzywon D., Hetmanczyk H.. Kraina kreatywnosci - sposoby
przeciwdziatania rutynie w pracy z dziemi poprzez ekspresje tworczq
i artystyczng. Sosnowiec: Oficyna Wydawnicza ,Humanitas”, 2008.

Krzywon D., Hetmanczyk H.. Kraina Kreatywnosci - warsztat
tworczego pedagoga w pracy z dzie¢mi. Sosnowiec: Oficyna Wydawni-
cza ,Humanitas”, 2018.

Ksztalcenie podyplomowe nauczycieli czynnych zawodowo. Red.
M. Mnich, A.Budniak, G. Paprotna. Myslowice: GWSP, 2004.

Lorek M. Nitka M. Rostanska E., Strzelczyk U, Zu-
chowska W.: Storice na stole. Katowice: Wydawnictwo M. Lorek,
1994.

Lorek M, Rostanska E., Krason K.: Apli Papli. Ksigzka dla na-
uczyciela. Katowice: Wydawnictwo M. Lorek, 1997.

Lorek M. Rostanska E., Krason K.: Czarodziejski dywan. Ksigz-
ka dla nauczycieli. Katowice-Warszawa: WSiP, 1994.

Lorek M, Rostanska E., Kula A.: Elementarz pierwszej klasy. Ele-
-mele. Przewodnik metodyczny. Warszawa: WSiP, 1994.

Lysek J.: O podstawach kreowania racjonalnosci hermetycznej w peda-
gogice. Katowice: Slask, 1998.

Lysek J.: Zalozenia orientacji funkcjonalnej w skutecznym ksztatceniu
menadzeréw oSwiaty. Piotrkéw Trybunalski: Wydawnictwo BMMO
nr 8, KCMO, 1994.
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Mazepa-Domagata B.: Dziecigce spotkania ze sztukq. Strategia pro-
jektowania spotkani ze sztukq oparta na rozumieniu, interpretacji i two-
rzeniu przekazéw wizualnych. Katowice: Slask, 2009.

Mazepa-Domagata B.: Upodobania obrazowe dzieci w wieku przed-
czytelniczym w zakresie ilustracji ksigzkowej. Katowice: Wydawnictwo
Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach, 2011.

Media w edukacji, kulturze i zmianie spotecznej. Odniesienia kognitywne.
Ksiega jubileuszowa poswiecona prof. Bronistawowi Siemienieckiemu
w 60. rocznice urodzin. Red. S. Juszczyk. Torun: Wydawnictwo
Adam Marszalek, 2010.

Media wobec wielorakich potrzeb dziecka. Red. S. Juszczyk, I. Po-
lewczyk. Torun: Wydawnictwo Adam Marszatek, 2005.

Menedzeryzm oSwiatowy w warunkach transformacji ustrojowej w Pol-
sce. Red. W. Goriszowski, J. Harazinnska, P. Kowolik.
Piotrkéw Trybunalski: Wydawnictwo WSP WZ, 1995.

Metodyka nauczania informatyki w szkole. Red. S. Juszczyk. Torun:
Wydawnictwo Adam Marszalek, 2001.

Miejsce literatury i teatru w przestrzeniach terapeutycznych. Werbalne
i niewerbalne aspekty wsparcia rozwoju. Red. J. Malicki, K. Kra-
son. Katowice: Wydawca: Biblioteka Slaska, 2005.

Miedzy twérczosciq a literaturqg. Red. A. Galgzka. Katowice: Wydaw-
nictwo Uniwersytetu Slaskiego, 2010.

Mnich M.: Sprawnos¢ jezykowa dzieci w wieku wczesnoszkolnym. Kra-
kéw: Impuls 2002.

Moroz H., kysek J.: Stan i problematyka badawcza dydaktyki mate-
matyki. Stupsk: Wydawnictwo WSP w Stupsku, 1990.

Moroz H.: Ksztatcenie matematyczne a rozwdj spoteczno-zawodowy. Ka-
towice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 1991.

Moroz H.: Nasza matematyka - zabawy i gry dydaktyczne. Warszawa:
WSiP, 1991.

Moroz H.: Optymalizacja procesu ksztatcenia nauczycieli klas poczqtko-
wych. Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 1991.

Moroz H.: Podmiotowos¢ ucznia w edukacji wczesnoszkolnej. Katowice:
Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 1995.

Moroz H.: Rozwijanie poje¢ matematycznych u dzieci w wieku przed-
szkolnym. Warszawa: WSiP, 1982.

Moroz H.: Wspélczesne srodki dydaktyczne w nauczaniu poczqtkowym
matematyki. Warszawa: WSiP, 1986.

Musiot M.: Edukacji techniczna w klasach 1-3. Koncepcja analityczno-
-metodyczna do realizowania w zintegrowanym programie. Katowice:
AMgraf w Gliwicach, Copyright by Marcin Musiol, 2011.

Musiol M.: Media w procesie wychowania. Torun: Wydawnictwo
Adam Marszatek, 2006, 2007 i 2008 (3 wydania).
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Musiot M.: Pedagogizacja medialna rodziny - zakres, uwarunkowania,
dylematy. Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 2013.
Nauczyciel w nowej rzeczywistosci edukacyjnej. Red. W. Kojs, . Da-

wid. Cieszyn: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 2004.

Neuropedadogika a vyucovanie. Red. E. Petlak. Nitra: Pedagogicka
fakulta UKF, 2010.

Niepowodzenia szkolne. Red. J. Lysek. Krakéw: Impuls, 1998.

Oblicza sztuki dziecka. Inspiracje metodyczne. Red. B. Majkut-Czar-
nota. Katowice: Wydawnictwo Archidiecezjalne, 2007.

Oblicza sztuki dziecka. Twérczos¢ literacka dziecii mtodziezy. Red. B. M aj -
kut-Czarnota. Katowice: Wydawnictwo Archidiecezjalne, 2007.

Oblicza sztuki dziecka. W poszukiwaniu istoty ekspresji. Red. K. Krason,
B. Mazepa-Domagata. Mystowice-Katowice: GWSP, 2007.

Osobowos$¢, kompetencje, powinnosci nauczyciela i wychowawcy. Red.
S. Juszczyk, J. Ogrodnik, A. Przybyta. Katowice: Wydaw-
nictwo AWF w Katowicach, 2011.

Palka S.: Teoretyczne odniesienia i praktyczne rozwigzania w pedagogice
wczesnoszkolnej. Katowice: Slask, 1994.

Palka S.: Teoria pedagogiczna a praktyczne doswiadczenia nauczycieli.
Warszawa: WSiP, 1989.

Partnerzy w nauce. Ksztattowanie kompetencji kluczowych w szkole ponad-
gimnazjalnej. Red. J. Zioto, T. Huk. Katowice-Radom: Wydawca:
Uniwersytet Slaski oraz Wydawnictwo Naukowe Instytutu Techno-
logii Eksploatacji - PIB, 2012.

Pedagogiczne aspekty rekreacji, turystyki i wypoczynku dzieci i mtodziezy
w przedszkolu, szkole i poza szkotq. Red. M. Kisiel. Dgbrowa Gérni-
cza: Wydawca: Wyzsza Szkota Biznesu, 2010.

Pedagogika przedszkolna i wczesnoszkolna w sytuacji zmiany spotecznej kul-
turowej i oSwiatowe. Studia - rozprawy - praktyka. Red . S. Juszczyk,
M. Kisiel, A. Budniak. Katowice: Wydawca: Katedra Pedagogiki
Wezesnoszkolnej i Pedagogiki Mediéw Uniwersytetu Slaskiego, 2011.

Pedagogika w stuzbie dziatania na rzecz regionu. Dziatania i doswiadcze-
nia. Red. E. Rostanska, M. Kisiel. Krakéw: Wydawnictwo
WSB, 2012.

Pedagogika w stuzbie i dziataniu na rzecz regionu. Inspiracje i Zrédta. Red.
E. Rostannska, M. Kisiel. Dgbrowa Gérnicza: Wydawnictwo
WSB, 2011.

Petlak E., Komora J.: Nauczanie w pytaniach i odpowiedziach. War-
szawa: Wydawnictwo Akademickie ,Zak”, 2006.

Petlak E, Trnikov4 J.: Neurodidaktika a vyucovanie: Uvod do prob-
lematiky mozgovokompatibilného ucenia. Norderstedt: GRIN Verlag,
2010.
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Petldk E., Zajacova J.: Rola Mézgu w uczeniu sie. Krakéw: Wydaw-
nictwo Petrus, 2010.

Petlak E.: Diferenciacia ako prostriedok zefektivnenia pedagogickej ¢in-
nosti v rikolskych zariadeniach. Wyd. Pedagogicka fakulta. Nitra: Pe-
dagogickd fakulta UKF, 2005.

Petlak E.: Kapitoly zo siicasnej dydaktyki. Bratislava: IRIS, 2005.

Petldk E.: Klima skoly a klima triedy. Bratislava: IRIS, 2006.

Petlak E.: Klimat szkoty, klimat klasy. Warszawa: Wydawnictwo Aka-
demickie ,Zak”, 2007.

Petlak E.: Pedagogicko-didaktickd prdca ucitela. Bratystawa: IRIS,
2000.

Petldk E.: Pedagogicko-didaktické poziadavky na motivdciu ziakov do
ucebnej ¢innosti. Nitra: Pedagogicka fakulta UKF, 2006.

Petlak E.: Rola nauczyciela w wspétczesnej szkole. Warszawa: Wydaw-
nictwo Akademickie ,Zak”, 2008.

Petlak E.: Vseobecna didaktika. Bratystawa: IRIS, 2004.

Polewczyk I.: Diagnozowanie i stymulowanie rozwoju percepcji stucho-
wej dzieci w wieku przedszkolnym. Warszawa: Wydawnictwo Akade-
mickie ,Zak”, 2013.

Prace psychologiczno-pedagogiczne. T. 1. Eds. Y. Karandasheyv,
T. Senko, D. Pluta-Wojciechowska. Bielsko-Biata: Wydaw-
nictwo ATH, 2007.

Praktyka czyni mistrza, czyli jak unowoczesniaé praktyki studenckie i war-
sztat pracy nauczycieli edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej. Red.
M. Mnich, M. Kisiel. Katowice: SWSZ im. gen. J. Zietka i Wy-
dzial Pedagogiki i Psychologii Uniwersytetu Slaskiego, 2014.

Problemy edukacji lingwistycznej. Red. MT. Michalewska. Katowi-
ce-Krakéw Impuls, 1999.

Problemy edukacji lingwistycznej. T. 1: Ksztatcenie jezyka ojczystego dziecka.
Red. MT. Michalewska, P. Kowolik. Krakéw: Impuls, 2002.

Problemy edukacji lingwistycznej. T. 2: Rézne aspekty edukacji lingwistycz-
nej dziecka. Red. MT. Michalewska, P. Kowolik. Krakéw: Im-
puls, 2002.

Putapki epistemologiczne i metodologiczne w badaniach nad edukacjq. Jak
sobie znimiradzi¢? Red. M. Dudzikowa, S. Juszczyk. Katowice:
Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 2017.

Rostanska E.: Dziecko i dorosty w rozmowie. Katowice: Wydawnic-
two Uniwersytetu Slaskiego, 2009.

Rostanska E.: Dziecko i dorosty w rozmowie. Katowice: Wydawnictwo
Uniwersytetu Slaskiego, 2010.

Rostanska E.: Rozmowa w szkole. Warszawa: WSiP, 1995.

Rostanska E.: Stymulacja sktadni w mowie dziecka 6-letniego. Kato-
wice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 1993.
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Rynek pracy pedagogéw. Bariery i perspektywy. Red. A. Watota,
K. Wéjcik. Dabrowa Gérnicza: Wydawnictwo WSB, 2012.

Rzeczywistos¢ edukacyjna i kulturowa w sytuacji zmiany spotecznej. Jubi-
leusz 30-lecia Katedry Pedagogiki Wczesnoszkolnej i Pedagogiki Medi6w.
Red. S. Juszczyk, M. Kisiel. Katowice: Wydawca: Katedra Pe-
dagogiki Wezesnoszkolnej i Pedagogiki Mediéw Uniwersytetu Sla-
skiego, 2010.

Rzeczywistos¢, perswazyjnosé, falsyfikacja w optyce wychowania i edukacji.
Red. M. Kisiel, T. Huk. Katowice: Oficyna Wydawnicza Wactaw
Walasek, 2009.

School, Curriculum and Teacher In the Second Decade of the 21st Century.
Polish-Slovak Confrontations. Eds. B. Kosova, M. Musiotl. Torun:
Wydawnictwo Adam Marszatek, 2016.

Sebareflexia a kompetencie v prdci uc¢itela. Red. M. Hupkov4, E. Pet-
14 k. Bratislava: IRIS 2004.

Senko T.: Psychologia interakcji. Ksigzka szésta. Interakcje rodzeristwa
w rodzinie. Bielako-Biata: Wydawnictwo ATH 2012.

Socha T.: Metodologia sowierszenstwowania pedagogiczeskich proce-
s6w sportowoj podgotowki Zenszczin w aspektie potowowo domorfizma.
Sankt-Petersburg: Sankt-Peterburskaja Akademija Fiziczeskoj Kul-
tury, 2001.

Studia psychologiczno-pedagogiczne. T. 1. Eds. Y. Karandashey,
T. Senko. Bielsko-Biata: Wydawnictwo ATH, 2007.

Studia psychologiczno-pedagogiczne. T. 2. Eds. Y. Karandashey,
T. Senko. Bielsko-Biata: Wydawnictwo WSA, 2007.

Sytuacje dydaktyczne w procesie ksztalcenia matematycznego uczniéw klas
I-III. Red. H. Moroz. Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Sla-
skiego, 1989.

Szesciolatek: przedszkolak czy uczeri? Dylematy w ksztatceniu i wychowaniu
dzieci najmtodszych. Red. 1. Polewczyk. Gliwice: Wydawca: Gliwi-
cka Wyzsza Szkota Przedsiebiorczosci, 2011.

Szkota polska u progu nadchodzqcego wieku. Red. P. Kowolik. Krakéw:
Impuls, 1999.

Sztuka i ekspresja dziecka - w poszukiwaniu sensu tworzenia. Red.
K. Krason. Katowice: Wydawca: ZKSO, 2003.

Szymik E., Gogolin O.. Drama: Theoretical Outline and Practical
Aspects. Mauritius: GlobeEdit, Beau Bassin 71504, 2018.

Szymik E.: Drama w procesie wychowania dzieci i mtodziezy w Polsce
i Czechach (Pedagogiczne studium poré6wnawcze). Cieszyn: Oficyna Dru-
karsko-Wydawnicza AKANT, 2016.

Swiat matego dziecka. Red. A. Watota. Dabrowa Gérnicza: Wydawca:
WSB i Patac Kultury Zaglebia, 2008.
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Teacher of Primary School - International Areas. Red. A. Watota. Da-
browa Gérnicza: Co. Academy of Business, 2009.

Transforming Educational Reality in Poland at the Threshold of the XXI
Century. Ed. S. Juszczyk. Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu
Slqskiego, 2000.

Transgresyjna istota kreacji. Red. K. Krason, M. Kleszcz, A. Wa-
sinski. Bielsko-Biala-Katowice: Wydawnictwo WSA, 2010.

Twérczy Rozwdj Nauczyciela. Red. S. Juszczyk. Krakéw: Impuls, 1996.

W kregu sztuki i ekspresji dziecka. Rozwazania inspirujgce. Red. K. Kra-
son, B. Mazepa-Domagata. Mystowice-Katowice: Wydawca
CED przy BS, GWSP, 2006.

W kregu sztuki i ekspresji dziecka. Twdrczos¢ literacka dzieci i mtodziezy.
Red. B. Majkut-Czarnota. Katowice: Wydawnictwo Archidie-
cezjalne, 2006.

Watota A.: Komputerowe wspomaganie procesu ksztattowania gotowosci
szkolnej dzieci szescioletnich. Torun: Wydawnictwo Adam Marszalek,
2006.

Watota A.: The Small Child World - Artistic Education of Preschool Chil-
dren. Dabrowa Goérnicza: Academy of Business, 2011.

Wincenty Okori - Doctor honoris causa Universitatis Silesiensis. Red.
S. Juszczyk. Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego,
2006.

Wokét  probleméw  ksztalcenia  podyplomowego nauczycieli. Red.
M. Mnich, A.Budniak, G. Paprotna. Mystowice: GWSP, 2008.

Wybrane problemy edukacyjne. Konfrontacje polsko-stowackie. Red.
S. Juszczyk, E. Petldk. Torun: Wydawnictwo Adam Marsza-
tek, 2004.

Wybrane problemy pedagogiki wczesnoszkolnej. Red. H. Moroz. Katowi-
ce: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 1988.

Wychowanie estetyczne w edukacji i wspomaganiu rozwoju dzieci i mio-
dziezy. Red. J. Wuttke, M. Kisiel. Mystowice: GWSP, 2006.

Wymiary ekspresji dzieciecej. Stymulacja - samorealizacja - wsparcie. Red.
K. Krason, B. Mazepa-Domagata. Katowice: Librus, 2005.

Wyrazi¢ i odnaleZ¢ siebie czyli o sztuce, ekspresji, edukacji i arteterapii.
Red. K. Krason, B. Mazepa-Domagata. Mystowice-Katowi-
ce: GWSP, 2008.

Wyrazié i odnaleZ¢ siebie. Autoportrety zaklete w stowie. Red. B. Maj-
kut-Czarnota. Katowice: Wydawnictwo Archidiecezjalne, 2008.

Wyrazi¢ i odnaleZ¢ siebie. Implikacje praktyczne. Red. M. kaczyk,
B. Majkut-Czarnota. Katowice: Wydawnictwo Archidiecezjal-
ne, 2008.
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Zeszyty Naukowe Wyzszej Szkoty Humanitas w Sosnowcu, seria Pedagogi-
ka.Red. D. Krzywon, J. Mastalski. Zeszyt 2/2007, Sosnowiec
2007.

Zielinski J.: Badania pedagogiczne a praca magisterska. Warszawa:
Wydawnictwo Akademii Obrony Narodowej, 2004.

Zielinski J.: Podstawowe zagadnienia dydaktyki. Warszawa: Wydaw-
nictwo Akademii Obrony Narodowej, 2004.

Zielinski J.. Wybrane zagadnienia dydaktyki ogélnej z elementami dy-
daktyki wyzszej szkoty wojskowej. Warszawa: Wydawnictwo Akademii
Obrony Narodowej, 2004.

Na przetomie pierwszej i drugiej dekady XXI wieku w ocenach do-
robku naukowego zwiekszano znaczenie artykutéw w czasopismach
parametryzowanych. Ze wzgledu na ograniczenia zwigzane z objetos-
cig niniejszego zestawienia oraz na pokazng liczbe - zamieszczonych
w tych czasopismach - znaczacych artykutéw autorstwa pracownikéw
Katedry podjeto decyzje o rezygnacji z przytaczania ich przykiadéw
i o zaprezentowaniu jedynie tytuléw czasopism, w ktérych je opubli-
kowano'. Byly to miedzy innymi:
»American Journal of Speech-Language Pathology” (lista A, 45
punktéw),

- ,The New Educational Review” (lista A, 15 punktéw),

- ,Athenaeum. Polish Political Science Studies” (lista B, 14 punktéw),

- ,Edukacja Ustawiczna Dorostych” (lista B, 14 punktéw),

- ,Studia Edukacyjne” (lista B, 13 punktéw),

- ,Rocznik Pedagogiczny” (lista B, 13 punktéw),

- ,Edukacja” (lista B, 12 punktéw),

- ,Kultura i Edukacja” (lista B, 12 punktéw),

- ,Niepelnosprawno$é. Dyskursy Pedagogiki Specjalnej” (lista B, 11
punktéw),

-, Problemy Profesjologii” (lista B, 11 punktéw),

-, Transformacje” (lista B, 11 punktéw),

- ,Chowanna” (lista B, 10 punktéw),

- ,Edukacja Elementarna w Teorii i Praktyce” (lista B, 9 punktéw),

- ,Edukacja - Technika - Informatyka” (lista B, 9 punktéw),

- ,General and Professional Education” (lista B, 9 punktéw),

- ,Journal of Modern Science” (lista B, 9 punktéw),

! Punktacja zostata przytoczona na podstawie wykazu czasopism MNiSW.
https://www.gov.pl/web/nauka/wykaz-czasopism-naukowych-zawieraja
cy-historie-czasopisma-z-publikowanych-wykazow-za-lata-2013-2016  [13.03.
2018].
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- ,Edukacja Miedzykulturowa” (lista B, 8 punktéw),

- ,Prace Naukowe Akademii im. Jana Dtugosza w Czestochowie. Pe-
dagogika” (lista B, 8 punktéw),

- ,Rocznik Towarzystwa Naukowego Plockiego” (lista B, 8 punktéw),

-, Panstwo i Spoteczenistwo” (lista B, 7 punktéw),

- ,Zeszyty Naukowe Panistwowej Wyzszej Szkoty Zawodowej im. Wi-
telona w Legnicy” (lista B, 7 punktéw),

- ,Nauczyciel i Szkota” (lista B, 6 punktéw),

- ,Pedagogika Przedszkolna i Wczesnoszkolna” (lista B, 6 punktéw),

- ,Kognitywistyka i Media w Edukacji” (lista B, 4 punkty).

Zestawili Stanistaw Juszczyk, Anna Watota, Marcin Musiot
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Z tradycja w przysztosé

Pedagogika spoteczna wobec przemian
cywilizacyjno-kulturowych

Czterdziestolecie Katedry Pedagogiki Spolecznej
Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach*

Powstanie jakiejkolwiek szkoly naukowej z reguly nie jest wynikiem
intencjonalnie sterowanej polityki edukacyjno-naukowej. Zwykle
mamy do czynienia z procesami spontanicznymi, niepowtarzalnymi,
historycznie osadzonymi, ktére wydaja sie nieodtacznymi elementami
rozwoju nauki. Samo pojecie ,szkola naukowa” nie zawsze jest jed-
noznacznie interpretowane. W naszym rozumieniu (a mamy na mys$li
okreslone zdarzenia $ciSle zwigzane z powstawaniem naszej szkoty
naukowej z zakresu pedagogiki spolecznej, wlaczajacej do dorobku
naukowego, a jednoczesnie poszerzajacej tradycyjne programy stricte
socjologicznym ujeciem proceséw socjalizacji i wychowania) obejmuje
ono zaréwno tresci, ktére wnosi dziatalnosé akademicko instytucjonal-
na, jak i liczne refleksje teoretyczne prof. Andrzeja Radziewicza-Win-

* Pierwsza cze$¢ artykutu jest przedrukiem tekstu pt. Dziatalnosé naukowo-
-badawcza i organizacyjna Katedry Pedagogiki Spotecznej Uniwersytetu Slgskiego
w latach 1980/81-2009/10. Wokét szkoty naukowej Profesora Andrzeja Radziewicza-
-Winnickiego. W: Czas spoteczny akademickiego uczestnictwa w rozwoju i dosko-
naleniu civil society. Ksiega jubileuszowa dedykowana Profesorowi Andrzejowi
Radziewiczowi-Winnickiemu w 65. rocznice urodzin. Red. E. Syrek. Katowice:
Wydawnictwo Uniwersytetu Slqskiego, 2010, s. 44-55.
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nickiego (kierownika Katedry Pedagogiki Spotecznej Uniwersytetu
Slaskiego) i jego bliskich wspétpracownikéw. Nalezy wiaczyé do grona
szkoly réwniez osoby zatrudnione poza Uniwersytetem Slaskim. Sa
to takze dokonania natury teoretyczno-koncepcyjnej i organizacyjno-
-instytucjonalnej. Sgdzimy, ze elementem szkoty jest tez ksztaltowanie
okreslonego typu krytycznej postawy intelektualnej towarzyszacej pro-
wadzonym badaniom i analizom naukowym. Ich rezultaty byty i s3 na-
dal zawarte w wielu monografiach i artykutach publikowanych w kra-
ju i za granicg. Profesor Bogdan Suchodolski wspominat o ,tworzeniu
szkoty naukowej [...], ktéra pokrywa tresé naukows odmienna od tej,
jaka wyznaczyla tradycja. Rozumienie tradycyjne bowiem nawigzywa-
to do dziatalnosci pedagogéw z okresu miedzywojennego, zwtaszcza do
Heleny Radliniskiej i Jej szkoty. Koncepcja doc. Winnickiego jest inna™.
Przed dwudziestoma laty wybitny humanista, nestor wspdtczesnych
nauk o wychowaniu, stwierdzal miedzy innymi: ,charakteryzujac na-
ukowg dzialalno$¢ doc. Radziewicza-Winnickiego, trzeba potozy¢ na-
cisk na jego umiejetno$¢ tworzenia zespotéw podejmujacych okreslone
problemy. Seryjne wydawnictwo pt. »Prace Pedagogiczne« i zbiorowe
publikacje przed chwilag omawiane sa owocem pracy zespotowej. Ozna-
cza to, iz pod kierunkiem doc. Winnickiego tworzy sie pewnego rodza-
ju »szkota« w dziedzinie pedagogiki spotecznej”.

Szkota, ktérej dedykujemy niniejszy artykul, istnieje od dawna,
niezaleznie od tego, czy samo wieloznaczne pojecie ,szkota naukowa”
rozumiemy umownie (w ramach przyjetego podziatu w literaturze),
genetycznie czy tez strukturalnie. Jak twierdzi prof. Jerzy Szacki, nie
zawsze mamy bowiem do czynienia z sytuacja, w ktérej rozumienie
przynaleznosci do szkoty jest utozsamiane z miejscem uprawiania na-
uki przez grupe oséb badz pod przewodnictwem nauczyciela - mistrza,
lidera. Chodzi raczej o geneze pogladéw naukowych niz o ich tresé,
o sam sposéb mySlenia i styl uprawiania nauki. Przynalezno$é¢ do tak
rozumianej szkoty nie musi determinowaé pod kazdym wzgledem ak-
tualnego stanowiska naukowego ani tez stawia¢ uczonego w opozycji
do kolezanek czy kolegéw o innej genealogii intelektualnej, choé za-
pewne odmienno$¢ miejsca nauki moze sprzyjaé pogtebianiu sie réznic
merytorycznych®.

' B. Suchodolski: Opinia o dziatalnosci naukowej i dydaktycznej doc. dr.
hab. Andrzeja Radziewicza-Winnickiego w zwigzku z wystqpieniem Wydziatu Peda-
gogiki i Psychologii Uniwersytetu Slgskiego o nadanie tytutu profesora. Warszawa.
1987. Archiwum domowe prof. A. Radziewicza-Winnickiego. Maszynopis, s. 1.

2 Ibidem, s. 3.

*J. Szacki: O szkotach naukowych (zarys problematyki). ,Studia Socjolo-
giczne” 1975, nr 4, s. 6.
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Mozna zatem powiedzieé, ze teza, bedaca zarazem pytaniem o to,
u kogo ktos$ sie uczyl, jest przektadalna na inne stwierdzenie, przybie-
rajgce postaé pytania dopelnienia: ,czego sie nauczyt?”. W tym sensie
szkota naukowa to grupa uczniéw (wspétpracownikéw) potaczonych
wspblng zalezno$cia zwiazang z wzorami prezentowanymi przez ,,mi-
strza”, a takze normami i warto$ciami, a wiec lansowang przez twérce/
wspoéttwérce szkoty swoistg etyka naukows, z ktérg grupa/zespé? sie
utozsamia zwlaszcza w poczatkowym okresie wspétpracy. W pézniej-
szym okresie uwidaczniane sa modyfikacje indywidualne wynikajgce
z sukcesywnego rozwoju osobowo$ciowego i naukowego wspéipra-
cownikéw. Mniej znaczaca z punktu widzenia dokonywanego wyboru
wydaje sie alternatywa zwigzana z naciskiem w sferze identyfikacji
z osoba lidera czy tez preferowanymi przezen warto$ciami, wzorcami
postepowania badawczego®*.

Zagadnienie efektywnosci szkoly naukowej réwniez ma wiele
aspektéw. Szkola naukowa realizuje de facto zatozone funkcje spotecz-
ne, ksztalci, wychowuje, selekcjonuje, kompensuje, integruje reprezen-
tantéw danej dyscypliny naukowej®.

Termin ,instytucjonalizacja” wystepuje w literaturze socjologicznej
w kilku znaczeniach. Najczeéciej rozumiany jest jako proces (sytua-
cja) pojawiania sie pewnych istotnych (czesto znaczacych) faktéw spo-
tecznych (na przyktad ksigzki, czasopisma o edycji relatywnie ciaglej
i trwalej, akademickie jednostki organizacyjne: katedry, zaklady, in-
stytuty, stowarzyszenia, fundacje), ktére zapewnily danej dyscyplinie
(subdyscyplinie) naukowej trwate - jak sie wydaje - miejsce i odréz-
nialy ja od innych nauk spotecznych.

Dorobek naukowy Katedry Pedagogiki Spotecznej Uniwersytetu Sla-
skiego w Katowicach, utworzonej w 1981 roku na Wydziale Pedagogiki
i Psychologii i powierzonej (wéwczas docentowi doktorowi habilitowa-
nemu) Andrzejowi Radziewiczowi-Winnickiemu, powstawat pod wpty-
wem rozlegtych i inspirujacych caly zespét naukowych zainteresowan
profesora - socjologa i pedagoga. Zainteresowania badawcze pracow-
nikéw naukowych Katedry obejmowaly zagadnienia wychodzace poza
obszar dotychczasowych, klasycznych probleméw-zagadnien pedagogi-
ki spolecznej, gdyz w bardzo silnym stopniu uwzgledniaty dokonujace
sie w latach osiemdziesigtych przeobrazenia spoteczno-ekonomiczne
w Polsce. W tym czasie powstalo wiele opracowan naukowych - in-
dywidualnych, a takze zbiorowych - wykazujacych rozlegle spektrum

* Ibidem, s. 8-9.

® Por. M. Niezgoda: Szkola iskolaryzacja. W: Encyklopedia socjologii. T. 4:
S-Z.Kom.red. Z. Bokszanski etal. Red. nauk. KW. Frieske etal. War-
szawa: Oficyna Naukowa, 2002.
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aktywnosci naukowo-badawczej dwudziestosiedmioosobowego wéw-
czas zespotu®.

W duzym uproszczeniu mozna wskazaé trzy podstawowe obszary
tematyczne badan prowadzonych w pierwszym dziesiecioleciu istnie-
nia Katedry:

1. Pedagogika spoleczna na tle przemian gospodarczych.
2. Problemy patologii spotecznej i niedostosowania spotecznego oraz
ich uwarunkowan.

¢ Miedzy innymi byly to nastepujace opracowania: Wybrane zagadnie-
nia z metodyki wychowania resocjalizujgcego. Materiaty do ¢wiczeri dla stu-
dentéw III i IV roku pedagogiki resocjalizacyjnej studiéw dziennych i zaocznych.
Red. H. Gasior. Katowice: Uniwersytet Slaski, 1980; Model ksztatcenia kadr
dla potrzeb ksztatcenia specjalnego - pedagogiki resocjalizacynej. Red. H. Gasior.
Warszawa: TWWP, 1983; Paedagogica societatis. Przedmiot, zadania a wspéiczes-
nos¢.Red. A.Radziewicz-Winnicki. Katowice: Uniwersytet Slaski, 1985;
K. Balinfiska: Wpltyw Srodowiska rodzinnego na przestepczos¢ nieletnich. Kato-
wice: Uniwersytet Slaski, 1986; Pedagogika a socjologia wychowania. (Szkice so-
cjopedagogiczne). Red. A.Radziewicz-Winnicki. Katowice: Uniwersytet
Slaski, 1986; A.Stankowski: Elementy terapii pedagogicznej w pracy nauczy-
ciela-wychowawcy (skrypt przeznaczony dla studentéw kierunkéw pedagogicznych).
Katowice: Uniwersytet Slaski, 1986; E. Sy r e k: Aspiracje zyciowe mtodziezy nie-
dostosowanej spotecznie. Katowice: Uniwersytet Slaski, 1986; Pedagogika spoteczna
w perspektywie przemian gospodarczych. Red. A. Radziewicz-Winnicki.
Katowice: Uniwersytet Slaski, 1987; E. Syrek: Wychowanie jako przedmiot
analiz pedagogiki spotecznej i socjologii wychowania. (Skrypt przeznaczony dla stu-
dentéw pedagogiki wszystkich lat). Katowice: Uniwersytet Slaski, 1987; A. Stan -
kowski: Narkomania - narkotyki - narkomani. Wybrane zagadnienia. (Skrypt
dla studentéw kierunkéw pedagogicznych). Katowice: Uniwersytet Slaski, 1988;
A.Radziewicz-Winnicki: W poszukiwaniu homo oeconomicus. Szkice po-
lemiczne o wychowaniu. Katowice: Uniwersytet Slaski, 1989; A.Stankowski:
Negatywizm szkolny mtodziezy niedostosowanej spotecznie. Przyczyny, profilakty-
ka. Katowice: Uniwersytet Slaski, 1991; Nauczanie spotecznie niedostosowanych.
Red. H. Gasior. Katowice: Uniwersytet Slaski, 1992; W. Jasifiski: Od ko-
niecznosci do podmiotowosci. Jastrzebie Zdréj: [s.n.], 1993; Wspélczesne zagrozenia
w strukturach spotecznych. Szkice badawcze z pedagogiki spotecznej. Red. E. Sy-
rek. Katowice: Wieczorek-Press, 1993; W. Jasinski: Aby wychowanie mog-
to stuzy¢ rozwojowi. Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 1994;
Miedzy rezygnacjq a wyzwaniem. Czyli Jak pomdc sobie i swojemu umystowo upo-
Sledzonemu dziecku. Aut. . Kaminska-Reyman, K.Kucyper. Katowice:
Wydawnictwo ,Wieczorek-Press”, 1994; A.Radziewicz-Winnicki: Mo-
dernizacja zagubionych obszaréw rodzimej edukacji. Katowice: ,Slask”,1995. Warto
podkreslié, ze opublikowane zostaly takze prace w jezyku angielskim: A.Ra-
dziewicz-Winnicki: Methodological Solutions in the Pedagogical Research
on Identification Processes. Joensuu: University of Joensuu, Faculty of Education,
1984; Idem: Essays in Social Pedagogy. Katowice: Uniwersytet Slaski, 1988.
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3. Problemy resocjalizacji (ksztalcenie kadr, metodyka dziatai, na-
uczanie w resocjalizacji).

W kolejnej dekadzie, w latach dziewieédziesigtych, prace badawcze
realizowane w Katedrze Pedagogiki Spolecznej uwzglednialy nowy wy-
miar - transformacje spoleczno-ustrojowa, jaka dokonywata sie wéw-
czas w Polsce. W charakterystyce dorobku tego czasu na podkreslenie
zastuguje fakt opublikowania pracy zbiorowej o charakterze podrecz-
nika, przygotowanej pod naukowg redakcjg prof. A. Radziewicza-Win-
nickiego Pedagogika spoteczna u schytku XX wieku - zagadnienia wybra-
ne’. Ksigzka ta byta pierwszym podrecznikowym opracowaniem po
ykultowych” od lat sze$¢dziesiatych i siedemdziesigtych publikacjach
wybitnych autorytetéw polskiej pedagogiki spolecznej: Ryszarda Wro-
czynskiego i Aleksandra Kaminskiego, obejmowata problemy dotycza-
ce nastepujacych zagadnien: historii i stanu obecnego pedagogiki spo-
tecznej w Polsce, rozwoju przestrzennego, ekonomicznego, ruchliwosci
ludnosci w aspekcie procesu wykolejenia mtodziezy i oséb dorostych,
rozwoju zycia gospodarczego na tle rozwoju nauk pedagogicznych, in-
tegracji i proceséw spotecznych, identyfikacji w relacji do wychowa-
nia, probleméw proceséw wychowawczych w obrebie wybranych po-
zaszkolnych elementéw struktury spotecznej, spotecznych probleméw
egalitaryzmu, zagadnienia spotecznego uczestnictwa w kulturze, opie-
ki, polityki spotecznej, ochrony bytu poszczegdlnych jednostek i grup
jako integralnej cze$ci zagadnient wspélczesnej pedagogiki spotecznej.

Wkrétce wysitkiem pracownikéw Katedry pod kierunkiem A. Radzie-
wicza-Winnickiego powstaly kolejne prace zbiorowe: Problemy i tenden-
cje rozwojowe we wspélczesnej pedagogice spotecznej w Polsce oraz Wspdt-
cze$ni socjologowie o wychowaniu - zarys wybranych koncepcji®. Pierwsza
z nich stanowi oméwienie nowych zjawisk spoteczno-wychowawczych
lub spojrzenie na tradycyjne kwestie pedagogiki spotecznej z punktu
widzenia nowej, transformujacej sie rzeczywistosci. Druga, ukazujaca
badania i analizy nowych probleméw i zjawisk wspélczesnosci, wobec
ktérych pedagog spoteczny nie moze by¢ obojetny, jest zbiorem inte-
resujacych koncepcji socjologéw z réznych krajéw. Autorzy podejmuja
w swych dociekaniach naukowych problemy wychowania i edukacji.
Wyniki prowadzonych badan teoretycznych czy empirycznych publi-

” Pedagogika spoteczna u schytku XX wieku. (Zagadnienia wybrane). Praca zbio-
rowa wraz z wyborem tekstow. Red. A. Radziewicz-Winnicki. Katowice:
ZSPM-Press, 1992.

® Wspélczesni socjologowie o wychowaniu. (Zarys wybranych koncepcji). Red.
A.Radziewicz-Winnicki. Katowice: Uniwersytet Slaski, 1993; Problemy
i tendencje rozwojowe we wspélczesnej pedagogice spotecznej w Polsce. Red. A. Ra-
dziewicz-Winnicki. Katowice:,Slask”, 1995.
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kowane byty réwniez w jezyku angielskim®. Procesom zmiany spotecz-

nej w Polsce poswiecony zostal takze numer kwartalnika wydawanego

w Stanach Zjednoczonych ,Journal of Thought” (1992, vol. 27, no. 3-4,

Fall and Winter) - numer zawierat 14 artykuléw w jezyku angielskim

autorstwa pracownikéw Katedry Pedagogiki Spotecznej US. Profile

tematyczne badan realizowanych w Katedrze w latach dziewieédzie-

siatych mozna uporzadkowaé¢ w dwa nurty:

1) podstawowy, obejmujacy takie kierunki tematyczne, jak:

- tozsamo$¢ pedagogiki i jej obszary zainteresowan w dobie transfor-
macji oraz w nowej rzeczywisto$ci spotecznej;

- socjologiczne inspiracje dla polskiej pedagogiki spotecznej w dobie
transformacji;

- procesy demokratyzacji wybranych obszaréw zycia spotecznego;

- modernizacja obszardéw i rél spotecznych w konteks$cie transforma-
cji spotecznej;

2) badan nad patologia spoleczna, uwzgledniajacych takie kierunki
badawcze, jak:

- zagrozenia spoteczne i zjawiska patologii w matych i duzych struk-
turach spolecznych;

- problemy i uwarunkowania resocjalizacji;

- prawne aspekty dzialan resocjalizacyjnych.

W roku 1998 podstawowy kierunek analiz i interpretacji badawczych
realizowanych w Katedrze Katedry wyznaczany byt przez ogélny te-
mat badawczy: Integratywna strategia ksztattowania lokalnych srodowisk
wychowawczych w zakresie profilaktyki i kompensacji. Wsrédd szczegdlnie
istotnych opracowan opublikowanych w tym czasie wymieni¢ nale-
zy prace: Ewy Jarosz Przemoc wobec dzieci. Reakcje Srodowisk szkolnych;
Anny Nowak Zarys postepowania z nieletnimi dla pedagogéw; Mirosta-
wa Wodjcika Ksztattowanie sie polskiej pedagogiki rodzinnej w latach 1918-
1939'°. W tym tez roku wydana zostala w Niemczech ksigzka A. Ra-

° Teacher Strategies. A Review and Critique of Chosen Conceptions. Ed. A. Ra-
dziewicz-Winnicki. Katowice: Uniwersytet Slaski, 1991; Educational
and Social Transformation in Poland and other Post-Communist Countries. Eds.
E. Gérnikowska-Zwolak, A. Radziewicz-Winnicki. Katowice-
Dgbrowa Goérnicza: LW-Press, 1992; A. Radziewicz-Winnicki: Moder-
nization and Democratization of Extramural Areas: the Case of Poland. Katowice:
Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 1994.

1 E. Jarosz: Przemoc wobec dzieci. Reakcje Srodowisk szkolnych. Katowice:
Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 1998; A. Nowak: Zarys postepowania
z nieletnimi dla pedagogéw. Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego,
1998 (wyd. 2. popr. i uaktual. - 1999); M. Wéjcik: Ksztattowanie sig polskiej
pedagogiki rodzinnej w latach 1918-1939. Podstawy teoretyczne, kierunki rozwoju,
praktyka. Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 1998.
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dziewicza-Winnickiego Tradition and Reality in Educational Ethography
of Post-Communist Poland. Essays in Sociology of Education and Social Pe-
dagogy oraz praca zbiorowa pod redakcja D.K. Marzec i A. Radziewicza-
-Winnickiego Educational Democratization in Poland: Tradition and Post-
-Communist Transformation'.

W kolejnych latach kontynuowano podjety w 1998 roku temat badaw-
czy, poszerzajac go o inne jeszcze zagadnienia tematyczne, dotyczace
przede wszystkim wspéiczesnych mechanizméw zurbanizowanego
spoteczenistwa w aspekcie roli i zadan pedagogiki spolecznej. Reali-
zowano wiec wiele szczegétowych tematéw badawczych, takich jak:

- socjalizacja a dominujace style zycia;

- socjalizacja w warunkach mechanizméw wolnorynkowych;

- szkota jako system spoleczny, planowanie o§wiaty w warunkach
mechanizméw rynkowych;

- instytucjonalne reakcje wobec zjawisk przemocy i zaniedbywania
dzieci oraz sieroctwa spotecznego;

- dziatanie spoleczne w koncepcjach wspélczesnych pedagogéw spo-
tecznych;

- zjawiska patologiczne w regionie uprzemystowionym;

- diagnoza probleméw $rodowiskowych;

- sytuacja zdrowotna dzieci i mlodziezy oraz $rodowiskowe aspekty
nieréwnosci w stanie zdrowia.

Pracownicy Katedry opublikowali w latach 1998-2005 wiele opraco-
wan, ktére prezentuja rezultaty badani nad wymienionymi zagadnie-
niami'*. Wiekszo$¢ podejmowanych badan i analiz dotyczyla regionu
Gérnego Slaska'®.

" Educational Democratization in Poland. Tradition and Post-Communist
Transformation. Eds. D.K. Marzec, A. Radziewicz-Winnicki. Cze-
stochowa-Katowice: Wydawnictwo Wyzszej Szkoly Pedagogicznej, 1998;
A. Radziewicz-Winnicki: Tradition and Reality in Educational Ethograp-
hy of Post-Communist Poland. Essays in Sociology of Education and Social Pedagogy.
Frankfurt am Main: Peter Lang, 1998.

2 Warto tez zauwazy¢, ze od 1997 do 2007 roku ukazywat sie ogélnopolski
kwartalnik ,,Auxilium Sociale - Wsparcie Spoteczne”, ktérego redaktorem na-
czelnym byt A. Radziewicz-Winnicki, a wiekszo$¢ zespotu edytorskiego stano-
wili pracownicy Katedry Pedagogiki Spoteczne;j.

® Ukazaly sie nastepujace prace: A. Radziewicz-Winnicki: Moder-
nizacja niedostrzeganych obszaréw rodzimej edukacji. Katowice: ,Slask”, 1995;
A. Now ak: Wybrane edukacyjne i prawne aspekty niepetnosprawnosci. Krakéw:
Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, 1999; Pedagogika spoteczna w Polsce - miedzy
stagnacjq a zaangazowaniem. Red. E. Gérnikowska-Zwolak, A. Ra-
dziewicz-Winnicki, przy wspétpracy A. Czerkawskiego. T. 1-2.
Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 1999; Resocjalizacja, diag-
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noza, wychowanie. Red. B. Kosek-Nita, D. Ra$. Katowice: Wydawnictwo
Uniwersytetu Slaskiego, 1999; E. Gérnikowska-Zwolak przy wspét-
pracy A. Tobor: Szkic do portretu Slgzaczki. Refleksja feministyczna. Katowice:
,Slask”, 2000 (wyd. 2. popr. i uzup. - Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu
Slaskiego, 2004); U. Kaminska: Zranione dzieciristwo. Wychowankowie Domu
Dziecka méwig. Katowice: Slask, 2000; M. Kowalska-Kant yka: Sytuacja
dzieci i mtodziezy niepetnosprawnej w okresie transformacji systemowej. (Na przy-
kiadzie bytego wojewddztwa katowickiego). Katowice: Wydawnictwo Uniwer-
sytetu Slaskiego, 2000; E. Syrek: Zdrowie w aspekcie pedagogiki spoleczne;.
Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 2000; E. Wysocka: Mio-
dziez a religia. Spoteczny wymiar religijnosci mtodziezy. Katowice: Wydawnic-
two Uniwersytetu Slaskiego, 2000; Eadem: Religijnos¢ a tolerancja. Obszary
zaleznosci. Krakéw: ,Nomos”, 2000; D. Dramska: Profesjonalna tozsamosé
logopedéw w Polsce w Swietle przeprowadzonych badari. Katowice: Wydawnic-
two Uniwersytetu Slaskiego, 2001; Eadem: Proces instytucjonalizacji zawo-
du logopedy w Polsce. Zarys problemu. Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu
Slaskiego, 2001; E. Jarosz: Wybrane obszary diagnozowania pedagogiczne-
go. Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 2001 (kolejne wydania
co roku, do wyd. 7. w roku 2007); Eadem: Dom, ktéry krzywdzi. Katowice:
Slask, 2001; A. Nowak, E. Wysocka: Problemy i zagrozenia we wspél-
czesnym $wiecie. Elementy patologii spotecznej i kryminologii. Katowice: ,Slask”,
2001; A. Radziewicz-Winnicki: Oblicza zmieniajgcej si¢ wspétczesno-
ici (szkice z pedagogiki spotecznej, etnografii edukacyjnej i socjologii transforma-
cji). Krakéw: Impuls, 2001; R. Seebauer, A. Radziewicz-Winnickij,
E. Gérnikowska-Zwolak: Podreczny stownik terminéw z zakresu nauk
o wychowaniu: angielsko-niemiecko-polski. Katowice: Wydawnictwo Naukowe
,Slask”, 2001; Jakos¢ zycia w chorobie. Spoteczno-pedagogiczne studium indywidu-
alnych przypadkéw. Red. E. Syrek. Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,Impuls”,
2001; Edukacja a zycie codzienne. T. 1-2. Przygot. materiatéw do dr. i red. nauk.
A. Radziewicz-Winnicki. Przy wspétudz. E. Bielskiej. Katowice:
Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 2002; U. Kamifiska: Zarys metody-
ki pracy opiekuriczo-wychowawczej w rodzinnych i instytucjonalnych formach wy-
chowania. Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 2002 (do wyd. 4.
w roku 2005); A. Nowak: Bezrobocie wsréd niepetnosprawnych. (Studium pe-
dagogiczno-spoleczne). Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 2002;
A. Stankowski: Determinanty Srodowiskowe niedostosowania spotecznego
dzieci i miodziezy. Katowice: Gnome, 2002; A. Stankowski, N. Stankow-
ska: Wybrane problemy patologii spotecznej i resocjalizacji. Szkice pedagogiczne.
[Ziar nad Hronom: Aprint], 2002; T. Wilk: Mozliwosci zaspokojenia potrzeb
edukacyjnych mtodziezy w warunkach zmiany spotecznej w Polsce. Katowice: Wy-
dawnictwo Uniwersytetu Slqskiego, 2002; A. Czerkawski: Szkolnictwo
zawodowe a rynek pracy wojewddztwa katowickiego w latach dziewieédziesigtych.
Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 2003; T. Wilk: Edukacja,
wartosci i style Zzycia reprezentowane przez wspétczesng miodziez w Polsce w od-
miennych regionach gospodarczych. Krakéw: ,Impuls”, 2003.



Z tradycja w przyszlosé. Pedagogika spoleczna...

W schematycznym uproszczeniu kierunki badan od 1998 do 2005
roku mozna postrzega¢ jako realizowane w dwéch nurtach: teoretycz-
no-aplikacyjnym i empiryczno-aplikacyjnym.

W pierwszym zaznaczy¢ mozna takie kierunki tematyczne, jak:

- pedagogika spoteczna w Polsce - rola, zadania i obszary tematyczne
wobec zmieniajacej sie rzeczywistosci;

- modernizacja niektérych obszaréw edukacji;

- problemy socjalizacji i edukacji w warunkach wolnorynkowych;

- problemy diagnozy w ujeciu pedagogiki spotecznej;

- instytucjonalizacja i profesjonalizacja w sferze edukacji, pomocy
i terapii oraz profilaktyki w $rodowisku lokalnym.

W drugim nurcie badania prowadzone byly w takich kierunkach
tematycznych, jak:

- sytuacja zdrowotna dzieci i miodziezy, zdrowie w aspekcie peda-
gogiki spolecznej;

- przemoc wobec dzieci i ich zaniedbywanie oraz reakcje spoteczne
na zjawisko;

- spoteczne problemy niepetnosprawnosci;

- mlodziez - postawy $wiatopogladowe, potrzeby, wartosci, style zy-
cia.
0Od 2004 roku pracom badawczym prowadzonym w Katedrze Peda-

gogiki Spotecznej przyswiecaty zmiany i procesy zachodzace w Polsce

w wyniku jej akcesji do Unii Europejskiej. Aktualnie realizowanych

jest kilkanascie kierunkéw badawczych, zawierajacych sie w ogélnym

temacie badawczym Katedry Pedagogiki Spotecznej, ktéry jest konty-
nuowany konsekwentnie od 1998 roku. W ramach tego tematu ukon-
stytuowano dwa subtematy:

1. Wspétczesne mechanizmy rozwoju spoteczeristwa zurbanizowanego
a rola i zadania pedagogiki spotecznej.

2. Modernizacja pozaszkolnych lokalnych srodowisk wychowawczych.

W ramach tych ogélnych kierunkéw zrealizowano - a w niektérych
przypadkach sa kontynuowane - nastepujace przedsiewziecia badaw-
cze:

- spoteczne i edukacyjne problemy wystepujace w poakcesyjnej Pol-
sce - wybrane zagadnienia w perspektywie akcesji kraju do Unii
Europejskiej;

- determinizm a ryzyko transformacyjne nowego tadu spoteczno-
-edukacyjnego;

- edukacja a zycie codzienne;

- bezrobocie w §rodowisku oséb niepetnosprawnych;

- diagnozowanie $rodowisk wychowawczych w warunkach zmiany
spolecznej i nowych probleméw;

- przemoc w zyciu spotecznym i procesach wychowania;

239



240

Ewa Jarosz, Ewa Syrek

- $rodowiskowe dzialania w zakresie ograniczania zjawisk krzyw-
dzenia dzieci;

- instytucjonalizacja pedagogiki zdrowia;

- spoleczno-srodowiskowe uwarunkowania zdrowia i choroby;

- stan zdrowia dzieci i mlodziezy w §wietle wybranych miernikéw;

- przemiany spoleczne a zaspokajanie aspiracji i oczekiwan eduka-
cyjnych mlodziezy licealnej;

- system wsparcia spolecznego i edukacji dla oséb niepetnospraw-

nych;

- prawne aspekty rehabilitacji;

- rozpowszechnianie sie liberalizmu we wspédtczesnej Europie.
Liczne publikacje Katedry z lat 2005-2006 obejmuja zaréwno mono-

grafie, jak i artykuty naukowe'.

* Wéréd prac zwartych warto wymienié: E. Bielska, A. Radziewicz-
-Winnicki, A. Roter: Social and Educational Problems in Poland. Essays and
Chosen Conceptions at the Background of the EU Accession. Katowice: Slaska Wyz-
sza Szkota Zarzadzania im. gen. Jerzego Zietka, 2005; K. Borzucka-Sit-
kiewicz: Ksztattowanie zachowari zdrowotnych w procesie socjalizacji a styl
zycia mlodziezy (w regionie gérnoslgskim). Katowice: Wydawnictwo Uniwer-
sytetu Slaskiego, 2005; A. Nowak: Zarys prawa dla pedagogéw spotecznych.
Katowice: Wydawnictwo Slaskiej Wyzszej Szkoty Zarzadzania im. gen. Jerze-
go Zietka w Katowicach, 2005; D. Ra$: O poprawie winowajcéw w wiezieniach
i zaktadach dla nieletnich. Propozycje prawnikéw, lekarzy, dziataczy spotecznych
i pedagogéw oraz rozwdj wieziennictwa do potowy XX wieku. Katowice: Wydaw-
nictwo Uniwersytetu Slaskiego, 2005 (wyd. 2. uzup. - 2006, wyd. 3 - 2007);
A. Roter: Proces socjalizacji dzieci w warunkach ubdstwa spotecznego. Katowice:
Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 2005; L. Wieczorek: Przestepczos¢
i demoralizacja nieletnich w Polsce w okresie transformacji ustrojowej. Katowice:
,Slask”, 2005; Wybrane spoteczno-socjalne aspekty marginalizacji. Red. A. No-
wak. Katowice: Wydawnictwo Slaskiej Wyzszej Szkoty Zarzadzania im. Ge-
nerata Jerzego Zietka, 2005; E. Bielska: Ponowoczesne konteksty liberalizmu
a preferencje mtodziezy akademickiej wobec wybranych aspektéw stylu zycia. Stu-
denci a liberalny system wartosci w Polsce i Danii (studium teoretyczno-badawcze).
Katowice: Slaska Wyzsza Szkota Zarzadzania im. gen. Jerzego Zietka w Ka-
towicach, 2006; K. Borzucka-Sitkiewicz: Promocja zdrowia i edukacja
zdrowotna. Przewodnik dla edukatoréw zdrowia. Krakéw: ,Impuls”, 2006; E. Ja-
rosz, E. Wysocka: Diagnoza psychopedagogiczna. Podstawowe problemy i roz-
wigzania. Warszawa: Wydawnictwo Akademickie ,Zak”, 2006; Resocjalizacja
miodziezy niedostosowanej spotecznie - wybrane konteksty. Red. A. Nowak.
Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 2006; T. Wilk: Bukowno -
miedzy Malopolskq a Gérnym Slgskiem. Przestrzeri egzystencji i aktywizacji spo-
tecznosci lokalnej. (Studium socjopedagogiczne). Krakéw: Oficyna Wydawnicza
,Impuls”, 2006. W roku 2005 ukazata sie takze praca po$wiecona prof. A. Ra-
dziewiczowi-Winnickiemu z okazji sze§¢dziesigtej rocznicy urodzin: Andrzej
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Od 2007 roku w Katedrze Pedagogiki Spotecznej realizowane i kon-
tynuowane sg wieloaspektowe badania naukowe w obszarze nastepu-
jacych tematéw badawczych:

1. Wspdtczesnosé jako kontekst procesow spoteczno-wychowawczych i edu-
kacyjnych oraz formy dziatania spotecznego - z uwzglednieniem takich
zagadnien, jak: wspédtczesna pedagogika spoteczna w kontekscie in-
terdyscyplinarnym, aktywizacja lokalna i obywatelska, wzory kul-
turowe wspbélczesnej Polski, patologia edukacji, problemy ludzkiej
egzystencji, opér spoteczny, zmiana spoteczna a odpowiedzialnosé
obywatelska, socjalizacja i rozwdj w kontek$cie manipulacji, wspar-
cie, pomoc spoleczna i asysta spoteczna.

2. Resocjalizacja i jej problemy - patologie i zagrozenia spoteczne, a szcze-
gélnie zagadnienia: agresja i przemoc w zyciu spotecznym i jed-
nostkowym, wspdélczesne uwarunkowania patologii spotecznych,
marginalizacja grup spotecznych, uposledzenie i wykluczenie spo-
teczne, patologie i zagrozenia specyficznych grup spotecznych i in-
stytucji, patologie spoleczne w $rodowisku wiejskim i $redniego
miasta, diagnoza probleméw i zagrozen spolecznych, metodologia
badani spolecznych, przestepczo$é nieletnich, wspélczesne stan-
dardy w resocjalizacji, prawo w resocjalizacji, diagnoza w resocja-
lizacji, historia resocjalizacji, uwarunkowania skutecznosci dziatan
resocjalizacyjnych, problemy penitencjarystyki.

3. Zdrowie i edukacja zdrowotna - konteksty jakosci zycia ze szczegblnym
uwzglednieniem kwestii dotyczacych: pedagogicznych aspektéw
zagrozen zdrowia, kompetencji zdrowotnych réznych grup spo-
tecznych, probleméw zdrowia i edukacji zdrowotnej w rodzinie,
spoteczno-srodowiskowych uwarunkowan jakosci zycia oraz me-
todyki edukacji zdrowotnej.

Dorobek pracownikéw Katedry w latach 2007 i 2008 wydaje sie - jak
nigdy wczesniej - bogaty i dynamiczny. Ukazato sie¢ wéwczas drukiem
wiele publikacji: 22 prace zwarte i 212 artykutéw'®.

Radziewicz-Winnicki. Twérczo$¢ naukowa, bibliografia prac, dziatalnos¢ badawcza,
praca dydaktyczna w latach 1970-2005. Oprac. E. Syrek, A. Roter. Katowi-
ce: ,Slask” Wydawnictwo Naukowe, 2005.

'® Sposréd monografii wydanych przez czlonkéw Katedry w latach 2007-
2008 wymieni¢ mozna nastepujace prace: K. Borzucka-Sitkiewicz,
K. Sas-Nowosielski: Stosowanie substancji psychoaktywnych przez mlodziez
szkot Slgskich - zasieg, skutki i przeciwdziatanie. Krakéw: Oficyna Wydawnicza
,Impuls”, 2007; K. Kowalczewska-Grabowska: Zagrozenia spoteczne
w dobie transformacji w miastach Sredniej wielkosci wojewédztwa $lgskiego. Dabro-
wa Gérnicza: Wyzsza Szkota Biznesu, 2007; D. Ra§, B. Kosek-Nita: , Auxi-
lium Sociale - Wsparcie Spoteczne”. Analiza zawartosci pisma 1997-2007. Katowice:
Wydawnictwo ,,Slask”, 2007, M. Walancik: Zamiana spoteczna a opinie
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Jesli wezmiemy pod uwage kierunki badan oraz obszary tematycz-
ne analiz podejmowanych przez czlonkéw Katedry Pedagogiki Spo-
tecznej w ciggu ostatnich dziesiecioleci, bez trudu dostrzezemy wy-
razisty udzial jej przedstawicieli w rozwoju polskiej mysli w zakresie
pedagogiki spotecznej w Polsce. Niektérzy pracownicy Katedry naleza
do grona oséb zastuzonych dla wspéiczesnej refleksji pedagogicznej
nad problemami spoteczno-wychowawczymi, srodowiskowymi deter-

poborowych o zasadniczej stuzbie wojskowej. Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,Im-
puls”, 2007; L. Wieczorek, M. Sosnowski: Skazani na rynku pracy. Ka-
towice: Wydawnictwo ,Slask”, 2007 (wyd. 2. -2008); E. Wysocka: Czlowiek
a Srodowisko zycia - podstawy teoretyczno-metodologiczne diagnozy. Warszawa:
Wydawnictwo Akademickie ,Zak”, 2007; J. Bulska: Budowanie kompetencji
zdrowotnych ludzi w Srodowisku ich zycia. Propozycje metodyczne dla pedagogéw,
nauczycieli, wychowawcéw i pracownikéw medycznych, wskazéwki dla nauczycieli.
Torun: Wydawnictwo Edukacyjne , Akapit”, 2008; E. Jarosz: Miedzynaro-
dowe standardy przeciwdziatania krzywdzeniu dzieci. Warszawa: Wydawnictwo
Akademickie ,Zak”, 2008; Eadem: Ochrona dzieci przed krzywdzeniem. Per-
spektywa globalna i lokalna. Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego,
2008 (wyd. 2. - 2009); A. Radziewicz-Winnicki: Pedagogika spoteczna
w obliczu realiéw codziennosci. Warszawa: Wydawnictwa Akademickie i Profe-
sjonalne, 2008; E. Syrek: Zdrowie i wychowanie a jakos¢ zycia. Perspektywy
i humanistyczne orientacje poznawcze. Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu
Slaskiego, 2008; M. Walancik: Fenomen stanu zycia wojskowego a stan ocze-
kiwari mlodziezy wspélczesnej. Tradycja a ponowoczesnos¢ w eksplikacjach socjope-
dagogicznych. Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, 2008; L. Wieczorek:
Diagnoza spoteczna w zakresie zagrozeri patologiami na terenie miasta Dgbrowa
Gérnicza. Listopad 2008. Katowice: ,Slask” Wydawnictwo Naukowe, 2008;
E. Wysocka: Diag