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WPROWADZENIE

Przedmiotem wysitkéw wychowawcy jest zawsze cztowiek, dlatego
tez, jak uwaza J. Maritain, ,jesli celem wychowania jest wspiera-
nie i prowadzenie dziecka ku swemu ludzkiemu spelnieniu, wy-
chowanie nie moze unikng¢ probleméw i trudnosci, gdyz z natury
swojej zaklada jaka$ filozofi¢ czlowieka i juz na samym poczat-
ku jest zmuszone odpowiedzie¢ na pytanie: «kim jest cztowiek?»™.
Aktualnie w Europie trwa proces ,tworzenia nowego czlowieka”.
Jestesmy $wiadkami $cierania sie réznych koncepcji antropologicz-
nych czlowieka i zwigzanych z nimi wizji wychowania. Na gruncie
psychologii dominuje behawioryzm B.F. Skinnera, w ktérym czto-
wiek postrzegany jest jako ukiad reagujacy na zewnetrzne bodzce
i nieposiadajacy zdolnosci do autonomicznego dziatania. W nurcie
chrzescijaniskim uprzywilejowane miejsce zajmuje tomizm opiera-
jacy si¢ na filozofii Platona i Arystotelesa. W tym ujeciu czlowiek
samodzielnie dziala i podejmuje decyzje, ale ogranicza go natura
ludzka i pochodzace ze $wiata zewnetrznego wartosci, ktére nie
determinuja jego zachowania, a jednak s3 Zrédlem pewnych zobo-
wigzan o charakterze moralnym. Trzecia wizja to postmodernizm,
ktéry twierdzi, ze nie istniejg Zadne stale struktury w obrebie bytu
ludzkiego, odrzucajac jednoczesnie istnienie obiektywnych wartosci
stajacych si¢ wyznacznikiem ludzkiego dziatania®.

! J.Maritain, Education at the Crossroads, Yale University Press, New Haven
1943, s. 4.

2 Zob. S. Gatkowski, Dlugomysinosé. Wprowadzenie do filozofii wychowania,
Akademia Ignatianum w Krakowie, Wydawnictwo WAM, Krakéw 2016,
s. 59-87.
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Chociaz dzialania wychowawcéw pracujacych w srodowiskach
salezjariskich bazuja gléwnie na systemie prewencyjnym ks. Bosko
wpisujacym si¢ w personalistyczng wizj¢ czlowieka, to jednak nie-
kiedy muszg si¢ oni zmierzy¢ réwniez z wyzej wspomnianymi kon-
cepcjami i modelami wychowania. Innym polem wnikliwej obser-
wacji, jaka powinni podja¢ wychowawcy, jest sama miodziez i jej styl
zycia, podejscie do warto$ci. Prowadzone badania nad wartosciami
mlodziezy wskazuja na ztozonos¢ uwarunkowar postaw mlodych
ludzi wobec wartosci. Jak podkreslajg badacze, mlodziez dysponuje
zdolnoscig do relatywnie fatwego odchodzenia od przekazywanych
wartosci spotecznych, buduje wlasne punkty odniesienia. Nie tylko
wykazuje ona istotng dynamike w obszarze wartosci indywidual-
nych, ale takze sprawia, Ze zmieniaja si¢ warto$ci spoleczne poprzez
modyfikowanie ich czgsto w sposéb radykalny®.

Obecne préby reformowania szkoly napotykaja liczne trudnosci.
Rola szkoly w nowoczesnym spoleczenstwie byla scisle okreslona
i wpisywala si¢ w tradycyjny system wartosci, a przynajmniej w po-
czatkowej fazie wychowawca posiadal wobec uczniéw narzedzia do
wyegzekwowania wymagan. Swiat ponowoczesny, a z nim réwniez
szkola, ulega ciggltym przeksztalceniom, dlatego tez sytuacja prze-
stala by¢ juz jednoznaczna®.Nauczyciele, zdaniem M. Dudzikowej,
postrzegaja si¢ wzajemnie jako ,pojedyncze atomy”, identyfikuja
siebie jako nauczycieli poszczegdlnych przedmiotéw, unikajac przy-
jecia na siebie cigzaru wychowawstwa®. Autorzy zajmujacy si¢ ana-
lizg funkcjonowania polskiej szkoly i pracujacy w niej nauczyciele

> G. Adamczyk, Wartosci spoleczne w swiadomosci mlodziezy niemieckie
i polskiej. Studium socjologiczne, Towarzystwo Naukowe KUL, Lublin
2003, s. 50.

*  E. Wysocka, Przedmowa. Ponowoczesnosé jako £rodio wyzwar i zagrozen
dla procesu edukacyi, w: Konteksty wychowania i edukacji a ksztatcenie na-
uczycieli w rzeczywistosci ponowoczesnej, red. J. Aksman, J. Putka, Krakow-
skie Towarzystwo Edukacyjne sp. z 0.0. — Oficyna Wydawnicza AFM,
Krakéw 2012, s. 7-24.

M. Dudzikowa, Mit o szkole jako miejscu wszechstronnego rozwoju ucznia.
Eseje etnopedagogiczne, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw 2001,
s. 97.
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nie majg zludzen, ze wspélczesna polska szkola nie odpowiada
wyzwaniom wspéiczesnosci. Dos¢ wazny wydaje sie w tej kwestii
osad prof. A. Nalaskowskiego, ktéry uwaza, ze ,w duzej mierze
jest to srodowisko mentalnie niezdolne do twérczego podjecia
wyzwarn intelektualnych stawianych o$wiacie™. Obok wielu za-
gadnien wymagajacych decyzji istotny jest miedzy innymi sposéb
przygotowania nauczycieli do wykonywania zawodu. Namyst nad
ksztalceniem nauczycieli potrzebny jest réwniez z uwagi na nader
gwaltowne zmiany cywilizacyjne oraz szybki rozwéj srodkéw ma-
sowego przekazu’. Autorzy w ciggu ostatnich kilkunastu lat pré-
buja réwniez wnika¢ w problematyke etosu nauczycieli®. Profesja
nauczyciela, wychowawcy, jego wizerunek i kompetencje wyraznie
wpisujg sie¢ zatem we wspélczesng debate spoleczng.

We wspomniang debate wlaczony jest réwniez wychowawca
salezjaniski, ktéry opiera swoje dzialania na systemie prewencyjnym,
juz od ponad stu lat bedagcym przedmiotem opracowari o nachyle-
niu historycznym, krytycznym czy stricte badawczo-empirycznym?’.

6

A. Nalaskowski, Nauczycielskie reakcje na wyniki badan naukowych nad
edukacjq (studium jednego przypadku), w: Nauczyciele akademiccy w procesie
ksztatcenia pedagogow, red. K. Duraj-Nowakowa, Oficyna Wydawnicza
,2Impuls”, Krakéw—Eowicz 1999, s. 386.

T. Lewowicki, Ksztatcenie nauczycieli — niektdre koncepcje, modele i ten-
dencje, w: Ksztalcenie nauczycieli. Modele — tendencje — wyzwania wielo-
kulturowej rzeczywistosci, red. E. Zmijewska, Wydawnictwo Naukowe
Uniwersytetu Pedagogicznego, Krakéw 2012, s. 20.

8 J.L. Pekala, Etos nauczycieli — mit czy rzeczywistosé?, Wydawnictwa Uni-

wersytetu Warszawskiego, Warszawa 2017.

®  Zob. P. Braido (red.), Don Bosco educatore. Scritti e testimonianze, LAS,
Roma 1992; M. Wirth, Ksigdz Bosko i rodzina salezjariska. Dzieje i nowe
wyzwania (1815-2000), thum. T. Jania, Wydawnictwo Poligrafia ITS,
Krakéw 2009; J.M. Petitclerc, La pédagogie de Don Bosco en douze mots-
-cl¢s, Editeur Don Bosco, Paris 2012; B. Stankowski, Prevenzione sale-
siana e rieducazione dei ragazzi socialmente disadattati nel contesto polacco.
Indagine interpretativa e prospettica, Akademia Ignatianum, Wydaw-
nictwo WAM, Krakéw 2015; B. Stankowski, Efektywnosc resocjalizacyi
w salezjariskich Miodziezowych Osrodkach Wychowawczych w Polsce, Wy-
dawnictwo Naukowe Akademii Ignatianum w Krakowie, Krakéw 2018;
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Nauczyciel-wychowawca oddzialuje na swoich wychowankéw po-
przez to, jakim jest czlowiekiem!. W zwigzku z tym poszukujac
koncepciji, ktére umozliwilyby calosciowy oglad jego osoby, warto
przyjrze¢ si¢ temu zagadnieniu réwniez w kontekscie salezjaniskim.

Analiza dostepnej literatury przedmiotu w powyzszej kwestii
doprowadzita do nast¢pujacych wnioskéw: nie ma opracowan nie
tylko w kontekscie polskim, ktére w sposéb systematyczny zglebia-
tyby sylwetke wychowawcy w systemie prewencyjnym; nie wypra-
cowano spéjnej wizji nauczyciela-wychowawcy — brakuje glebszych
analiz i badan empirycznych z obszaru pedeutologii salezjariskiej'.
Wydaje si¢ zatem, Ze niniejsza publikacja jest jedng z pierwszych
na gruncie polskim tego typu préb wchodzenia w zagadnienie
wychowawcy ujetego w ramy systemu prewencyjnego'?. Monogra-
fia ta jest kontynuacja szerszego dyskursu w §rodowisku polskim
wokél wychowawcy salezjariskiego postrzeganego przez pryzmat
systemu wychowawczego wdrazanego przez ks. Bosko®. Trzeba
podkresli¢, ze w srodowisku salezjariskim Polski zauwaza si¢ ciagly
niedobér opracowan empirycznych odnoszacych sie do zagadnienia
osoby nauczyciela-wychowawcy w kontekscie szkél salezjanskich

J. Wilk, Nad pytaniem o istotg systemu prewencyjnego ks. Bosko, w: Prze-
miany edukacyjne w Polsce i na swiecie a modele wychowania, red. W. Ko-
rzeniowska, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2001, s. 125-140.
B. Sliwerski, Myslec jak pedagog, Gdariskie Wydawnictwo Psychologiczne,
Sopot 2010, s. 56-57.

W praktyce ks. Jana Bosko oraz w pézniejszej pedeutologii salezjariskiej

obowigzuje zestawienie nauczyciel-wychowawca, gdyz w jego rozumie-

10
11

niu te role nauczyciela i jednoczesnie wychowawcy w srodowisku sale-
zjanskim przeplataly si¢, uzupetnialy lub tworzyly sp6jna catosé.
12 Zob. wezeséniejsze proby zglebiania postaci nauczyciela-wychowawcy
w salezjariskim kontekscie w Polsce: M. Wierzbicki, Nauczyciel w szkole
salezjariskiej, Wydawnictwo Salezjariskie, Warszawa 2011.
13

M. Wierzbicki, Kardynat August Hlond jako wychowawea w instytucjach
salezjatiskich — stan badari i Zridla do bibliografii, w: Badania biograficz-
ne w pedagogice. Studia Zridlowe i bibliograficzne, red. W. Szulakiewicz,
Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Mikotaja Kopernika, Torun 2015,
s. 117-136.

18 Wprowadzenie



i oratoriéw™. Uzasadniona zatem wydaje si¢ che¢ eksplorowania
wizji wychowawcy, jego zadan i kompetencji w perspektywie syste-
mu prewencyjnego. Rozwazania przedstawione w niniejszej publi-
kacji autor staral si¢ ulokowa¢ w personalistycznej wizji czlowieka.
Prezentowana praca jest oparta na aktualnych poszukiwaniach na-
ukowych poprzez przeglad dostegpnej literatury przedmiotu (cz¢sé
teoretyczna) oraz badania wlasne zrealizowane w modelu badan
jakosciowych (czg$¢ badawcza).

W pierwszym rozdziale autor dokonal w sposéb skrétowy ana-
lizy dostepnej literatury w kwestii wizji nauczyciela-wychowawcy
na tle badanii wspélczesnych pedeutologéw. W drugim rozdzia-
le powstalym na bazie analizy literatury polskiej i zagranicznej
(szczegolnie whoskiej) zaprezentowany zostal zarys systemu pre-
wencyjnego Jana Bosko. Trzeci rozdzial zawiera rozwazania na
temat wychowawcy salezjaniskiego w pracy z mlodziezg. Przybliza
obraz i zarys kompetencji wychowawcy salezjariskiego pracujacego
w réznych kontekstach edukacyjnych. Nastepny rozdzial przedsta-
wia zaangazowanie salezjanéw w realiach polskich, ukazujac ich
dzialalnos$¢ na tle nowych wyzwar spoleczno-wychowawczych
w okresie po transformacji ustrojowej zapoczatkowanej w 1989
roku. Owa dzialalno$¢ zostala zaprezentowana w kontekscie pra-
cy w oratorium, w szkolnictwie, w organizacjach typu Salezjariska
Organizacja Sportowa (SALOS) i Salezjariski Ruch Troski o Mlo-
dziez (SALTROM) oraz w innych formach zrzeszania mlodziezy,
na przyktad Liturgiczna Stuzba Ofltarza, schola.

W czgéci badawezej autor przedstawil wyniki badari w sposéb
dwutorowy; wspdélnym mianownikiem jest posta¢ wychowawcy. Na
podstawie wybranej literatury i zastosowania metody analizy tresci
zostal wykreowany obraz wychowawcy salezjaniskiego. W celu jego
dopelnienia i prezentacji w wymiarze praktycznym odwolano sie

Zob. ciekawe opracowanie zglebiajace szkolnictwo salezjariskie w aspek-
tach historycznym i pedagogicznym, powstate w 15-lecie istnienia Szkét
Salezjariskich w Toruniu: M. Wierzbicki, Szkoty Salezjariskie w Toruniu.
Historia, edukacja i formacja religijna, Wydawnictwo Adam Marszalek,
Torun 2015.
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do wynikéw wywiadu poglebionego, jaki zostal przeprowadzony
z ks. Jézefem Marszalkiem SDB, wychowawcs i duszpasterzem
mlodziezy (rozdziat VII).

We wnioskach zostaly zawarte spostrzezenia odnoszace si¢ za-
réwno do rozdzialéw teoretycznych, jak tez i do tych, ktére po-
$wigcono badaniom jako$ciowym. Zabieg umieszczenia wszystkich
wnioskéw na koricu pracy jest operacja zamierzong, gdyz w ten
sposéb czytelnik otrzymuje petny obraz wychowawcy, jaki wylonit
si¢ na kartach niniejszej publikacji, widziany przez pryzmat sale-
zjanskiego systemu prewencyjnego.
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Dzieci i miodziez w kontakcie z wychowawcg uczg si¢ prawi-
dlowego funkcjonowania w spoleczenstwie, przestrzegania zasad
oraz norm pisanych i tego wszystkiego, co przynalezy do tradycji.
W trakcie tego procesu wychowawczego mtodzi dokonujg swe-
go rodzaju ,rejestracji”, zapamigtywania nie tylko sposobu relacji
z innymi, pojmowania rél spolecznych, nasladowania dorostych,
ale przede wszystkim sposobu postgpowania, zachowania wedle
przyjetych kanonéw i norm prawa cywilnego. Jak jednak podkres-
laja niektérzy autorzy, wplyw na mlodego cztowieka moze wywrzeé
jedynie ta osoba, ktéra jest w dobrych relacjach z podopiecznym.
Skuteczno$¢ wplywéw wywieranych przez wychowawcéw na dzie-
ci i miodziez w duzej mierze uwarunkowana jest jakoscia relacji
mi¢dzyludzkich, sposobu porozumiewania si¢, prowadzenia dys-
kusji, wymiany mysli i uczué!. Duzo zalezy od granic, jakie stawia
sobie wychowawca, gdyz warunkiem kreowania dobrych relacji
w kontekscie wychowawczym jest uswiadomienie sobie wiasnych
mozliwosci 1 ich granic?.

Ciekawe jest stwierdzenie K. Pospiszyla: mlodzi sa ,najwier-
niejszym zwierciadiem epoki™, czyli sg odzwierciedleniem tego,
czym zyje spoleczenistwo. Patrzac z tej perspektywy, nie jest obo-
jetne, jakich mamy wychowawcéw, ktérzy wywieraja niemaly
wplyw na ksztaltowanie miodych pokoleri Polakéw. W' niniej-
szym rozdziale zostanie zglebiony pokrétce aktualny dyskurs

! M. Lobocki, ABC wychowania, Wydawnictwo Uniwersytetu Marii
Curie-Sktodowskiej, Warszawa 1992, s. 90.

H. Rylke, Kontakt i porozumiewanie si¢ nauczycieli z uczniami, w: Zanim
w szkole bedzie Zle..., red. K. Ostrowska, J. Tatarowicz, Centrum Me-
dyczne Pomocy Psychologiczno-Pedagogicznej Ministerstwa Edukacji
Narodowej, Warszawa 2004, s. 272-273.

K. Pospiszyl, Zachowanie mlodziezy jako znak czaséw, ,Kwartalnik Peda-
gogiczny” 2002, nr 1, s. 3-24.
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na temat nauczyciela-wychowawcy widzianego przez pryzmat
badan wspéltczesnych pedeutologéw. Autor przyblizy zadania
nauczyciela-wychowawcy w $rodowisku swieckim uwypuklane
przez wspélczesnych pedeutologéw. W kolejnym punkcie wskaze
on na wymagania osobowosciowe, jakie stawiane sa wzgledem
wychowawcy in genere, by nastepnie w koricowej czgsci tego roz-
dziatu podja¢ problem zagrozeni dekonstruujacych ksztalcenie
wychowawcéw.

1. Formowanie sie obrazu nauczyciela-wychowawcy -
ujecie historyczne i wspotczesnosce

Na poczatku warto w kilku zdaniach naswietli¢ najwazniejsze
trendy panujace na przestrzeni wiekéw w postrzeganiu roli na-
uczyciela. Od starozytnych czaséw nauczyciel 6w w réznych kon-
tekstach kulturowych byl traktowany jako przewodnik, mistrz,
medrzec nawigzujacy bliskie relacje z uczniem (Indie) lub tez jako
osoba (pedagog), ktéra miata opiekowac si¢ dzieckiem (Grecja od
VI w. przed Chr.). Starozytny Rzym stawial wysokie wymagania
nauczycielowi — mial on by¢ osobg odznaczajacg si¢ roztropnoscia,
odwaga, cierpliwoscia, posiadajaca cnote znajomosci pedagogiki®.
Z nastaniem epoki chrzescijariskiej wprowadzano nowy wizerunek
nauczyciela. Przestal on by¢ kojarzony z filozofem, naukowcem
czy politykiem, a jego rola bardziej byla zwigzana z wychowa-
niem typowo chrzescijariskim w duchu funkcjonowania Kosciota.
Musial by¢ zatem przyktadem cnét chrzescijariskich. W okresie
$redniowiecza nauczyciele wcigz cieszyli si¢ duzym prestizem,
przekazywali oni bowiem wiedze i starali si¢ by¢ mistrzami dla
swoich podopiecznych. Niemniej jednak w tym czasie idea mistrza
wyrozumialego i milosiernego powoli zanika na rzecz osiagniecia
dyscypliny’. W dobie renesansu pedagodzy prezentowali nowe

* Zob. S. Kot, Historia wychowania, t. 1, Wydawnictwo Akademickie Zak,
Warszawa 2010, s. 82-84.

5 Tamze,s. 165.
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metody wychowania, odznaczali si¢ innowacyjnoscia, humani-
zmem®. W epoce o$wiecenia role pedagoga na nowo wigzano z re-
ligia (patrz wychowanie w szkolach protestanckich, jezuickich,
pijarskich). Dzigki takim osobom jak John Locke czy Jean-Jacques
Rousseau nauczyciel mial si¢ stawac taka osoba, ktéra pozwa-
la uczniowi na doswiadczenie i nauke za pomocg empirycznego
kontaktu ze zjawiskami i z otoczeniem. Wiek XIX i XX to dalsza
ewolucja idei nauczyciela.

W kontekscie polskim w literaturze mozna spotkaé dwie wizje
formowania obrazu wychowawcy — model dedukeyjny i indukeyj-
ny. W modelu dedukcyjnym autorzy staraja si¢ wyodrebni¢ cechy
i strukture osobowosci wychowawcy z wartosci zapisanych w kul-
turze, w zadaniach wychowania, starajac si¢ w ten sposéb doceni¢
dobro wychowanka. Tego typu podejscie czesto nazywane jest po-
stulatywnym lub normatywnym, gdyz autorzy proponuja pewien
wzor, do ktérego winien zbliza¢ si¢ wychowawca (zob. pisma Jana
Wiadystawa Dawida, Zygmunta Myslakowskiego, Stefana Szu-
mana). W okresie miedzywojennym autorzy, przyblizajac sylwetki
nauczyciela-wychowawcy, ktadli tez nacisk na wymiar indukcyjny
(empiryczny). Jedna z cech nauczyciela tamtego okresu winna by¢
,zdatnos$¢ wychowawcza” (akceptacja wychowankéw, rozumienie
zachowania i psychiki mtodych ludzi, koniecznos¢ relacjonowania
si¢ z wychowankiem, takt, cierpliwos¢, umiejetnos¢ empatyczne-
go spojrzenia na uczniéw)’. Warto zauwazy¢, ze pelny obraz na-
uczyciela-wychowawcy tamtego okresu zostal wypracowany przez
M. Grzegorzewska; ktadla ona nacisk nie tylko na bogactwo oso-
bowosci nauczyciela, na podmiotowe traktowanie wychowankéw,
na ,zloze zyczliwosci”, ktére powinno cechowaé nauczyciela®, ale

¢ Tamze, s. 248.

S. Baley, Psychiczne wlasciwosci nauczyciela wychowawcy, w: Osobowos¢
nauczyciela, oprac. i wstep W. Okoni, Paristwowe Zaklady Wydawnictw
Szkolnych, Warszawa 1962, s. 238.

M. Grzegorzewska, Listy do mlodego nauczyciela, https://docplayer.pl/
16399930-Listy-do-mlodego-nauczyciela.html (data dostepu:
02.10.2018).
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tez na jego odpowiedzialno$¢ przed soba, przed spoleczeristwem
i przed narodem”’.

Wydarzenia ostatnich dwéch dekad w Polsce sktaniajg do
glebszej refleksji na temat nauczyciela-wychowawcy, niegdy$ po-
strzeganego jako piewca historii, rzecznik post¢pu i wspéitworca
kultury, a obecnie widzianego jako podmiot wyczulony na rela-
cje migdzyludzkie, na dialog, na nowe metody wychowawcze, na
zdobywanie nowych kompetencji'®. W ostatnich kilkunastu latach
w Polsce badacze skupiali si¢ réwniez na badaniu etosu nauczycie-
li. Oryginalno$¢ niektérych przedsigwzigé badawcezych polega na
tym, iz autorzy calo$ciowo prezentuja etos polskiego nauczyciela
w okresie transformacji w szerszym kontekscie spoleczno-kultu-
rowych uwarunkowan tegoz etosu'’. W literaturze przedmiotu
spotykamy wiele opracowari, ktére poruszaja problem nauczyciela-
-wychowawcy i jego zadan, kompetencji, postawy wzgledem dzieci
i mlodziezy'. Coraz cze¢éciej podnoszona jest kwestia kompetencji
terapeutycznych nauczycieli-wychowawcéw oraz podmiotowosci

* M. Grzegorzewska, Wybér pism, Panstwowe Wydawnictwo Naukowe,

Warszawa 1964, s. 18.

10 T. Lewowicki, Nauczyciele i ich edukacja na przefomie XX i XXI wieku —
ewolucja czy rewolucja?, w: Problemy pedeutologii na przelomie XX i XXI
wieku, red. Z. Jasinski, T. Lewowicki, Wydawnictwo Uniwersytetu Opol-
skiego, Opole 2000, s. 13-20.

Zob. m.in. J. Zowczak, Etos nauczycieli w warunkach polskiej transfor-
macji, Wydawnictwo UKSW, Warszawa 2008; A. Smotalski, Pedeutolo-
gia historyczna, Wydawnictwo MarMar Marian Kaczorowski, Wroctaw
2006.

2 Zob. m.in.:. H. Kwiatkowska, Pedeutologia, Wydawnictwa Akademickie
i Profesjonalne, Warszawa 2008; J. Szempruch, Pedeutologia. Studium
teoretyczno-praktyczne, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw 2013.
Zob. takze ciekawa pozycje J.M. Lukasik, ktéra uznala za interesujace
z badawczego punktu widzenia, aby poznaé codzienng sfere prywatnego
zycia pozazawodowego nauczycieli przez pryzmat mysli zapisanych na
tamach pamigtnikéw — J.M. Lukasik, Doswiadczenie zycia codziennego.
Narracje nauczycielek na przefomie 2ycia, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”,

Krakéw 2013.
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relacji w uktadzie wychowanek-wychowawca®. Za wazng uznaje
si¢ réwniez role nauczyciela w odnowie czlowieczenstwa uwikta-
nego w ponowoczesnos¢ kwestionujaca normy moralne i spofecz-
ne'’. Nauczyciela-wychowawce postrzega si¢ takze jako czynnik
konieczny w procesie humanizacji edukacji®. J. Szempruch za-
uwaza, ze budowanie nowego tadu spolecznego i uspolecznienie
edukacji otwiera przed nauczycielem nowe mozliwosci oraz nowe
zadania i powinnosci w kreowaniu nowoczesnej szkoty i humani-
stycznych relacji migdzyludzkich'®. Ponadto zmiany ekonomiczne,
spoleczne czy kulturowe wymagaja od nauczyciela nowych cech
osobowosci, nowych umiejetnosci i kompetencji w zakresie nowych
technologii, kreatywnosci i innowacyjnosci oraz zwracania uwagi
na wymogi edukacji nieformalnej i alternatywnej'’. Ciekawy glos
w dyskusji na temat wspélczesnego polskiego nauczyciela zabrata
A. Gajdzica, ktéra jest w pelni swiadoma, ze kategoria zawodowa
nauczycieli stanowi grupe ciagle pozostajaca pod presja i kontro-
la spoleczng. Autorka, patrzac na szkole, dostrzega nauczyciela

Zob. wigcej w: B. Skalbania, Relacja terapeutyczna w procesie wychowa-
nia ucznidw z zaburzeniami rozwojowymi, w: Teoria i praktyka oddzia-
tywaii profilaktyczno-wspierajgcych rozwdj oséh z niepetnosprawnosciq,
red. J. Baran, T. Cierpialowska, D. Kornas, Wydanie 1, Oficyna Wy-
dawnicza ,Impuls”, Krakéw 2013.

T. Frackowiak, Nauczyciel wobec problemu odnowy czlowieczeristwa,
w: O humanizacji pracy zawodowej nauczyciela, red. E. Kobylecka, Wy-
dawnictwo Naukowe Polskiego Towarzystwa Naukowego, Poznari 2007,
s. 223-242.

Zob. wigcej w: W. Prokopiuk, Nauczyciel na polach humanizacji edukacyi,
Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2010.

16 J. Szempruch, Podmiotowos¢ nauczyciela, uczniow i ich rodzicow instrumen-
tem doskonalenia i przebudowy szkoly, w: Nauczyciel — tozsamost — rozwdj,

red. R. Kwiecinska, S. Kowal, M. Szymanski, Wydawnictwo Naukowe
Akademii Pedagogicznej, Krakéw 2007, s. 145-155, tutaj s. 145.

J. Szempruch, Wyzwania i perspektywy pracy nauczyciela wobec przemian
wspotczesnego Swiata, w: Edukacja i praca nauczyciela: cigglosé — zmiana —
konteksty, red. ]. Madalinska, N.G. Pikula, K. Bialozyt, Scriptum, Krakéw
2017, . 96-98.
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wpisanego w swego rodzaju antynomie, jakie pojawiaja si¢ w jego
zawodzie — sprawa presji Srodowiska i checi wprowadzania zmian,
przymusu zewnetrznego i gwarantowanej autonomii, podporzad-
kowania zasadom selekciji, systemu egzaminowania i nastawienia
na twérczo$¢. W kontekscie wielu powierzchownych oraz ste-
reotypowych opinii na temat nauczyciela A. Gajdzica prébuje
uzyskaé jak najbardziej wiarygodny jego obraz, postrzegajac go
przez pryzmat nowych wyzwan, koniecznosci bycia innowacyj-
nym, przewarto$ciowywania postaw, zmian koncepcji w swej pracy
dydaktyczno-wychowawczej czy wreszcie modyfikacji wlasnego
warsztatu zawodowego'®.

W najstarszej koncepcji ksztalcenia nauczycieli akcentowano
wyposazenie ich w szeroka wiedz¢ ogélng. Z czasem koncepcja ta
stracila jednak na znaczeniu i zaczgto lansowaé koncepcje ksztal-
cenia specjalistycznego (przygotowanie nauczycieli w zakresie
wybranej dziedziny wiedzy — np. przygotowanie polonistyczne,
historyczne, matematyczne itp.). W odréznieniu od wspomnia-
nych wyzej koncepcji w kolejnej duzy akcent stawia si¢ réwniez na
wyposazenie nauczyciela w umiejetnosci metodyczne (koncepcja
sprawnosciowa). Swoich zwolennikéw ma tez koncepcja, w mysl
ktérej najwazniejsze jest wyposazenie nauczycieli w dyspozycje
osobowo$ciowe (postawy, zainteresowania, motywacje, wartosci)’.
W badaniach podkresla sieg, iz wspélczesny nauczyciel-wycho-
wawca winien realizowa¢ nastepujace funkcje: ksztalcaca, prak-
tyczno-zawodowa, spoleczng wynikajaca z faktu, ze nauczyciel
w swym procesie dydaktyczno-wychowawczym przygotowuje
uczniéw do udzialu w zyciu spolecznym. Warto dodaé, iz z ana-
lizy literatury wynika, ze u podstaw edukacji nauczycielskiej po-
winna wystepowaé §wiadomos¢ funkcji i zadan w kilku giéwnych
obszarach:

8 Zob. A. Gajdzica, Portret zbiorowy nauczycieli aktywnych: migdzy zaanga-

Zowaniem a oporem wobec zmian, Wydawnictwo Adam Marszalek, Torun

2013, szczegdlnie s. 105-281.

T. Lewowicki, Ksztafcenie nauczycieli — niektore koncepcje, modele i tenden-

¢e, dz. cyt., s. 12-13.

19

28 Rozdziat |



— nauczanie i organizowanie procesu uczenia si¢ dzieci i mlo-
dziezy;

— wychowanie, wplyw na postawy wychowankéw i wspieranie
ich w rozwoju osobowosciowym;

— opieka nad ludZmi mlodymi;

— sprawdzanie i ocenianie osiaggni¢¢ szkolnych uczniéw;

— dzialalno$¢ nowatorska i badawcza zmierzajaca do efektyw-
nego organizowania wlasnego warsztatu pracy”’;

— refleksja (nauczyciel widziany jako badacz)*;

— organizacja wychowania i wspieranie wychowankéw w ich
rozwoju i ksztaltowaniu planéw edukacyjnych i zyciowych;

— opieka nad mlodzieza, diagnozowanie, socjalizacja i resocja-
lizacja;

— wspdlpraca z rodzing i sSrodowiskiem lokalnym?.

Zdaniem J. Szempruch w edukacji nauczyciela dominuje ciagle

ksztalcenie jednokierunkowe i koncentracja na tresciach dyscyplin
kierunkowych, a zaniedbywana jest problematyka rozwoju osobo-
wosci 1 postaw zawodowych oraz umieje¢tnosci psychologiczno-
-pedagogicznych. Doceniany jest aspekt poznawczy i intelektualny
ksztalcenia, dostrzega si¢ natomiast pewne zaniedbania w wymia-
rze emocjonalno-motywacyjnym i praktyczno-dzialaniowym?.
Z badann H. Kwiatkowskiej wynika, ze najwigcej jest nauczycie-

li

o
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tunkcjonujacych zgodnie z przepisem roli, a wigc nauczycieli
standardzie przedmiotowym. Nastepna grupa to nauczyciele

T. Walkowiak, Kwalifikacje zawodowe nauczyciela, w: Nauka — edukacja —

wychowanie, red. T. Zacharuk, N. Nyczkato, J. Kunikowski, Wydawnictwo
Uniwersytetu Przyrodniczo-Humanistycznego, Siedlce 2011, s. 320.

Ch. Day, Rozwdj zawodowy nauczyciela, ttum. J. Michalak, Gdariskie
Wydawnictwo Psychologiczne, Gdarisk 2004, s. 45-67.

J. Kuzma, Pedeutologia naukq kreujgeqg madrych sprawiedliwych i dobrych na-
uczycieli (kierunki badat), w: Rozwdj zawodowy nauczyciela, red. H. Mo-
roz, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2005, s. 24.

Zob. J. Szempruch, Zadania i kierunki zmian w ksztalceniv nauczycieli
w perspektywie edukacji jutra, w: Edukacja jutra, red. K. Denek, T. Kosz-
czyc, M. Lewandowski, Wroctawskie Towarzystwo Naukowe, Wroctaw
2003, s. 252.
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zagubieni, ktérzy wykonujg swéj zawéd bez wigkszego namys-
tu nad podejmowanymi zadaniami. Mowa jest réwniez o grupie
nauczycieli, ktérzy pokonali opér konwencjonalnych wymagan
i funkcjonujg w sposéb autonomiczny (nauczyciele niezalezni,
wyzwoleni z przepiséw zewngtrznie narzuconej roli, nauczyciele
odpowiedzialni, utozsamiajacy si¢ ze swym dzialaniem)*. Ada-
ptacyjny, bezrefleksyjny, przedmiotowy sposéb funkcjonowania
nauczycieli potwierdzaja réwniez pézniejsze badania tej samej
autorki nad tozsamoscig nauczycieli. H. Kwiatkowska zauwaza, ze
wéréd nauczycieli przewaza tozsamosé o standardzie przedmioto-
wym, na co wskazuje identyfikowanie si¢ nauczycieli z tozsamo-
$cia moratoryjna (odraczanie dzialan odpowiedzialnych), nadang
(podporzadkowywanie si¢ przelozonym lub jakim$ sytuacjom)
i rozproszona (minimalizowanie wlasnego wysitku przy maksy-
malizowaniu wlasnych korzysci)®.

Badacze z jednej strony dostrzegaja, ze nauczyciel-wychowaw-
ca w polskim kontekscie nabywa coraz wigkszej podmiotowosci
($wiadomy wlasnej odrgbnosci, z poczuciem godnosci i wartosci
osobistej, znajacy swoje obowigzki i prawa, aktywnie wykonujacy
swoje obowiazki, wspéldziatajacy z innymi, odpowiedzialny, aser-
tywny), z drugiej jednak strony dostrzega si¢ niski poziom jego
pelnomocnosci rozumianej jako najwyzsze stadium rozwojowe
podmiotowosci — stadium dojrzalej autonomii, samostanowienia
i samorealizacji*. Wielu autoréw opowiada si¢ za tym, aby w przy-
gotowaniu nauczycieli-wychowawcéw nie zaniedbywaé odnie-
sienia do antropologicznych, aksjologicznych?’ i pedagogicznych

24

H. Kwiatkowska, Edukacja nauczycieli. Konteksty — kategorie — praktyki,
IBE, Warszawa 1997, s. 74-75.

Zob. wigcej w: H. Kwiatkowska, ToZsamosc nauczycieli. Migdzy anomig
a autonomig, GWP, Gdansk 2005.

W. Puslecki, Nauczyciel pefnomocny, w: Rozwdj zawodowy nauczyciela, red.
H. Moroz, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw 2005, s. 180-190.

K. Olbrycht, Aksjologiczne wymiary ksztalcenia pedagogow, w: Aksjolo-
gia w ksztalceniu pedagogow, red. J. Kostkiewicz, Oficyna Wydawnicza
L2lmpuls”, Krakéw 2008, s. 15-22. Zob. takze J. Pétturzycki, Potrzeba
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fundamentéw?. Waznym sygnalem w dyskusji na temat ksztal-
cenia pedagogdéw jest postulat wspierania samowychowania oséb
przygotowujacych sie do roli pedagoga® oraz zainteresowania
si¢ kwestiami pedeutologii migdzykulturowej — funkcjonowanie
nauczyciela w srodowisku zréznicowanym kulturowo®. Badacze
ponadto wskazuja na konieczno$é¢ ksztalcenia nauczycieli w nie-
ustannym aktualizowaniu do$wiadczeri w nauczaniu i uczeniu
si¢ online. Zdaniem S. Juszczyka to juz nie jest moda, ale proces
bedacy odpowiedzig na wyzwania cywilizacyjne oraz narastajace
problemy spoleczne (np. konieczno$¢ ksztalcenia przez cale zycie,
konieczno$¢ zmiany kwalifikacji zawodowych)*'. W tym kontekscie
wybrzmiewa réwniez glos dotyczacy koniecznosci samoksztal-
cenia nauczycieli-wychowawcéw, ktéry wyplywa z humanistycz-
nej filozofii czlowieka, traktujacy owego czlowieka jako wartosé

rekonstrukcji aksjologii w pedagogicznych studiach akademickich, w: Aksjolo-
gia w ksztalceniu pedagogow, dz. cyt., s. 41-68.

% M. Szymanska, Transformative Creativity in Teacher Formation: A Peda-

gogical Approach, Akademia Ignatianum, Wydawnictwo WAM, Krakéw
2017,s.17-58.

K. Duraj-Nowakowa, Tropy myslenia o synergii w dziatalnosci nauczyciela
akademickiego, Akademia Ignatianum w Krakowie, Wydawnictwo WAM,
Krakéw 2016, s. 174-180. Zob. réwniez publikacje J.M. Lukasik, ktéra

stara si¢ dostarczy¢ nauczycielom narzedzi w celu ulatwienia im pra-

29

cy nad soba (poznanie siebie i planowanie rozwoju). Propozycje metod
i éwiczen zawarte we wspomnianej ksigzce moga si¢ sta¢ inspiracjg do
odkrywania siebie, u§wiadamiania sobie wlasnych zachowar, dziatan,
decyzji, poszukiwania ich przyczyn, odkrywania mocnych i stabych stron,
obszaréw wymagajacych pracy nad sobg oraz motywowania siebie do
poszukiwania alternatywnych rozwiazan — J.M. Lukasik, Poznac siebie
i dbac o rozwdj w drodze do sukcesu, Akademia Ignatianum w Krakowie,

Wydawnictwo WAM, Krakéw 2016.

Zob. wigeej w: A. Szafranska-Gajdzica, Przewodnik, tlumacz, ideolog czy
indoktrynator — nauczyciel w srodowisku zrdgnicowanym kulturowo, ,Ruch

Pedagogiczny” 2016, nr 1, s. 45-53.

S.Juszezyk, New trends in the Polish education system, w: Transforming edu-
cational reality in Poland at the threshold of the 21-st century, red. S. Jusz-
czyk, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 2000, s. 19-49.
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autonomiczng i niepowtarzalna, osobe zdolng do samorealizacji
tworczej na gruncie pluralistycznego systemu wartosci*. K. Duraj-
-Nowakowa, pochylajac si¢ nad profesjonalng gotowoscig nauczy-
cieli, ktéra bytaby wynikiem samookreslenia i tozsamosci: osobowej,
zawodowej, spolecznej i religijnej, wskazuje na kilka przemilcza-
nych, a zarazem newralgicznych zagadnieri dotyczacych przygoto-
wania i dopuszczania nauczycieli do zawodu: a) konieczno$é badarn
nauczycieli w sferze emocjonalno-motywacyjnej; b) diagnoza sfery
poznawczej zwigzanej z funkcjonowaniem intelektualnym, pamie-
cig, uwaga wzrokows, z widzeniem peryferycznym i centralnym;
c) ocena sprawnosci psychomotorycznej; d) sprawdzenie ewentu-
alnych uszkodzeri centralnego uktadu nerwowego (obecnosé¢ w zy-
ciu kandydata na nauczyciela mozliwych dysfunkcji poznawczych,
klopotéw z pamiecia itp.)®.

Wazny glos w przyblizaniu obrazu nauczyciela-wychowawcy ma
réwniez R. Leppert, kt6ry na podstawie analizy literatury pedeuto-
logicznej zauwaza, ze w ostatnich latach w Polsce wyksztalcily sie
trzy sposoby myslenia o nauczycielu, ktére zostaly skategoryzowane
w nastepujacy sposéb:

— nauczyciel jako adaptacyjny technik (,produkuje” zawartosé
umysléw swoich podopiecznych wedlug wzoréw zdefinio-
wanych przez innych — to znaczy nauczyciel jako aplikator
odgérnie podsuwanych zalozer);

— nauczyciel jako refleksyjny praktyk poddajacy refleksji swoje
funkcjonowanie, studiujacy swoj warsztat pracy, analizujacy
doswiadczenia, wprowadzajacy zmiany w sposobie bycia
itp.;

— nauczyciel jako transformatywny intelektualista — samodziel-
nie myslacy, wyksztalcony, zaangazowany na rzecz budowania

32 'W. Prokopiuk, Wyznaczniki nowego sensu samoksztatcenia nauczycieli,
w: Rozwdj nauczyciela w okresie transformacyi, red. W. Prokopiuk, Trans

Humana, Bialystok 1998, s. 249-261.

K. Duraj-Nowakowa, Pedagogika pracy nauczyciela, w: Wychowanie i praca,
red. Z. Marek, J. Métka, M. Métka, Akademia Ignatianum w Krakowie,
Wydawnictwo WAM, Krakéw 2017, s. 253-254.
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34

w wychowankach madrosci i kompetencji zmiany $rodowiska
spolecznego’.

Badacze, opierajac si¢ na literaturze przedmiotu oraz wlasnych
doswiadczeniach dydaktycznych, proponuja réwniez pewne typy
nauczycieli ukazane w postaci metafory:

a)

b)

c)

d)

nauczyciel general — nie znosi sprzeciwu, panuje nad klasa,
wymaga bezwzglednego posluszeristwa, madry, oczytany,
ale malo towarzyski. Postrzegany jako nauczyciel cenny dla
szkoty;

nauczyciel chorazy — ma duze poczucie spelnianej misji,
wierzy w etos zawodu, unika bezposrednich konfronta-
¢ji zaréwno z innymi nauczycielami, jak tez i z uczniami,
czynnie uczestniczy w zyciu szkoly, jest pomocny wzgledem
miodszych nauczycieli, stara si¢ posia$¢ wiedze i uaktual-
nia ja;

nauczyciel czolgista — dba o wlasny rozwéj i o rozwdj
swoich podopiecznych, trzyma si¢ okreslonych zasad, jest
wymagajacy wobec uczniéw, uczniowie czasem ,ging” pod
gasienicami tego czolgu, nie mogac sprosta¢ wymaganiom,
niekiedy stwarza dystans wobec uczniéw oraz innych na-
uczycieli;

nauczyciel szeregowy — nie wyréznia si¢ na tle innych, su-
miennie realizuje swoje zadania narzucone mu przez program
nauczania, duzo pracuje, dlatego ma tendencje do szybkiego
wypalenia zawodowego;

nauczyciel weteran poszkodowany — oddany misji szkoty,
brak mu pewnosci siebie i zaplecza w postaci podstaw psy-
chologiczno-pedagogicznych pracy, pomimo duzych kom-
petencji merytorycznych stabo sobie radzi z pracg szkolno-
-wychowawczg, dziala czgsto wedlug scisle przygotowanego
planu i harmonogramu;

R. Leppert, Nauczyciel jako adaptacyjny technik, refleksyjny praktyk, tranfor-

matywny intelektualista (proba zarysowania pola problemowego), w: Roz-
wdj nauczyciela w okresie transformacyi, red. W. Prokopiuk, Trans Humana,

Bialystok 1998, s. 219-226.
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f) nauczyciel kolaborant — lubi trzymaé strong uczniéw, utoz-
samia si¢ czesto z nimi, zalezy mu na tym, aby by¢ lubianym
wsréd uczniéw, co prowadzi do tego, ze moze by¢ mniej
lubiany w $rodowisku nauczycieli, dobrze ttumaczy lekgje,
ale moze dos¢ wybiérezo traktowaé program nauczania®.

W podobnym duchu, ale nieco szerzej i glebiej analizuje ten

problem D. Klus-Stariska, ktéra przytacza pig¢ odmian dyskurséw
edukacyjnych w edukacji przedszkolnej i odpowiadajacej im roli
nauczyciela:

a) funkcjonalno-behawiorystyczny (edukowaé¢ w tym wymiarze
oznaczaloby kierowac). Nauczyciel bytby postrzegany jako
rzemieslnik, uczen zas jako puste naczynie, ktére nalezy wy-
pelni¢;

b) humanistyczno-adaptacyjny (edukowaé oznaczaloby ak-
ceptowac). Nauczyciel-wychowawca, méwigc metaforycz-
nie, odgrywalby role ogrodnika, uczeni za$ bylby cenna
roéling;

c) konstruktywistyczno-rozwojowy (edukowaé oznaczatoby
organizowaé srodowisko). Nauczyciel w takim kontekscie
bylby organizatorem, mecenasem, uczeri za$ naukowcem;

d) konstruktywistyczno-spoleczny (edukowaé oznaczaloby
wspieraé, wspotpracowacd). Nauczyciel odgrywalby tutaj role
doradcy, uczeni bylby asystentem, terminatorem;

e) krytyczno-emancypacyjny (edukowaé oznaczaloby sktania¢
do krytycznego angazowania si¢). Nauczyciel bylby tutaj
swego rodzaju rewolucjonistg, a uczeri bojownikiem®.

Niektére refleksje innych autoréw dotyczace wychowawcy sa

nader pesymistyczne (zob. wychowawca jako brutal, liberal, tyran,
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A.Fitak, Diagnoza typologiczna uczniow i nauczycieli w praktyce, w: Przy-

gotowanie do wykonywania zawodu nauczyciela. W strong edukacji spersona-
lizowanej, red. S. Kowal, M. Madry-Kupiec, Wydawnictwo internetowe
e-bookowo, Bedzin 2015, s. 148-150.

Por. D. Klus-Stariska, Dyskursy pedagogiki wezesnoszkolnej, w: Pedagogika
wezesnoszkolna — dyskursy, problemy, rozwigzania, red. D. Klus-Stariska,
M. Szczepska-Pustkowska, Losgraf, Warszawa 2009, s. 46-74.
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dogmatyk, idealista, rutyniarz, wychowawca bez samokontroli
i samooceny)*’.

Ostatnig kwestig, jaka nalezy w tym miejscu poruszy¢, jest spra-
wa etyki zawodu nauczyciela. Jak zauwaza T. Pilch, w obecnym
kontekscie polskim panuje przeswiadczenie, ze ,zajmowanie si¢
etyka zawodu nauczyciela to zajgcie, ktére odwraca uwage od waz-
niejszych probleméw zwigzanych z sytuacja szkolnictwa. Tymcza-
sem jest to istotny aspekt, ktérego nie powinno si¢ zaniedbywac,
gdyz zawdd nauczyciela jest silnie powigzany z wiadzg i narazony
na podejrzenia moralne™®. Zdanie to podzielaja réwniez inni bada-
cze, ktérzy uwazaja, ze aspekt etyczno-deontyczny wspélczesnych
nauczycieli jest dezawuowany lub czgsto pomijany zaréwno w lite-
raturze specjalistycznej, jak i dzialaniu pedagogicznym®. Zdaniem
M. Michalik Zrédet ignorowania aspektu deontologicznego ety-
ki zawodu nauczyciela nalezy si¢ dopatrywaé w czynnikach spo-
tecznych, ustrojowych®. Problemy etyki zawodowej nauczycieli s3
w praktyce trudne do formulowania i rozwigzywania. Jak zauwaza
K. Duraj-Nowakowa, dyskomfort moralny w zawodzie nauczy-
ciela przejawia si¢ we wzroscie aspiracji i potrzeb, a niemoznosci
ich realizacji na poziomie réwnorzednym do poziomu spoleczne;j
grupy odniesienia — inteligencji*’. Réwniez H. Kwiatkowska jest
zdania, Ze uwarunkowania etyki zawodu nauczyciela maja swoje

37 Zob. R. Stankiewicz, Nauczyciel — opickun — wychowawca. Tradycje, teraz-

niefszosé, nowe wyzwania, Eruditus, Poznai—Zielona Géra 2002, s. 273;
M. Falkowska, J. Dabrowska, W poszukiwaniu ideatu wychowawcy, ,To-
runiski Przeglad Oswiatowy 45 Minut” 2006, nr 1, s. 3; J. Hotodiuk, Oso-
bowos¢ nauczyciela wychowawcy, ,Edukacja i Dialog” 2005, nr 166, s. 6.

38 T. Pilch, Rozwazanie wokdt etyki zawodu nauczyciela, w: Swiat wartosci

i wychowanie, red. W. Szewczuk, Fundacja Innowacja, Warszawa 1996,
s.45.

J. Legowicz, Ranga i godnosé nauczyciela akademickiego, ,,Zycie Szkoly
Wyzszej” 1981, nr 1,'s. 3-11.

M. Michalik, Problemy etyki zawodu nauczyciela, ,O$wiata i Wychowanie”
1980, nr 2,s. 193-199.

K. Duraj-Nowakowa, Systemologiczne inspiracje pedeutologii, Oficyna Wy-
dawnicza ,Impuls”, Krakéw 2000, s. 278.
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przyczyny w przemianach profesjonalnych — wspélczesnych zmian
funkcji zawodowych nauczycieli*?. W latach 80. ubieglego wieku
Jan Legowicz pisal na temat moralno-etycznych zasad zawodu
nauczycielskiego, podkreslajac, ze przejawiajg si¢ one ,w codziennej
odpowiedzialnosci za mtodych (...), w odpowiedzialnosci przede
wszystkim za jako§¢ ksztalcenia i efektywno$¢ wychowania; od-
powiedzialnosci za etos intelektualny, spoteczny i ideowy samego
siebie (...)”*. Przyblizajac zagadnienie etyki zawodu nauczycie-
la, warto podkresli¢ réwniez wage norm moralnych regulujacych
wspdlprace pomiedzy nauczycielami. W tym duchu zwraca si¢ uwa-
ge na specyficzne cechy postepowania moralnego nauczycieli oraz
na ich odpowiedzialno$¢ za ucznia, za siebie, za szkole i najblizsze
srodowisko. Etyka zawodowa jest zatem warunkiem i zarazem
instrumentem pedagogicznego funkcjonowania oraz jego osobo-
wosciowego rozwoju. Z tego wzgledu nauczyciel w swej pracy nie
moze zrezygnowac z osobistego autorytetu etycznego i moralnego,
co wyraza si¢ réwniez w jego wiernosci zasadom etyczno-moral-
nym i w zachowaniu godnosci zawodu nauczyciela jako ,,magistra
scholae”. Stusznie jednak zauwaza B. Sliwerski, ze w przypadku
etyki nauczycielskiej wazne jest odréznienie etyki jako zbioru norm
obowigzujacych w tym zawodzie od etyki w sensie osobistych prze-
konan jednostek wykonujacych zawéd nauczyciela (wartosci)®.
Podsumowujac, nalezy stwierdzi¢, ze w obliczu nowych wy-
zwan spolecznych i edukacyjnych wzrasta zapotrzebowanie na

2 H. Kwiatkowska, Przemiany funkcji zawodowej nauczyciela, w: Przemiany

zawodu nauczgycielskiego, red. J. Nowak, Zaklad Narodowy im. Ossolin-
skich — Wydawnictwo PAN, Wroctaw 1991, s. 99-103.

J. Legowicz, Zycie dla Zycia, Wiedza Powszechna, Warszawa 1984,
s. 245-246.

J. Legowicz, Moralno-etyczne zasady zawodu nauczycielskiego, KiW, War-
szawa 1986. Zob. takze J. Legowicz, O nauczycielu. Filozofia nauczania
i wychowania, PWN, Warszawa 1975, s. 153.

B. Sliwerski, Znowu ktos tworzy kodeks etyki nauczycielskiej, http://sliwer-
ski-pedagog.blogspot.com/2009/12/znowu-ktos-tworzy-kodeks-etyki.
html (data dostgpu: 30.11.2017).
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wsparcie wychowawcze realizowane w formie osobowej i insty-
tucjonalnej (poradnictwo wychowawcze)*. Nalezy réwniez uwy-
pukli¢ fakt, iz stan duchowy, emocjonalny, moralny, spoleczny
mlodziezy jest w duzej mierze uzalezniony od spoleczeristwa,
w ktérym mtodzi ludzie zyja, od wplywu ludzi dorostych, a przede
wszystkim od nauczycieli-wychowawcéw. Majac na uwadze ak-
tualne tendencje i dazenia w Unii Europejskiej, wydaje sie, ze
nalezaloby w najblizszym czasie oczekiwaé stosownych decyzji
réwniez w kwestii ksztalcenia nauczycieli-wychowawcéw, zmie-
rzajacych do unifikacji ksztalcenia ustawicznego tej grupy zawo-
dowej. Jak sugeruje réwniez P.P. Barczyk, istotne w tej kwestii
byloby poznawanie wartosci, programéw rozwojowych, celéw
wychowania w paistwach UEY.

2. Wymagania osobowosciowe stawiane wychowawcy
in genere — zarys

Wspélczesnie w wychowaniu instytucjonalnym przewazajg zamie-
rzone i ukierunkowane dzialania w réznego rodzaju placéwkach
wychowania przedszkolnego, szkolnego oraz w instytucjach wycho-
wania pozaszkolnego. Jak zauwaza B. Sliwerski, ten typ wychowania
wymaga profesjonalnie przygotowanych do tego celu wychowaw-
cow®. To w zaleznosci od osoby wychowujacej, od jej przekonan
i wyznawanych wartosci, ksztaltowane sg cele wychowania, gdyz
jak to podkresla W. Okori, w kazdej koncepcji wychowania wazne

% Zob. wiecej w: B. Skalbania, Instytucjonalne poradnictwo wychowawcze

w okresie zmian spoleczno-edukacyjnych, w: Wychowanie wobec wyzwar
wspdlezesnosci, red. J. Kirenko, D. Wosik-Kawala, T. Zubrzycka-Maciag,
Wydawnictwo UMCS, Lublin 2011.

P.P. Barczyk, Nauczyciel i oswiata w kontekscie integracji Europy, w: Pro-
blemy wspdtczesnej pedeutologii. Teoria — praktyka — perspektywy, red.
D. Ekiert-Oldroyd, Wydawnictwo Uniwersytetu Sla(skiego, Katowice
2003, s. 156.

Zob. B. Sliwerski, W poszukiwaniu istoty wychowania, ,Nowa Szkola”
1998, nr 8,s. 13.
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jest $wiadome oddziatywanie wychowawcy na wychowanka, majace
na celu wytworzenie pewnej zmiany w jego osobowosci®. Proces
wychowania angazuje przede wszystkim dwie osoby: wychowawcg
i wychowanka, ktérzy niezmiennie pozostaja podmiotami posia-
dajacymi swoja tozsamo$¢ oraz mniej lub bardziej wyrazng indy-
widualno$é>. Wazne jest zatem, aby te dwa podmioty pozostawaly
wobec siebie w osobistej relacji, wspétpracujac w osigganiu celéw
wychowawczych.

Z uwagi na fakt, iz zagadnienie kompetencji nauczyciela-
-wychowawecy jest problemem obszernym, szeroko analizowanym
przez badaczy’?, autor przyblizy czytelnikowi jedynie maty wycinek
wspomnianego obszaru badan, skupiajac si¢ gléwnie na kompe-
tencjach osobowosciowych wychowawcy*2.

Analizujac literature przedmiotu, $miato mozna stwierdzi¢, ze
autorzy, méwigc o wymaganiach osobowosciowych stawianych wy-
chowawcy, wyodrebniajg kilka zadari:

a) poznanie siebie i swojego systemu wartosci. Dzigki znajo-

mosci siebie wychowawca jest w stanie podejmowac sku-
teczne i optymalne decyzje dotyczace zycia zawodowego

49

W. Okori, Nowy stownik pedagogiczny. Wydanie cxwarte uzupetnione i po-
prawione, Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa 2004, s. 462.

20 J. Szempruch, Podmiotowos¢ nauczyciela, uczniow i ich rodzicdw instrumen-

tem doskonalenia i przebudowy szkoly, w: Nauczyciel — tozsamosé — rozwdj,
dz. cyt., s. 146.

Zob.]. Szempruch, Pedagogiczne ksztalcenie nauczycieli wobec reformy edu-
kacji w Polsce, Wydawnictwo Wyzszej Szkoly Pedagogicznej, Rzeszéw
2000, s. 263-269; W. Strykowski, J. Strykowska, J. Pielachowski, Kom-
petencje nauczyciela szkoty wspotezesnej, Wydawnictwo eMPI2, Poznan
2003; K. Zegnalek, Kompetencje wspdtczesnego nauczyciela, Wydawnictwo
Wyzszej Szkoly Pedagogicznej TWP, Warszawa 2008; B. Muchacka,
M. Szymariski (red.), Nauczyciel w swiecie wspolezesnym, Oficyna Wy-
dawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2008.

51

52 Badacze wymieniajg m.in. takze kompetencje intelektualne, psychiczne,

spoleczne, duchowe. Zob. J. Mastalski, J. Siewiora, Formacja wychowaw-

cow w kontekscie przemian cywilizacyjnych, Homo Dei, Krakéw 2017,
s. 97-207.
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i osobistego. Samowiedza, swiadomos¢ wlasnych mozliwosci
motywuje do dzialania, pozwala wywiera¢ na innych odpo-
wiedni wplyw™. Swiadomos¢ posiadania wlasnych zasob6w
stanowi podstawe poczucia wlasnej wartosci, determinuje
cele, jakie stawia sobie wychowawca, nadaje sens jego dzia-
taniom i umozliwia dalszy rozwdj;

b) okazywanie wychowankowi emocji i uczué. Emocje swiad-
czg o tym, iz wychowawca nie jest sztucznym robotem, ale
posiada swojg ekspresje, dynamike, mozliwos¢ reagowania na
zewnetrzne bodzce®. Zadaniem wychowawcy bytoby uzmy-
stowienie mlodemu czlowiekowi faktu, iz kazdy ma prawo do
przezywania i okazywania swoich wewnetrznych uczué, oraz
pomaganie wychowankom w zrozumieniu sfery emocjonal-
nej>. Jak zauwazajg wspomniani autorzy, wiezy i uczucia sg
nieodzownym elementem ludzkiego zycia, pomagaja w bu-
dowaniu wiezi pomiedzy wychowawcg a wychowankiem;

¢) dostarczanie wychowankom wzorcéw i postaw dotycza-
cych zachowari. Ksztaltowanie postaw zgodnych z ogélnie
przyjetymi normami jest jednym z gléwnych zadan wy-
chowawcy. Poprzez dostarczanie odpowiednich wzorcow
wlasciwego zachowania wychowawca pomaga nakresli¢
dzieciom i mlodziezy prawidlowy wzorzec socjologiczny®.
Wychowawca w tym kontekscie ma stawac si¢ autorytetem®’

Zob. wiecej w: R. Kwasnica, Wprowadzenie do myslenia. O wspomaganiu
nauczycieli w rozwoju, w: Z zagadnieri pedeutologii i ksztalcenia nauczycieli,
red. H. Kwiatkowska, T. Lewowicki, Studia Pedagogiczne LXI, Komitet
Nauk Pedagogicznych, Warszawa 1995, s. 19.

P. Wozniak, Wir emocji, ,Wychowawca” 2012, nr 1,s. 5.

M. Dziewiecki, Emocje a wychowanie, ,Zeszyty Formacji Katechetéw”

2016, nr 4,s. 12-18.

Niektérzy autorzy w tym kontekscie méwig o pilnej potrzebie powrotu
do wychowania z udzialem mistrzéw i wzoréw osobowych. Zob. A. Ry-

nio, Wzdr osobowy wychowawcy, w: Drogowskazy wychowania, red. S. Wilk
iin., Wydawnictwo KUL, Lublin 2012, s. 61-79.

J. Mastalski, ]. Siewiora, Formacja wychowawcsw, dz. cyt., s. 60-69.
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i budowac relacje z wychowankiem na zasadzie relacji mistrz-
-uczen®.

d) przyjecie i wyznawanie jasnych zasad etycznych®®. W zyciu
wychowawcy wazne jest, aby posiadal on klarowne odnie-
sienie do zasad moralnych, zasad Zycia spolecznego, systemu
warto$ci oraz norm profesjonalnych. Wychowawca posia-
dajacy staly i zrozumialy dla niego samego kanon wartosci
i norm uczy wychowankéw, ze kazdy czlowiek ma w zyciu
wiasne normy, ktérymi winien si¢ kierowac i wedtug ktérych
powinien zy¢;

e) poczucie odpowiedzialnosci. Wychowawce postrzega si¢ jako
tego, ktéry jest odpowiedzialny nie tylko za swéj rozwéj in-
telektualny (dbalos¢ o aktywnos¢ intelektualng, pogtebianie
$wiadomosci, logicznoéé myslenia); réwnie wazna jest od-
powiedzialno$¢ w sferze moralnej (kierowanie si¢ glosem
sumienia), w sferze emocjonalnej oraz duchowej (wiernos¢
swojemu powolaniu)®. W literaturze przedmiotu mowa jest
takze o odpowiedzialnosci w sferze spoleczno-zawodowej

Zob. wiccej w: A. Konert, Nauczyciel jako autorytet. Rekonstrukcja relacji

mistrz-uczen w perspektywie interakcjonizmu symbolicznego, w: Nauczy-
ciele. Strategie trwania w zawodzie, red. S. Lenik, A. Rosél, Akademia
im. Jana Dlugosza w Czgstochowie, Czestochowa 2011, s. 88-128. Cie-
kawg kwesti¢ pedeutologiczng poruszaja A. Krélikowska, E. Miskowiec,
ktére ukazujac aporie¢ mistrz-funkcjonariusz, wskazuja na fakt, iz wycho-
wawca stoi ciaggle pomigdzy wychowywaniem w optyce bycia (osobowego)
oraz wychowaniem w optyce funkcjonowania wychowanka. Wychowawca
jako mistrz i wychowawca jako funkcjonariusz przezywaja ciagle napiecie
pomiedzy staraniami, aby wychowanek ,stawat si¢ soba, osobg”, i ,formo-
waniem na ksztalt...” (przygotowanie wychowanka do funkcjonowania).
Zob. A. Krélikowska, E. Miskowiec, Mistrz czy funkcjonariusz — refleksje
pedeutologiczne, w: Septuaginta pedagogiczno-katechetyczna, red. A. Walulik,
J. Métka, Akademia Ignatianum w Krakowie, Krakéw 2017, s. 509-520.

B. Badziukiewicz, M. Salasiniski, Vademecum wychowawcy, WSiP, War-
szawa 2005, s. 13.
M. Dziewiecki, Tozsamos¢ i postawa wychowawcy, http://www.opoka.

org.pl/biblioteka/I/ID/tosamosc_ip_wychowawcy.html (data dostgpu:
22.10.2018).
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(przejecie sie dobrem wspdlnym, otwartos¢ na innych, anga-
zowanie si¢ w sprawy spoleczne) oraz — w kontekscie bycia
czlonkiem szerszego zespolu wychowawczego — wspétod-
powiedzialnosci za swoje miejsce pracy®’.
Wychowaweca charakteryzujacy si¢ opisanymi wyzej cechami jest
w stanie sprosta¢ wymaganiom stawianym przez wychowankéw,
dlatego tez kolejny punkt tego rozdziatu bedzie omawial w sposéb
bardziej szczegétowy postaé wychowawecy salezjariskiego w swietle
literatury przedmiotu.

3. Zagrozenia dekonstruujgce ksztatcenie wychowawcow

Kazdy czlowiek funkcjonuje w pewnym kontekscie spolecznym,
w ktérym zdobywa swoja tozsamos¢ osobistg czy tez kulturows.
Ostatnie dziesigciolecia sg czasem gwaltownych przemian. Wspét-
czesno$¢ przez jednych jest nazywana okresem ,nieustannego kry-
zysu”, przez innych , plynng nowoczesnoscig™®%. W takiej rzeczywi-
stoéci funkcjonuje réwniez nauczyciel-wychowawca, ktéry winien
mieé¢ odwage podejmowania inicjatyw i zyczliwego dialogu.
Analizujac literature przedmiotu, nalezy stwierdzi¢, ze w $wieckiej
terminologii pedagogicznej funkcjonuje termin , ksztalcenie nauczy-
cieli-wychowawc6w”. Sporadycznie za$ pojawia si¢ termin uwypukla-
jacy ,formacje¢” nauczycieli-wychowawcéw, zazwyczaj w kontekscie
formacji nauczycieli religii katolickiej®*. Uwazna analiza literatury

81 M. Rusiecki, Karta odpowiedzialnosci i obowigzkdiw nauczyciela, ,\Wycho-

wawca” 2004, nr 10, s. 11.
62 Zob. okreslenia Z. Kwiecinskiego i Z. Baumana w: S. Kowal, I. Ocetkie-

wicz, Wychowawcy i wychowanie wobec problemow plynnej nowoczesnosci,
w: Przygotowanie do wykonywania zawodu nauczyciela. W strong edukacyi
spersonalizowanej, red. S. Kowal, M. Madry-Kupiec, Wydawnictwo in-
ternetowe e-bookowo, Bedzin 2015, s. 9.

63

Zob. J. Szpet, Formacja nauczycieli religii katolickiej w Europie, w: Na-
uczanie religii katolickiej w szkole. Historia, wspélczesnost, perspektywy,
t. 7, red. P. Tomasik, S. Dziekonski, Wydawnictwo UKSW, Warszawa
2010, 5. 235-251;T. Panus, Formacja nauczycieli religii katolickiej w Polsce,
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upowaznia nas réwniez do stwierdzenia, ze wiele miejsca poswieca
si¢ ksztalceniu nauczycieli, zdobywaniu przez nich kompetencji,
natomiast niewiele méwi si¢ na temat zagrozen przed nimi stojg-
cych. Ponizsze rozwazania beda zatem stuzy¢ temu, aby skrétowo
opisa¢ kilka zagrozen, ktére w swoisty sposob dekonstruujg czy tez
wywieraja negatywny wplyw na proces ksztalcenia wychowawcéw.

Ksztalcenie w wymiarze ludzkim odnosi si¢ do osobowosci na-
uczyciela, jego dojrzalosci uczuciowej, majacej prawidlowo uksztat-
towane sumienie moralne. Wspélczesnos¢, zwlaszceza $wiat mediéw,
proponuje odbiorcom tak zwanych celebrytéw, idoli, gwiazdy itp.
Stad wielu mtodych ludzi, réwniez przyszlych nauczycieli, nie bar-
dzo rozumie sens i potrzebe posiadania silnej osobowosci. Wycho-
wani na niedawno lansowanych hastach typu: ,rébta co chceta”
mtlodzi ludzie wpadaja w psychologie selfizmu, skrajnego indywi-
dualizmu, ktéry nastawiony jest na realizacje celéw jednostkowych.
Niektérzy autorzy w zwiazku z nieprawidlowosciami w zakresie
dojrzalosci cztowieka méwig o dysfunkeyjnosci ludzkiej psychiki
i towarzyszacym temu zjawisku psychobdjstwu, ktérego przejawem
moze by¢ lek, niedojrzato$¢ emocjonalna, kryzysy, stres®*. Psycho-
béjstwo staje si¢ wielkim wspélczesnym wyzwaniem réwniez dla
ksztalcenia przysztych nauczycieli. Niezwykle wazna w wymiarze
ludzkim jest tez trudno$¢, jaka przezywaja nauczyciele w zrozu-
mieniu pojecia ,prawidlowego sumienia moralnego”. Jest to pojecie
odnoszgce si¢ do rzeczywistosci moralnej obiektywnej, niezalezne;
od subiektywnej $wiadomosci. Wspélczesne mlode spoleczenstwo
odczuwa niezwykle zagubienie od strony aksjologicznej. Dokonuje
ono wyboréw niespdjnych z wiasnym systemem wartosci, gléw-
nie dlatego, ze warto$¢ zostaje odczytywana jedynie w wymiarze
horyzontalnym, gdzie to wlasnie czlowiek jest ,,twérca” wartosci®.

w: Nauczanie religii katolickiej w szkole. Historia, wspolczesnosc perspekty-
wy, dz. cyt., s. 252-265.
Zob. ]. Mastalski, J. Siewiora, Formacja wychowawcow, dz. cyt.,s. 13-25.

64

& Por. B. Stankowski, Zacznijmy od czlowicka. Pedagogika w poszukiwaniu

nowych kontekstow dla integracji i rozwoju spoleczno-kulturowego, Akade-

mia Ignatianum Wydawnictwo WAM, Krakéw 2014, s. 25-26.
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Nawet jesli nowoczesne konstytucje gwarantujg wolno$¢ sumienia
oraz wolno$¢ religijng jako samoistne elementarne prawo jednost-
ki, ktére wyplywa bezposrednio z najwyzszych celéw konstytuci,
jakimi sg wolno$¢ i godno$¢ obywateli®, to jednak w praktyce ist-
nieje niebezpieczeristwo wdrazania dwutorowosci wartosciowania
i postepowania niejednokrotnie wymuszanego na pracownikach-
-nauczycielach®. Innym waznym czynnikiem zagrazajacym w pro-
cesie ksztalcenia jest szerzace si¢ myslenie teoretyczne i praktyczne
w nurcie postmodernistycznym, ktére w dalekim uproszczeniu
mozna sprowadzi¢ do twierdzenia, iz prawdy absolutnej nie sposéb
nie tylko poznad, ale tez wiasciwie jej nie ma. Stad dominacja skraj-
nego indywidualizmu i relatywizmu®. Ta sytuacja moze ponickad
rozgrzeszaé ksztalcacych si¢ przysztych nauczycieli z poszukiwania
prawdy i ideatéw.

Nie mniej waznym wymiarem w ksztaltowaniu nowego na-
uczyciela jest wymiar duchowy. Zagrozeniem w tym zakresie moze
by¢ fenomen duchobdjstwa, okreslany jako marginalizowanie sfery
duchowej cztowieka, ktéra moze si¢ jawi¢ w niektérych ideologiach
jako niewygodna i niepotrzebna®. Zdaniem niektérych badaczy
malejace znaczenie Boga w Zyciu cztowieka prowadzi do ostabie-
nia idei samego czlowieka, a co za tym idzie réwniez jego tozsa-
mosci”. Duchobéjstwo kojarzone jest z systematyczng degradacja
tego wszystkiego, co w czlowieku transcendentne. W wielu kregach

6 E. Schockenhoff, Jakg pewnost daje nam sumienie?, RW W'T UO, Opole
2006, s. 16

T. Biesaga méwi w tym kontekscie o postaci biurokraty moralnego, ktéry
mialby by¢ neutralny w pracy, slepo wykonujacy zalecenia prawa stano-
wionego oraz przepisy i instrukcje danej instytucji lub miejsca pracy. Zob.
T. Biesaga, Zagrozenia sumienia w demokracyi, http://biesaga.info/wp-
-content/uploads/2009/12/Biesaga-T.-Zagro%C5%B Cenia-sumienia-
w-demokracji-Seminare-2011.pdf (data dostepu: 24.10.2017).

B. Starikowski, Zacznijmy od czlowicka, dz. cyt., s. 66-69.

67

68

69

J. Mastalski, J. Siewiora, Formacja wychowawciw, dz. cyt., s. 25-36.

"0 J. Gocko, Call for preserving cultural identity in the face of today’s threats,
ydeminare” 2016, nr 4, s. 12.

Nauczyciel-wychowawca - rys historyczny i wspoétczesnose 43



méwi sie o duchowosci, ale jest to duchowo$¢ naznaczona brakiem
obecnosci Boga™. Rodzi si¢ ona réwniez tam, gdzie religijnos¢ prze-
zZywana jest w sposéb powierzchowny i sztuczny’. Duchobéjstwo,
ktére grozi mlodym nauczycielom w okresie ich przygotowania do
zawodu, moze si¢ przejawia¢ migdzy innymi w braku refleksyjnosci
i w powigkszajacej si¢ obojetnosci religijnej. R. Kwasnica, méwigc
o kompetencjach moralnych nauczyciela, twierdzi, iz nie s3 one
wiedzg o normach i nakazach moralnych, ale przede wszystkim
zdolnoscig do prowadzenia refleksji moralnej. Wyrazaja si¢ one
w pytaniach o prawomocno$¢ moralng ludzkiego dziatania, doma-
gaja si¢ pewnego zamystu nad wlasnym postepowaniem”. W ob-
liczu szerzacej si¢ laicyzacii i religijnego indyferentyzmu ciekawej
refleksji dostarcza nam stwierdzenie J. Bagrowicza: ,W sytuacji za-
grozenia laicyzacja i nowoczesnym materializmem wydaje si¢ nam
czesto, ze ciagle trzeba szuka¢ nowych «chwytéw», dzigki ktérym
mozna by wiecej miodych ludzi «przyciagnaé» do Kosciola. Takie
pomnazanie zabiegéw wokét zatrzymania tych, ktérzy sa w Ko-
§ciele i «skaptowania» innych jest dzialaniem pozornym. Mnogoé¢
inicjatyw i ciagle nowych akecji sprawia, Ze nie ma czasu na prace
organiczng. Nalezy glebiej i solidniej «wejsé» w czlowieka, a nie
pospiesznie przepycha¢ dalej wézek mnozonych zaje¢””.

Rozwéj zawodowy nauczyciela odbywa si¢ w wyniku inter-
akcji $rodowiska pracy i jego aktywnosci zawodowej w tym §ro-
dowisku. Podstawg takiego rozwoju sa zdolnosci nauczyciela,

"t Tam, gdzie Bog zanika, rodzg si¢ idole, religia staje si¢ zabobonem,
a czlowiek traci sens godnosci i przeznaczenia. Zob. I. Sanna, Wyzwa-
nia dla antropologii chrzescijariskiej w czterdziesci lat po ,Pacem in terris’,

ttum. T. Zeleznik, »opoleczenstwo” 2003, nr 13, s. 816.

72 ]. Mastalski okresle te religijnos¢ jako naskérkowsa. Zob. J. Mastalski,
Samotnosc globalnego nastolatka, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu
Papieskiego, Krakéw 2007, s. 322.

R. Kwasnica, Wprowadzenie do myslenia o nauczycielu, w: Pedagogika,
red. Z. Kwieciriski, B. Sliwerski, Wydawnictwo Naukowe PWN, War-
szawa 2003, s. 299-303.

" ]. Bagrowicz, Przyszlosé Kosciola w Polsce, ,Znak” 1997, nr 1,s. 11.

73
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zainteresowania, aspiracje, wizja przyszlosci, motywacja do dzia-
tai oraz wyznawane wartosci. Te ostatnie przynalezace do prawi-
dlowo uksztaltowanej osobowosci nauczyciela stanowig zintegro-
wany system postaw pedagogicznych, ktére wyrazaja si¢ miedzy
innymi w sklonno$ciach do ustawicznego afirmowania wlasnych
wartosci i ubogacania w nie osobowosci wychowankéw”>. W kon-
tekscie rozwazan nad wartosciami, jakimi winien legitymowac si¢
nauczyciel, autorzy podkreslaja niebezpieczenstwo deaksjologizacii,
czyli marginalizowania warto$ci w zyciu spolecznym i osobistym’.
Tego typu tendencje w zyciu spoleczenistwa moga prowadzi¢ do
spustoszenia w systemie wartosci tejze grupy ludzi”’. Fenomen
deaksjologizacji moze dotykaé réwniez procesu ksztalcenia mlo-
dych nauczycieli, ktérzy moga zapozyczaé z zycia spoleczenstwa
niesp6jng hierarchi¢ wartosci widoczng réwniez w Zyciu politykéw
i w ustawodawstwie, holdowanie relatywizmowi moralnemu czy
ogolnie nieche¢ do wartosci jawigcych sie jako balast i wyzwanie
do nieustannego wysitku w pracy nad sobg’®.

Ostatnie zagrozenie, na ktére narazony jest nauczyciel-wycho-
wawca, to zaniechanie pracy samowychowawczej w odniesieniu
do samego siebie. Co prawda wprowadzony kilkanascie lat temu
system awansu zawodowego dla nauczycieli zmusza poniekad
tychze pracownikéw do rozwijania swoich kompetencji, a kolejno
uzyskiwane stopnie awansu od nauczyciela stazysty do nauczyciela
dyplomowanego stanowig formalne po$wiadczenie realizowanego
rozwoju zawodowego, niemniej jednak wspéiczesnemu wychowaw-
cy zagraza przyjmowanie mentalnosci, ktéra faworyzuje przede
wszystkim ksztaltowanie kompetencji zawodowych bez wigkszego
uwzgledniania osobowosci czlowieka. Poprzez rozwéj zawodo-
wy nauczyciela rozumie si¢ przede wszystkim ,uporzadkowany,

75 Por.]. Zebrowski, Wspdtczesny nauczyciel-wychowawea i jego swiat warto-

sti, ,Studia Gdanskie” 2007, t. IV, s. 164.
76 J. Mastalski, ]. Siewiora, Formacja wychowawcow, dz. cyt., s. 36-46.
7

B. Starikowski, Zacznijmy od czlowicka, dz. cyt., s. 39-44.

8 J. Mastalski, J. Siewiora, Formacja wychowawcéw, dz. cyt., s. 38-41. Zob.
takze B. Starikowski, Zacznijmy od czlowicka, dz. cyt., s. 66-69.
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systematyczny proces zmian w obszarach jego postaw osobistych,
koncepcji wychowawczo-dydaktycznych, wiedzy, umiejetnosci
i praktycznego funkcjonowania, zmierzajacy do optymalizacji jego
efektywnosci zawodowej i osobistej satysfakeji z pracy””’. W samo-
wychowaniu w ujgciu sokratejskim —, ku sobie” chodziloby o ksztat-
towanie pozadanych, preferowanych cech osobowosci. Zwolen-
nicy sokratejskiego samowychowania postrzegaja ten proces jako
dziatania ukierunkowane na wzbogacenie wlasnej osobowosci ze
wzgledu na przyjety ideal czlowieczenstwa. Po tej linii idg réwniez
sformulowania niektérych polskich badaczy, ktérzy przez pojecie
samowychowania rozumiejg czynne ustosunkowanie si¢ podmiotu
do procesu wlasnego rozwoju wyrazajace si¢ w regulowaniu wlas-
nego postepowania i dzialania wedlug dobrowolnie przyjetych
wzoréw postepowania lub systemu wartosci®. W literaturze doty-
czgcej samowychowania przewaza gtéwnie odniesienie do proce-
su autoedukacji mlodziezy®!. Do dzi§ w naukach pedagogicznych
brak jest spéjnych opracowan poruszajacych kwestie wdrazania do
samowychowania oraz wskazania czynnikéw temu sprzyjajacych
i motywujacych do jego podjecia. W kwestii samowychowania na-
uczyciela odnotowuje si¢ brak dostatecznych opracowan. Istniejace
publikacje w duzej mierze po$wiecone s3 rozwojowi zawodowe-
mu nauczyciela z elementami zdobywania réznorakich kompe-
tencji2. Smialo mozna stwierdzi¢, ze w odniesieniu do mtodziezy
badacze posluguja si¢ terminem ,samowychowanie”, natomiast

7 M. Grondas, J. Zmijski, Dokumentowanie i planowanie rozwoju nauczy-

ciela. Poradnik, Centralny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli, Warszawa
2005, s. 37.

Z. Pietrasiniski, Kierowanie wlasnym rozwojem, PWN, Warszawa
1977, s. 216. Zob. takze W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, dz. cyt.,
s. 362-363.

H. Stotwiriska, Samoksztatcenie i samowychowanie elementami autoforma-
¢i, ,Pedagogia Christiana” 2007, nr 1(19), s. 65-81; M. Trusewicz-Pasi-
kowska, Samowychowanie w ujeciu Jana Pawla II, ,Rozprawy Spoteczne”
2015, nr 4,s. 72-77.

B. Jakimiuk, Edukacja przez cate Zycie jako czynnik rozwoju osobowo-
sei zawodowej nauczyciela, http://rep.up.krakow.pl/xmlui/bitstream/
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w stosunku do nauczycieli-wychowawcéw preferowany jest ter-
min: ,samoksztalcenie”. Samoksztalcenie oraz samowychowanie,
stanowigce cze$¢ autokreacji, sa sztuka, za pomoca ktérej czlowiek
tworzy siebie®. Samoksztalcenie oznaczaloby zglebianie wiedzy
polegajace na samodzielnym doborze i przyswajaniu informacj,
a takze nabywaniu umiejetnosci, ktére jest motywowane dazeniem
do doskonalenia swojej sfery poznawczej, majacej w tym procesie
zasadnicze znaczenie®. W publikacjach W. Okonia mozna za-
uwazy¢, ze okresla on dobrego nauczyciela jako tego, ktéry cheace
ksztaltowac innych, musi wiele posiada¢, musi réwniez sam by¢
gruntownie wyksztalcony, dobry, a przede wszystkim musi go cha-
rakteryzowac ,stale dazenie do stawania si¢ madrzejszym, lepszym
i wrazliwszym na pigkno”®. Wymaga si¢ zatem od nauczyciela,
aby stale podnosil wlasne kwalifikacje i systematycznie pracowat
nad doskonaleniem wlasnej osobowosci. Zazwyczaj samoksztal-
cenie rozpatrywane jest w wymiarze fizycznym, intelektualnym,
moralno-spolecznym, estetycznym i swiatopogladowym®. Nie-
ustanne doskonalenie wlasnej osobowosci, jej wzbogacanie i mo-
dyfikowanie, rozszerzanie, aktualizowanie wiedzy i umiej¢tnosci,
podnoszenie poziomu kultury ogélnej i pedagogicznej, reorganiza-
cja doswiadczenia nawykéw w zawodzie nauczycielskim wysuwaja
si¢ na czolowe miejsce. W przypadku nauczycieli badacze uwypu-
klaja przede wszystkim formacje/samowychowanie intelektualne,

handle/11716/183/0051_20150303_mg_ra_edukacja_przez_cale_b_ja-
kimiuk.pdf?sequence=1 (data dostgpu: 31.10.2017).

P. Kowolik, Autokreacja potrzebg samospelniania si¢ czlowieka w jego roz-
woju, w: Autokreacja. Aspekty wybrane, red. K. Przybycien, Fundacja Uni-
wersytecka, Stalowa Wola 2010, s. 163.

B. Sliwerski, Teoretyczne i empiryczne podstawy samowychowania, Oficyna

Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2010, s. 16.

% W. Okoti, Zarys dydaktyki ogdinej, Paristwowe Zaktady Wydawnictw
Szkolnych, Warszawa 1963, s. 255.

J. Mastalski, J. Siewiora wyrézniaja formacje intelektualng, psychiczna,

spoteczng, duchows. Zob. J. Mastalski, J. Siewiora, Formacja wychowaw-
cow, dz. cyt., s. 97-208.
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czyli rozwdj zdolnosci poznawczych, zdolnosci do reflektowania
oraz zdobywanie madrosci zyciowej*’. Chodzi zatem o samodziel-
ne wzbogacanie wiedzy, modernizowanie jej i przewartosciowanie,
pielegnowanie twérczych zainteresowan kulturalnych, rozwijanie
zdolno$ci umystowych i umiejetnosci rozwigzywania probleméw.
Dziatalnos$¢ wychowawcza ma charakter twérczy, dlatego wymaga
od nauczyciela duzej wiedzy, wysokich umiej¢tnosci oraz odpo-
wiednich cech charakteru.

7 G. Grzybek, Etyka rozwoju a wychowanie, Wydawnictwo Uniwersytetu
Rzeszowskiego, Rzeszéw 2010, s. 100.



ROZDZIAL I

System prewencyjny ks. Bosko
jako instrumentum laboris w oddziatywaniach
wychowawcy salezjariskiego






Metoda wychowania zaproponowana przez ks. Bosko postrzegana
jest zaréwno przez samego zalozyciela salezjanéw, jak tez i przez
wspélczesnych badaczy nie jako teoria, ale jako system, ktéry zro-
dzit si¢ w szczegélnym kontekscie spoleczno-politycznym we Who-
szech w potowie XIX wieku. Jak podkreslaja badacze, jest to synteza
mysli pedagogicznej, wyroslej z dtugiego i bogatego doswiadczenia
pracy wychowawczej z chlopcami ubogimi i opuszczonymi, prze-
pojona personalistycznymi inspiracjami'. Niniejszy rozdzial bedzie
koncentrowal si¢ zatem wokél systemu prewencyjnego jako metody
wychowawczej aktualnej réwniez w XXI wieku. System ten wy-
chodzi naprzeciw problemom mtlodziezy i staje si¢ swego rodzaju
propozycja, ,lekarstwem” na bolaczki wspélczesnego wychowania.

1. Podstawowe elementy systemu prewencyjnego
ks. Bosko?

Misja pracy salezjaniskiej wéréd mlodziezy jest naznaczona i po-
przedzona praktyka wychowawczg ks. Bosko®. Gléwnymi adresata-
mi salezjaniskiego postannictwa pozostaje mlodziez wychowywana

Zob. S. Chrobak, Radosé Zycia istotng cechg nauczyciela wychowawcy z per-

spektywy systemu prewencyjnego Jana Bosko, ,Paedagogia Christiana” 2014,
nr 2/34,s.122.
Niniejsze rozwazania majg przyblizy¢ istotng role, jakg odgrywa system
prewencyjny w wychowaniu mlodziezy. Patrz bardziej wyczerpujace roz-
wazania na ten temat w: P. Braido, Prevenire non reprimere. 1l sistema edu-
cativo di don Bosco, LAS, Roma 1999; K. Misiaszek, Glowne idee systemu
prewencyjnego Sw. Jana Bosko, ,Seminare” 1987-1988, . 9, s. 37-65.

Dicastero per la Pastorale Giovanile Salesiana, La Pastorale Giovanile
Salesiana. Quadro di riferimento, III edizione, 2014, http://www.notedi-
pastoralegiovanile.it/images/SDB/QdR-cap4.pdf, s. 78 i nast. (data do-
stepu: 14.05.2018).
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zgodnie z zasadami duchowosci salezjariskiej*. Siggajac do Zrédel,
do poczatkéw dziatalnosci ksiedza Bosko, nalezy podkreslié, ze
celem jego postannictwa bylo przede wszystkim ukazanie milosci
Bozej miodziezy najubozszej’. Pierwszym i podstawowym celem
oddzialywania salezjaniskiego jest zatem ewangelizacja mlodzie-
zy°. Owa mlodziez winna by¢ wychowywana i ewangelizowana
zgodnie z programem integralnego rozwoju czlowieka, ukierun-
kowanym na Chrystusa, czlowieka doskonalego’. Chodzi zatem
o to, aby wychowanek uzyskal pelng dojrzalos¢ w Chrystusie®.
Tego typu stwierdzenie wyjete z Konstytucji salezjariskich daje
nam do zrozumienia, jak wazny w $wiecie salezjariskim jest aspekt
wychowania poprzez religie, a tym samym aspekt ewangelizacji
mlodego pokolenia. Stusznie jest zatem w tym kontekscie mowa
o niemoznosci wychowania bez odniesienia do religii i wartosci
transcendentnych’.

»2Podobnie jak ksigdz Bosko w pelni odpowiadamy na ewangelizacyj-
ng dziatalnos¢ Kosciota w $wiecie, oferujac specyficzny wktad chary-
zmatyczny: na pierwszym miejscu stawiamy $wiat mltodziezy; nasza
dzialalnos¢ duszpasterska jest typowo duszpasterstwem mlodziezowym,
z charakterystykami wlasciwymi naszemu duchowi salezjariskiemu” —
Dykasterium Salezjaniskiego Duszpasterstwa Mlodziezowego, Salezjari-
skie Duszpasterstwo Mtodziezowe. Podstawowe punkty odniesienia, Sale-
zjanskie Centrum Wychowania i Duszpasterstwa Mlodziezy, Krakéw
1999,s.17.

5 Tamze,s. 15.

Ewangelizacja i wychowanie mtodziezy w aktualnych dokumentach sa-
lezjariskich jawi sie jako proces, ktéry ma wplyw na tozsamos$¢ apostol-
ska wychowawcy-salezjanina. Zob. Dicastero per la Pastorale Giovanile
Salesiana, La Pastorale Giovanile Salesiana, dz. cyt. s. 57-63.
Dykasterium Salezjaniskiego Duszpasterstwa Mlodziezowego, Salezjari-
skie Duszpasterstwo Mlodziezowe, dz. cyt., s. 18.

Por. Konstytucje i Regulaminy Towarzystwa sw. Franciszka Salezego, Rzym
1984, art. 31.

Patrz A. Maryniarczyk, Religia w postudze wychowawcy: anachronizm czy
niezbywalny wymdg?, w: Wspdlczesny wychowawca w stylu Ksigdza Bo-
sko. Materialy z sympozjum z okazji 100-lecia pracy Salezjandw w Polsce.
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Méwiace o wewnetrznej dynamice salezjafiskiej propozycji ewan-
gelizacyjnej, podkresla si¢, ze ma ona pobudzac i towarzyszy¢ w roz-
woju ludzkiego bogactwa, ukierunkowywac na spotkanie z Chry-
stusem, poglebia¢ intensywng przynalezno$¢ do Kosciola'. Poza
tym praca salezjanéw w duchu ksiedza Bosko ma charakteryzowa¢
si¢ tworzeniem ducha rodzinnego i opieraniem kontaktéw na wza-
jemnym zaufaniu'’. Jest to mozliwe poprzez kreowanie wspélnoty
zakonnej jako podmiotu postannictwa salezjanskiego i jako miej-
sca, w ktérym system prewencyjny dziala poprzez przygotowany
salezjaniski program wychowawczo-duszpasterski'?. Ponadto duzy
nacisk stawia si¢ na protagonizm mlodziezowy". Specyficzny styl
pracy salezjanina ma si¢ opiera¢ na otwarciu si¢ wychowawcy na
kazdego mlodego czlowieka oraz na jego aktywnej obecnosci wéréd
miodziezy™. W terminologii salezjariskiej mowa jest w tym mo-
mencie o tak zwanej asystencji jako obecnosci wychowawczej wéréd
mlodych ludzi®. Na podkreslenie zastuguje tutaj fakt, iz w przypad-
ku salezjanina nie chodzi o ,zwykle «bycie sobie» jako ten, ktéry
pilnuje na sposéb autorytarny: podobna obecnos$é nie wychowuje;
wychowawca wychowuje, przebywajac wéréd mlodziezy obecnoscia
czujng i serdeczng, nie z daleka, z wysokosci katedry czy pulpitu,

Katolicki Uniwersytet Lubelski 16-17.04.1998, red. ]. Wilk, Poligrafia In-
spektoratu Towarzystwa Salezjariskiego, Lublin 1998, s. 105-121.

Zob. Dykasterium Salezjariskiego Duszpasterstwa Mtodziezowego, Sa-
lezjatiskie Duszpasterstwo Mlodziezowe, dz. cyt., s. 19.

Dicastero per la Pastorale Giovanile Salesiana, La Pastorale Giovanile
Salesiana, dz. cyt., s. 108-119.

Dykasterium Salezjaniskiego Duszpasterstwa Mlodziezowego, Sale-
zjariskie Duszpasterstwo Mlodziezowe, dz. cyt., s. 20; Dicastero per la
Pastorale Giovanile Salesiana, La Pastorale Giovanile Salesiana, dz. cyt.,
s. 137-165.

Zob. Dykasterium Salezjafiskiego Duszpasterstwa Mlodziezowego, Sa-
lezjariskie Duszpasterstwo Mlodziezowe, dz. cyt., s. 20.

14 Zob. tamze, s. 21.

Zob. R. Pomianowski, Obecnos¢ wychowawcza i przestrzenie jej wypo-

wiedzi dzisiaj, w: Wspélezesny wychowawca, dz. cyt., s. 145-165, tutaj
s. 148-152.
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ale wéréd nich na podwérku, w srodowiskach, gdzie zyja mtodzi

ludzie i gdzie oni sami najlepiej si¢ czujg”*c.

2. Wybrane zasady systemu prewencyjnego

Na podstawie trzech kolumn systemu prewencyjnego: ,wiara”, ,reli-
gia”, ,;rozum” powstaly zasady postepowania pedagogicznego, ktére
noszg nazwe: zasady rozumnosci, religijnosci i milosci.

Rozum u ks. Bosko oznacza ,zdrowy rozsadek, rzeczowo$c i za-
akceptowanie caloksztaltu warunkéw rzeczywistego zycia mio-
dziezy, elastyczno$¢ w programowaniu, kierowanie si¢ rozumem
w pelnieniu funkcji systemu zapobiegawczego i motywowanie
polecer””. Méwiac o zasadzie rozumnosci, mamy na mysli za-
réwno wychowanka, jak i wychowawce. Wychowawce postrzega
si¢ wigc jako tego, ktéry emanuje autentycznosécig i otwartoscia na
dialog ze swoim wychowankiem. Chodzi gléwnie o uwypuklenie
zasadniczych elementéw dialogu, to znaczy szacunek wzgledem
rozméwecy, nieobojetnos$¢ wobec potrzeb wychowanka'®. Znaczaca
jest wigc postawa wyrozumialosci i perswazji wzgledem mlodego
czlowieka. Waznym elementem wychowania zgodnie z zasadg ro-
zumnosci jest racjonalny styl pracy i oferowanych propozycji od
strony religijnej (spotkania modlitewne itp.). Akcent ktadziony jest
przede wszystkim na odpoczynek, rekreacje, gry i zabawy, ktére
pozytywnie wplywaja na atmosfer¢ panujacg wéréd mlodziezy.
W kwestii stosowania kary zasada rozumnosci sugeruje, aby byta
ona konstruktywna, dajaca okazje do zastanowienia si¢ nad po-
pelnionym czynem i — co wiecej — mozliwo$¢ poprawy™. W sys-
temie zapobiegawczym widaé zasadniczg réznice na plaszezyznie

16 G. Gatti, Tradycja wychowawcza ksigdza Bosko dzisiaj: koniecznos¢ wycho-

wawcy, w: Wspdlezesny wychowawca, dz. cyt., s. 74.
17

L. Cian, System zapobiegawczy sw. Jana Bosko i jego charakterystyka, Wy-
dawnictwo Salezjaniskie, Warszawa 2001, s. 46.
18

K. Misiaszek, Glowne idee systemu prewencyjnego, dz. cyt., s. 37-65.

¥ Por. tamze, s. 49.
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odbywajacego si¢ procesu wychowania. To nie tylko wychowawca
jest tym, ktéry ,rozumie” i kieruje wychowankiem poprzez licz-
ne uwagi do okreslonego celu, ale takze wychowanek poznaje cel
i sam, odkrywajac jego pigkno, podaza ku niemu. Rozum pozwala,
by w wychowanku rozwinglo si¢ glebokie zycie wewngtrzne, by
poznal on i zrozumial bogactwo wlasnych zalet oraz podjal prace
nad ich rozwojem. Wychowawca natomiast jest tym, ktéry w spo-
s6b ,madry” podsuwa mu propozycje adekwatne do jego rozwoju
psychofizycznego®. ,Rozumnosé systemu zapobiegawczego opiera
si¢ na ufnosci w dobrg wole chlopca”!. Wychowawca ma wiec wy-
zwala¢ zaufanie w wychowanku, by doprowadzi¢ go do otwarcia sig,
a jednoczesnie do uswiadomienia sobie wewnetrznego bogactwa
i wartosci pozytywnych. Ta swiadomo$¢ odkrytego w sobie dobra
napeinia miodego czlowieka radoscig i pokojem oraz pozwala na
wolny wybér dobra?.

Drugim filarem systemu prewencyjnego ks. Bosko jest religia
i zwigzana z nig zasada religijnosci. ,Jedynie religia jest zdolna
doprowadzi¢ do korica dzieto wychowania”— mawiat ks. J. Bosko®.
Miejscem, gdzie mlody cztowiek mial mozliwos¢ rozwoju reli-
gijnego i duchowego, bylo oratorium. Zasadniczym jego celem
bylo ksztaltowanie osobowosci wychowanka za pomoca rozwoju
moralnego i religijnego. Wedlug ks. Bosko wlasciwie pojete wy-
chowanie religijne winno by¢ integralnie powiazane z ksztalto-
waniem calej osobowosci wychowanka, w ktérej centrum znajduje
sie wolnos¢é. Dlatego tez w systemie ks. Bosko nie ma mowy
o zmuszaniu mlodego czlowieka do modlitwy czy sakramentéw.

20 Zob. J. Wilk, Atmosfera rodzinna w wychowaniu, w: Wychowanie chrzesci-
Jariskie w duchu sw. Jana Bosko, red. M. Majewski, Inspektorat Towarzy-
stwa Salezjanskiego, Krakéw 1988, s. 92-93.

2t L. Cian, System zapobiegawczy, dz. cyt., s. 76.
22 Tamze, s. 84.

B Memorie biografiche di Don Giovanni Bosco raccolte dal sacerdote salesiano
Giovanni Battista Lemoyne, t. 3, rozdzial LII1, http://www.donboscosan-
to.eu/memorie_biografiche/Don_Bosco-Memorie_biografiche_Vol_03.
pdf (data dostgpu: 22.10.2018).
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Zasada religijnosci polegala na poszukiwaniu w sercu wycho-
wawcy i wychowanka tego, co dobre i pozytywne. Chodzito wigc
o ukierunkowanie na dobro i na nadprzyrodzone srodki do ksztal-
towania osobowosci wychowanka (Eucharystia, sakrament pojed-
nania)**. Zdaniem ks. Bosko religia winna si¢ jawic¢ jako ,sposéb
przezywania zycia’; ,nie moze by¢ czyms ucigzliwym, ale ma by¢
podstawg radosci i optymizmu, ukazujac mlodemu czlowiekowi
perspektywe innego zycia i pomagajac odkry¢ warto$¢ samego
siebie”. Religia dla ks. Bosko wyraza osobowg, egzystencjalng re-
lacje cztowieka do osobowego, transcendentnego Boga. U podstaw
tej relacji stoi mito§¢ migdzy nast¢pujacymi podmiotami: ,ja” —
czlowiek i, Ty” — Bog. W religii widzial ks. Bosko pewng silg,
ktéra motywuje wychowanka do dobra, ukazuje mu sens Zycia.
To religia sprawia, ze mtody czlowiek nie czuje si¢ pozbawiony
opieki wychowawcy niejako posredniczacego miedzy rzeczywi-
sto$cig nadprzyrodzong a tg konkretna rzeczywistoscia, w ktérej
zyje wychowanek®.

Milos¢ jest trzecim filarem w systemie wychowawczym ks. Bos-
ko®. W naukach o wychowaniu mito$¢ pedagogiczna stanowi

2 Zob. R. Weinschenk, Podstawy pedagogiki §wi§z‘ego Jana Bosko, Wydaw-
nictwo Salezjaniskie, Warszawa 1996, s. 63-74.
A. Maryniarczyk, Religia w postudze wychowawcy, dz. cyt., s. 112-113.

25

% Salezjariski system wychowania nie jest osamotniony w takim postrze-

ganiu relacji cztowiek-Bég. Réwniez u podstaw pedagogii ignacjaniskiej
lezy religia chrzescijariska, na ktérej opieraja si¢ procesy wychowania
czlowieka. Zob. Z. Marek, Pedagogika towarzyszenia. Perspektywa tradycji
ignacjariskiej, Akademia Ignatianum w Krakowie, Krakéw 2017, s. 70-90.

27 S. Chrobak, Rados¢ ycia, dz. cyt., s. 124.

2 Wrhoski termin amorevolezza stosowany dla wyrazenia miltosci wycho-

wawczej nie posiada w jezyku polskim swojego odpowiednika. Nie cho-
dzi w nim o zwykle uczucie milosci czy dobroci, ale o postawe wy-
chowawcy, ktéry swoja dobrocia, zaufaniem, serdecznoscia uwidacz-
nia pelne zatroskanie w stosunku do swojego wychowanka. Na temat
kreatywnego ksztaltu mitosci wychowawczej $cisle powiazanej z rozu-
mem i wiarg méwi M. Szymariska, Creative shape of educative love in
the light of John Boscos preventive system, w: Salezjariska Ars Educandi,
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podstawowy wymiar tworzonego srodowiska wychowawczego®.
Wyraza si¢ ona poprzez kreowanie rodzinnej atmosfery, okazy-
wanie wychowankom troski, zainteresowania, wspieranie mlodych
ludzi w chwilach trudnych, konsekwentne egzekwowanie przy-
jetych norm i zasad spoleczno-moralnych, udzial wychowawcy
w aktywnos$ci podopiecznych, budowanie wychowawczego au-
torytetu®®. W literaturze przedmiotu nadmienia si¢ nastepujace
zjawiska jako wskazniki mitosci wychowawczej: wysoki poziom
odpowiedzialnosci, wysoki poziom optymizmu pedagogicznego
wychowawcy, troska wychowawcy o integralny rozwéj wychowan-
ka, stala obecno$é¢ wychowawcy wsréd wychowankéw (asysten-
cja), troska wychowawcy o budowanie rodzinnej atmosfery, ciagle
nawigzywanie wspélpracy wychowawcy z innymi podmiotami
edukacyjnymi®’.

Dla ks. Bosko mito$¢ wychowawcza winna mie¢ swoje korze-
nie i odniesienie do wartosci transcendentnych. Nadprzyrodzo-
nos¢, bezinteresownos¢ i catkowita otwarto$¢ na wychowanka dla
nawigzania twérczych wigzi — to gléwne cechy tejze koncepcji
milo$ci wychowawczej w systemie prewencyjnym®?. ,Nie chodzi
w niej o kierowanie si¢ prostym uczuciem dobroci czy milosci,
lecz o postawe wychowawcy charakteryzujacg si¢ pelnym mito-
§ci zatroskaniem o rozwdj wychowanka, pragnieniem dla niego

red. K. Kmiecik-Jusi¢ga, B. Startkowski, Akademia Ignatianum, Wy-
dawnictwo WAM, Krakéw 2016, s. 51-66.

S. Kunowski, Podstawy wspotezesnef pedagogiki, Wydawnictwo Salezjari-
skie, Warszawa 2000, s. 228-236.

Zob. m.in. S. Gatkowski, Rozwdj i odpowiedzialnosc. Antropologiczne
podstawy koncepeji wychowania moralnego, Wydawnictwo KUL, Lublin
2003, s. 212-213; S. Kunowski, Podstawy wspdlczesnej pedagogiki, dz. cyt.,
s. 164-166.

3t Zob. M. Nowak, Podstawy pedagogiki otwartej, Wydawnictwo Naukowe
KUL, Lublin 2001, s. 416; 418; S. Kunowski, Podstawy wspdtczesnej pe-
dagogiki, dz. cyt., s. 222-224; R. Pomianowski, Obecnos¢ wychowawcza,

w: Wychowanie chrzescijariskie w duchu sw. Jana Bosko, dz. cyt.,s. 45.

32 Zob. L. Cian, Wychowanie w duchu Ksigdza Bosko, Wydawnictwo Sale-
zjaniskie, Warszawa 1991, s. 281-284.

29

30
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zaréwno dobra ludzkiego, jak i Bozego™. To milos¢ do mtodych
przybiera u ks. Bosko forme ,intensywnego zaufania do wychowan-
ka, szczerosci, poszukiwania prawdy”**. Milo§¢ wychowawcza ma
by¢ analogiczna do milosci ojcowskiej i rodzi¢ si¢ ze stalej obec-
noséci wychowaweczej i wspélpracy w wewnetrznym dojrzewaniu®.
L. Cian dodaje, ze milo§¢ wychowawcza nie ma nic wspélnego
z czulostkowoscia, ale jest to milo§¢ silna, ludzka i madra, opiera-
jaca sie na szacunku i serdecznym oddaniu dla mtodziezy, jest to
milos¢ wyplywajaca z ducha Chrystusowej Ewangelii®.

Oprécz oméwionych trzech filaréw wychowania (rozum, religia
i mito$¢) mozna wyrézni¢ kilka elementéw waznych dla spéjnosci
i efektywnosci systemu prewencyjnego. I tak jednym z nich jest
zasada radosci, bedaca elementarnym sktadnikiem wychowaw-
czego systemu ks. Bosko?. Przeswiadczenie o waznej roli rado-
$ci w wychowaniu ks. Bosko wyniést z wiasnego doswiadczenia®.
W idei systemu prewencyjnego ks. Bosko rado$¢ jest fundamental-
ng potrzebg zycia kazdego mlodego czlowieka®. Pelni ona funkcje

3 K. Misiaszek, Glowne idee, dz. cyt.,s. 53.
- J. Wilk, Atmosfera rodzinna, dz. cyt., s. 95.

3 J. Wilk, Mitos¢ wychowawcza tajemnicg skutecznosci, w: Wspdlezesny wy-

chowawca, dz. cyt., s. 128.
3¢ Por. L. Cian, Wychowanie w duchu Ksigdza Bosko, dz. cyt., s. 196.
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Zob. J. Marszalek, Personalistyczna koncepcja pedagogii prewencyjne; Jana
Bosko, Uniwersytet Jagielloniski, Wydziat Filozofii (praca doktorska),
Krakéw 2002, s. 490-498.

Sam ks. Bosko uchodzit za radosnego swigtego. Zob. L. Krauth, Radosny
do korica Ksigdz Bosko, Wydawnictwo Salezjaniskie, Warszawa 2000. Cza-
sy, w ktérych zyt ks. Bosko, byly naznaczone rygoryzmem i negatywi-
zmem pedagogicznym (XVIII i XIX w.). W tamtym okresie podkreslano
przede wszystkim konieczno$¢ rezygnacji z zabawy, rozrywki i rekre-
acji. Wynikalo to z éwezesnej antropologicznej wizji wychowanka. Sam
Jan Bosko jako mlody cztowiek doswiadczyt w swoim Zyciu owych idei
filozofii cztowieka i wychowania. Zob. T. Zegzula, Rados¢ — zapomniany
wymiar wychowania, w: Wspdlczesny wychowawca, dz. cyt., s. 167-181.

3 Zob. P. Braido, I/ Sistema Preventivo di Don Bosco, PAS-Verlag, Ziirich
1964, s. 196-205.
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skutecznego narzedzia wychowawczego oraz jest zrédtem postepu
moralnego. Turyniski wychowawca czgsto powtarzal, ze jest pewny
sukcesu swojej pracy jedynie wtedy, gdy widzi chlopcéw w czasie re-
kreacji petnych radosci i energii do zabawy™. Dlatego tez ks. Bosko
tak duzy nacisk ktadl na udzial wychowanka w rekreacji i rézne-
go rodzaju grach i w tych czynnosciach, ktére zapobiegaly zjawi-
sku melancholii i przygnebieniu mlodych ludzi*!. Pod pojeciem
rekreacji oprécz zmagan sportowych ks. Bosko rozumial udzial
w zabawach, przechadzkach, wycieczkach czy tez ré6znego rodzaju
kétkach zainteresowari (teatr, $piew, muzyka, recytacja itp.). Boisko
i szkola staja si¢ zatem §rodowiskiem wychowawczym, gdzie do-
konuje si¢ wychowanie w duchu systemu prewencyjnego*. Ksiagdz
Bosko podkreslal, ze aktywno$¢ sportowa, gry, zabawy ruchowe sg
doskonalg okazja do uruchomienia przez wychowawce osobowych
relacji z wychowankiem. Tego typu interakcje sprzyjaja otwieraniu
si¢ mlodych ludzi na wartosci takie jak dobro, uczciwos$¢, szczerosé,
poszanowanie regul. Wartosci te sg cenne z punktu widzenia chrze-
$cijariskiego i z punktu widzenia psychologii rozwojowej (rozwdj
osobowy wychowankéw)*. Warto w tym momencie przypomnie¢
idee¢ ks. Bosko, ktéry zwracal uwage, ze wychowawca winien tak
kierowaé procesem wychowania, aby mtody czlowiek czul, ze jest
kochany w tym, co sprawia mu przyjemnos¢, i widzial, ze wycho-
wawcy uczestniczg w ,mlodziericzych upodobaniach™*.

0 Memorie biografiche di Don Giovanni Bosco raccolte dal sacerdote salesiano

Giovanni Battista Lemoyne, t. 7, rozdziat VI, http://www.donboscosanto.
eu/memorie_biografiche/Don_Bosco-Memorie_biografiche_Vol_07.pdf
(data dostepu: 22.10.2018).

4 Por. P. Ricaldone, Don Bosco educatore, LDC, Colle Don Bosco 1951,
vol. 1., s. 304.

2 Por. A. Caviglia, I/ “‘Magone Michele”. Una classica esperienza educativa.
Studio, SEI, Torino 1951, s. 41.

Zob. wigcej w: M. Czerwinska-Jasiewicz, Psychologia rozwoju mlodziezy
w kontekscie biegu ludzkiego Zycia, Wydawnictwo Difin, Warszawa 2015.
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“ G. Bosco, I/ Giovane Provveduto, w: Scritti sul sistema preventivo

nell educazione della gioventis, red. P. Braido, La Scuola, Brescia 1965,
s. 318, 321-322.
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W salezjaniskim systemie prewencyjnym dostrzegamy przy-
jecie integralnej wizji wychowania, co bylo konsekwencja opar-
cia tegoz systemu na fundamentach religii i kultury. Omawiany
system w swych zalozeniach posiada chrzescijaniska antropologie
w rozumieniu J. Maritaina. W jej $wietle cztowiek nie jest podzie-
lonym bytem, w ktérym rézne jego stery funkcjonuja w sposéb
odseparowany, autonomiczny, ale jest bytem zlozonym z duszy
i ciala, jednoscia, uczestniczy zaréwno w procesie wychowania,
jak i socjalizacji. Wazng w tym wzgledzie role odgrywa aktyw-
no$¢ sportowa, zabawa®. Jednakze, jak zauwaza Z. Dziubinski,
ks. Bosko nie pozostawil po sobie precyzyjnie dopracowanego
systemu prewencyjnego, ktéry bylby tez systemem wychowa-
nia sportowego. W swoim systemie wyznaczy! on raczej nalezne
miejsce dla aktywnosci sportowej praktykowanej wsréd miodych
ludzi*. Zdaniem wielu autoréw, ks. Bosko postrzegal aktyw-
nos¢ sportowsg w sposéb szeroki, nieograniczajacy si¢ jedynie do
rywalizacji i wspélzawodnictwa, w wysitku fizycznym widzial
przede wszystkim walor zabawowy, regeneracyjny, rozrywkowy
i wreszcie réwniez pedagogiczny. Na stale do terminologii pre-
wencji salezjariskiej wpisaly sie juz takie pojecia, jak pedagogia
boiska, pedagogia gry, zabawy, pedagogia aktywnosci sportowej,
pedagogia zdrowia®’.

Zasada prewencji salezjaniskiej z jednej strony ma zabezpie-
cza¢ wychowanka, ustrzec go przed narazeniem si¢ na réznego
rodzaju niebezpieczeristwa, z drugiej strony winna ona wyzwalaé
w mlodym czltowieku energie twércza, mobilizowac do pracy, do

* K. Misiaszek, Wychowawcza rola sportu w systemie prewencyjnym sw. Jana

Bosko, w: Salezjanie a sport, red. Z. Dziubiriski, SALOS RP, Warszawa
1998, s. 136.

Z. Dziubinski, Sport i turystyka w Kosciele Rzymskokatolickim (na przy-
kladzie Salezjariskiej Organizacji Sportowej RP), Akademia Wychowania
Fizycznego J6zefa Pitsudskiego, SALOS RP, Warszawa 2015, s. 110.

J. Marszalek, Pedagogia boiska w personalistycznym systemie wychowaw-
czym Sw. Jana Bosko, w: Koscidl a sport, red. M. Barlak, Z. Dziubinski,
SALOS RP, Warszawa 1995, s. 233-254.
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doskonalenia siebie i otaczajacego $rodowiska*. Zaproponowana
metoda wychowawcza ks. Bosko zawiera w sobie sformutowania
dotyczace wychowanka i wychowawcy, promowanych wartosci,
klimatu relacji migdzyludzkich. Neguje ona postawe wrogosci,
stosowania kar (szczegélnie cielesnych), ktadzie nacisk na rela-
cje przepelnione miloscig do wychowankéw. Nalezy zauwazy¢, iz
mimo zmieniajacych si¢ kontekstéw wychowawczych, postrzegania
wartosci, postawy wychowawcze zaproponowane przez turyniskiego
wychowawece s3 nadal aktualne®. Dlatego zdaniem Jana Pawta II
dzisiejsza mlodziez wrecz potrzebuje takiego programu, w ktérym
podstawowym stylem odniesieni bedzie serce®. Takim programem
jest system prewencyjny ks. Bosko, gdyz wyraza si¢ w sposobie
wykorzystania wartosci tradycyjnych wedlug wlasnego stylu wcie-
lanego przez wychowawce. Celem wychowania w systemie prewen-
cyjnym ks. Bosko jest wychowanie chrzescijaiiskie nastawione na
formowanie osobowosci w kluczu religijno-moralnym, ksztalcenie
umyslu, co moze zagwarantowa¢ rozumne postepowanie wycho-
wanka, oraz wychowanie do Zycia w spoleczeristwie’’.
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P. Chévez Villanueva, Wzorem Ksigdza Bosko — wychowawcy ofiarujny
milodziezy Ewangeli¢ radosci stosujgc pedagogie dobroci, Poligrafia Inspek-
toratu Towarzystwa Salezjariskiego, Krakéw 2013, s. 5-7.

¥ Zob. B. Stankowski, Philosophical Foundations of the Salesian Preventive
System, ,Journal of Salesian Studies”, January-June 2018, vol. 19, nr 1,
s. 13-26.

Zob. C. Bissoli, Jan Pawet II o systemie wychowawczym ksigdza Bosko,
tlum. K. Misiaszek, Wydawnictwo Salezjaniskie, Warszawa 2001, s. 127.

Aktualnie w rozwazaniach salezjariskich na temat systemu prewencyjne-
go kladzie si¢ nacisk, aby 6w system stawal si¢ bodZcem do dziatan dusz-
pasterskich wéréd mtodziezy i by byl réwniez propozycja scisle okreslonej
duchowosci dla miodziezy. Zob. Dicastero per la Pastorale Giovanile
Salesiana, La Pastorale Giovanile Salesiana, dz. cyt., s. 82 1 nast. oraz 89
1 nast.
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ROZDZIAL Il

Wychowauwca salezjariski i jego kompetencje






Autorzy zglebiajacy system prewencyjny ks. Bosko zauwazaja,
ze stan badan pedeutologicznych w instytucjach salezjariskich
w Polsce nie przedstawia si¢ zadowalajaco. M. Wierzbicki stwier-
dza, Ze niewiele jest pozycji $cisle pedeutologicznych, méwia-
cych o nauczycielu-wychowawcy w srodowisku salezjariskim®.
Do najbardziej znaczacych autor ten zalicza nastepujace lektury:
Nauczyciel w szkole salezjatiskie, Salezjariskie szkolnictwo ponad-
podstawowe w Polsce 1900-1963. Rozwdj i organizacja®, Szkola
salezjariska w dobie rozwoju’. Latwiej zatem jest znalez¢ prace
ukazujace pedagogie ks. Bosko oraz prace omawiajace dzialal-
nos¢ wychowawczg salezjanéw i oséb $wieckich niz opracowania
stricte poswigcone wychowawcy salezjaniskiemu. Tym bardziej za-
tem uzasadnione wydaje si¢, aby w niniejszej publikacji wnikna¢
w problematyke wychowawcy w srodowisku salezjariskim, kreslac
jego sylwetke i kompetencje.

W zwigzku z powyzszym w rozdziale 111 autor pragnie przed-
stawi¢ problemem wychowawcy w systemie prewencyjnym. Na
podstawie analizy dokumentéw i literatury przedmiotu chee daé
odpowiedz na nastepujace pytanie: jak postrzegany jest wycho-
wawca w kontekscie salezjariskim i jakie zadania ma do spelnienia
w pracy z mlodziezg?

! M. Wierzbicki, Nauczyciel-wychowawca w instytucjach salezjariskich.

O projekcie badari pedeutologicznych, ,Acta Universitatis Nicolai Coper-
nici”, Pedagogika XXXI11/2017. Nauki Humanistyczno-Spoleczne, Ze-
szyt 438, s. 89-90.

M. Wierzbicki, Nauczyciel w szkole salezjariskiej, dz. cyt.

3 W. Zurek, Salezjasiskie szkolnictwo ponadpodstawowe w Polsce 1900-1963.
Rozwdj i organizacja, Poligrafia Salezjariska, Lublin—Krakéw 1996.

A. Majewska, Szkola salezjariska w dobie rozwoju. Na przykladzic Inspek-
torii sw. Wojciecha w Pile, Pila 2004.
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1. Zarys ogolny obrazu wychowawcy w zrédtach
salezjariskich?

Tytutem wprowadzenia do zagadnienia wychowawcy, jakie wytania
si¢ z pism ks. Bosko, warto przywola¢ tutaj traktat zatytulowany:
11 sistema preventivo nella educazione della gioventii o Trattatello di
don Bosco® (thum. z wl. System prewencyjny w wychowaniu mlodziezy
lub inaczej Traktacik ksigdza Bosko), w ktérym sam zalozyciel sale-
zjanéw okresla wychowawce jako osobe poswigcajacy si¢ dla dobra
swoich wychowankéw. Z tego tez wzgledu musi on by¢ gotowy, aby
wyj$¢ naprzeciw wszelkim niedogodnosciom, umieé¢ przezwyciezaé
trud po to, by osiagnac swoj cel, jakim jest wychowanie oparte na
zdobyczach nauki, wychowanie obywatelskie i moralne miodziezy.
Warto zwréci¢ tutaj uwage na czasownik ,consacrato” — , poswig-
cony”. Ksigdz Bosko nie uzywa w tym kontekscie prostego termi-
nu — ,dedicarsi” — ,po$wiecac si¢”, na przykltad poswigcac czas dla
kogos, ale przywoluje tutaj pojecie, ktére jest wlasciwe dla termi-
nologii religijnej — ,consacrazione” — ,konsekracja”. W przypadku
ks. Bosko mozemy zatem domniemywac, ze postrzegal on wycho-
wawce jako tego, ktéry oddaje si¢ na wylaczng stuzbe mlodziezy
w duchu chrzescijariskim, tak jak salezjanin oddaje si¢ na wytaczna
stuzbe Bogu w Kosciele’.

Niniejsze spostrzezenia zostaly wyartykulowane w odniesieniu
do zrédet salezjanskich (pism i $wiadectw autorstwa ks. Bosko).
W rozwazaniach przytoczonych ponizej nie chodzi o przyblizenie
w najmniejszych detalach wymogéw;, jakie stawial ks. Bosko przed

Z uwagi na fakt, iz istnieje tlumaczenie na jezyk polski dzieta: Istituto
Storico Salesiano, Fonti salesiane. 1. Don Bosco ¢ la sua Opera. Raccolta
antologica, LAS, Roma 2014, przypisy i tytuly w tej czeéci pracy beda
sporzadzone z uwzglednieniem wydania polskiego tegoz dzieta: Sale-
zjariski Instytut Historyczny, Zrddla salezjariskie 1. Ksigdz Bosko i jego
dzielo. Antologia, Poligrafia Salezjanska, Krakéw 2016.

P Braido, Don Bosco educatore scritti e testimonianze, dz. cyt., s. 363-371.

Zob. Konstytucje i Regulaminy Towarzystwa sw. Franciszka Salezego,
dz. cyt., art. 6.
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nauczycielem-wychowawca, autorowi zalezalo bardziej na tym, aby
nakresli¢ ogdlna wizje, gléwne cechy charakterystyczne, jakimi
zdaniem ks. Bosko winien si¢ odznacza¢ wychowawca®.

Przede wszystkim ks. Bosko wyczula wychowawcéw na to, iz jego
system wychowawczy opiera si¢ catkowicie na stowach §w. Pawla:
»Milos¢ jest taskawa i cierpliwa; wszystko znosi, we wszystkim po-
ktada nadziej¢ i wszystko przetrzyma™. Tym samym wymaga od
nauczycieli, aby milos¢ wychowawcza stala si¢ mysla przewodnia
calego systemu prewencyjnego. Zdaniem ks. Bosko wychowaw-
ca musi mie¢ niezwyklta zdolnos¢ przenikania miodego czlowieka
i wiary w jego mozliwosci poznawcze, w jego sklonnos¢ do poznania
dobra’. Wymaga sie od wychowawcy, by ten przemawiat do chlop-
céw ,glosem serca™?

Wychowawrca jest pojmowany jako osoba catkowicie poswigco-
na dla dobra wychowankéw, dlatego winna przezwyci¢zaé wszel-
kie trudy i wytrwale dazy¢ do osiagnigcia celu'?. Niejednokrotnie
ks. Bosko powtarzal, ze chce by¢ dla mtodziezy ojcem, przyjacielem
i bratem. Tego samego wymagat on w stosunku do wychowawcéw.
Przyswiecala temu idea, Ze w ten sposéb mlodzi ludzie zostang

, pozyskujac mlodziez zyczliwoscig.

W Zrddtach salezjariskich odnotowujemy rozréznienie pomiedzy kateche-
ta a nauczycielem. Na temat katechety ks. Bosko wypowiada si¢ bardzo
czesto 1 stara si¢ tym samym regulowa¢ w najmniejszych szczegélach
jego zachowanie, stosunek do wychowankéw etc. Natomiast uwag doty-
czgcych nauczyciela-wychowawcy jest w tej publikacji o wiele mniej i nie
zawiera ona szczegotowych wykazéw jego postepowania. Zob. J. Bosko,
Wskazania dla dyrektoréw doméw salezjatiskich (1863-1887), w: Zrédla
salezjaniskie, cz. 1: Ksigdz Bosko i jego dzielo. Antologia, Salezjaniski Instytut
Historyczny, Poligrafia Salezjariska, Krakéw 2016, s. 533-534; Regulamin
Oratorium sw. Franciszka Salezego dla eksternistow, w: Zrédia salezjariskie,

cz. 1, dz. cyt., s. 645-646; 649-651.

J. Bosko, System prewencyjny w wychowaniu miodziezy, w: Zridta salezjari-
skie, cz. 1, dz. cyt., s. 545.

J. Bosko, Dialog migdzy ksigdzem Bosko a nauczycielem Francesco Bodrato,
w: Zrédla salezjaniskie, cz. 1, dz. cyt.,s. 528.

J. Bosko, System prewencyjny w wychowaniu mlodziezy, dz. cyt.,s. 544-545.
12 Tamze, s. 547.
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ubogaceni pokojem wewnetrznym i faska Pana, a on sam i wycho-
wawcy satysfakcja ogladania mlodych ludzi bedacych w przyjazni
z Bogiem®.

Wychowawca w ujeciu ks. Bosko jest przede wszystkim wycho-
wawcg chrzescijariskim, osobg, ktéra podmiotowo patrzy na wy-
chowanka. Nie dopuszcza si¢ zatem sytuacji, w ktérych wychowaw-
ca uzywalby sily, przemocy fizycznej wobec ucznia, nawet w przy-
padku powaznego niedbalstwa wychowankéw lub wykroczenia'.
Ksiagdz Bosko podkresla, ze system prewencyjny catkowicie oparty
jest na rozumie, religii i dobroci, dlatego wyklucza si¢ kary surowe
i zacheca wychowawcéw do unikania ich. Wychowaweca nigdy nie
powinien poniza¢ ani lekcewazy¢ wychowanka, ale cze¢sciej chwa-
li¢ go, jesli tylko jest ku temu sposobno$é®. W sposéb klarowny
ks. Bosko zabranial wychowawcom policzkowania wychowankéw,
bicia czy jakiegokolwiek uderzania uczniéw. W sytuacji wazniej-
szych wykroczen radzil rozmowe lub interwencje dyrektora's.

Wazng cechg wychowawcy jest zaufanie, jakie winien posiadaé
wzgledem wychowanka. To pozwoli mu wywiera¢ wickszy wplyw
na miodego czlowieka, doradza¢ mu, upominaé go czy nawet stro-
fowa¢, gdy zajdzie taka potrzeba. Zaufaniu, zdaniem ks. Bosko,
winno towarzyszy¢ pozostawianie wychowankowi swobody w wy-
razaniu swej osobowosci (gry, zabawy, kétka zainteresowan, te-
atr itp.). Tego typu dzialania s3 najskuteczniejszym srodkiem do
osiagnigcia karnosci, zachowania moralnosci i zdrowia'. Takie

B J. Bosko, Do chlopcow z nizszego seminarium w Mirabello, w: Zrédla sale-

gjatiskie, cz. 3: Ksigdz Bosko i Jego dzieto. Antologia, Salezjariski Instytut
Historyczny, Poligrafia Salezjaniska, Krakéw 2016, s. 822.

1 J. Bosko, Wskazania dla dyrektorow Domow salezjariskich (1863-1887),
dz. cyt., 534.

5 J.Bosko, List do ks. Giuseppe Bertella, w: Zrddta salezjariskie, cz. 1, dz. cyt.,
s. 583.

J. Bosko, Regulamin Oratorium sw. Franciszka Salezego dla eksternistow,
w: Zrddla salezjariskie, cz. 1, dz. cyt., s. 668.

16

7 ]. Bosko, System prewencyjny w wychowaniu miodziezy, w: Zrddla

salezjariskie, cz. 1, dz. cyt., s. 545.
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zrzeszanie si¢ mlodziezy w ujeciu turyriskiego wychowawcy winno
nastepowac w sposéb niewymuszony i poprzez racjonalne zachety
wychowawcy's.

Ksigdz Bosko wyczulal swoich wychowawcéw, aby powstrzy-
mywali si¢ od surowych kar i grézb, gdyz prowadza one tylko do
,zewnetrznych zachowan, a nie dotkng najbardziej skrytych i se-
kretnych my¢li*””. Kara — zdaniem zalozyciela salezjanéw — winna
by¢ postrzegana w perspektywie wymagan stawianych przez religie.
Sama religia juz w pewien sposéb ,,upomina”, ostrzega” tych, ktérzy
nie przestrzegaja przykazan Bozych®. Wychowawca nie powinien
zatem postepowac surowo z wychowankiem, ,poza przypadkiem,
gdyby kto$ wyrzadzil szkod¢ innym”*. Wychowawca w systemie
prewencyjnym to ten, ktéry okazuje szczegélng wyrozumialosé
uczniom najstabszym, poswiecajac im wiecej czasu, rozmawiajac
i pomagajac w nauce*’. Wymagania wzgledem wychowankéw mu-
sz3 uwzglednia¢ ich obecny stan wiedzy®.

Ostatnig wazng kwestig, ktérg warto wyeksponowa¢, méwiac
o wychowawcy, jest jego moralne postgpowanie. Zrozumiale w tym
kontekscie staja si¢ zatem wskazania ks. Bosko, aby nauczyciele-
-wychowawcy unikali wszelkich przyjazni partykularnych z wy-
chowankami, wszelkich czulostek, ktére moglyby postawi¢ w ne-
gatywnym $wietle calg placéwke wychowawcza®.

8 J. Bosko, List okélny do salezjandw o rozpowszechnianiu dobrych ksigzek,
w: Zrédla salezjariskie, cz. 1, dz. cyt., s. 600.

J. Bosko, Dialog migdzy ksigdzem Bosko a nauczycielem Francescem Bodrato,
dz. cyt., s. 529.

Tamze.
21 ].Bosko, List okélny: Lektury, w: Zrédla salezjariskie, cz. 1, dz. cyt., s. 594.

J. Bosko, List okdlny do salezjandw o dyscyplinie, w: Zridia salezjatiskie,
cz. 1, dz. cyt., s. 580.

2 ]. Bosko, List do ks. Giuseppe Bertella, dz. cyt., s. 583.
J. Bosko, System prewencyjny w wychowaniu mlodziezy, dz. cyt., s. 545.
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2. Salezjanin-wychowawca w Dokumentach Rady
Generalnej

,Atti del Consiglio Generale” jest pismem, w ktérym publikowane
s3 Dokumenty Rady Generalnej Towarzystwa Salezjariskiego waigtego
Jana Bosko®. Analizie jakosciowej poddano roczniki pisma wydane
w latach 1996-2016. Rok 1996 nie jest data przypadkows, bo-
wiem w tym czasie rozpoczela si¢ Kapitula Generalna 24. Badacz
zdecydowal si¢ zatem, by od tego okresu przeprowadzi¢ analize
artykuléw, dokumentéw, ktére przyblizaja postaé wychowawcy
salezjaniskiego. Analizie poddano 65 numeréw wspomnianych Do-
kumentsw. Do dalszej analizy tekstu zakwalifikowano 21 dokumen-
téw i publikacji, ktére w sposéb bezposredni dotyczyly wizerunku
salezjanina-wychowawcy pracujacego w kontekscie salezjaskim.

2.1. Nowy kontekst kulturowy kreslony przez Dokumenty
Rady Generalnej

Lektura dokumentéw podkresla niestychany dynamizm zmian
kulturowych, ktére wynikajg przede wszystkim z przyspieszone-
go rozwoju technologii oraz wplywu mediéw na spoleczenstwo.
W spoleczenistwie konsumpcjonistycznym osoba, szczegdlnie
mioda, stoi przed ogromng trudnoscig dokonania wyboru. Do-
strzega sie, iz zycie w mentalnosci ,jednorazowego uzytku” nie
sprzyja otwieraniu si¢ na wartosci wyzsze i na dtugotrwale rela-
cje?®. Mentalnos¢ nihilistyczna i zycie w spoleczenstwie ,plynnym”
nie pomaga w szerszym patrzeniu w przyszlos$¢ i podejmowaniu
zobowiazujacych decyzji (preferowane jest zycie ,na czas”). Jak
zauwaza dalej F. Cereda (wikariusz ksi¢gdza generala), Zycie w ta-
kim klimacie nie sklania do wyrzeczen i poswigcenia si¢ wsréd

% Dokumenty Rady Generalnej Towarzystwa Salezjariskiego sa wydawane

przez Direzione Generale Opere Don Bosco w Rzymie.

% Zob. F. Cereda, Fedelta vocazionale, ,Atti del Consiglio Generale” 2011,
nr 410, s. 33-34.
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mtodych ludzi. Trudne réwniez staje si¢ przyjecie krzyza zycia
codziennego, ascezy, samokontroli?’.

Analizowane Dokumenty Rady Generalnej wskazuja na niektére
tendencje charakteryzujace swego rodzaju zmiang¢ epokows, ktorej
obecnie jesteSmy $wiadkami. Z jednej strony wystepuje jednorod-
no$¢ kulturowa, prébujaca narzuci¢ innym ludom i kulturom za-
chodni model, eliminujac réznice miedzykulturowe, z drugiej strony
zaznacza si¢ istnienie silnych konfliktéw o podlozu kulturowym,
religijnym, ktére prowadza do jeszcze wickszych kontrastéw, na
przyklad miedzy islamem a Zachodem, miedzy swieckim spote-
czeristwem a spoleczefistwem o korzeniach chrzescijariskich. Kres-
lac wspélezesny kontekst kulturowy, niektérzy autorzy wskazuja
réwniez na zjawisko globalizacji alimentowane przez neoliberalny
model gospodarczy wielu panstw, ktéry ma tendencje do wypierania
innych waznych wartosci z przestrzeni spolecznej (podmiotowosé
osoby, prawa cztowieka)?.

W dokumentach mocno wybrzmiewa zjawisko konsolidacji
kultury indywidualizmu, ktéry generuje relatywistyczng wizje rze-
czywistoéci i cztowieka. Dostrzega si¢ pewne zmiany na plasz-
czyznie wizji antropologicznej — cztowiek uwiktany w relatywizm
etyczny (papiez Benedykt XVI nazywa to dyktaturg relatywizmu).
Wspomniane zmiany maja swoje reperkusje w wymiarze edukacyj-
nym i psychologicznym. P. Chévez Villanueva wspomina tez o zja-
wisku sekularyzacji, ktéra promuje rézne formy humanizmu bez
Boga. Autor przestrzega przed nowymi ruchami na tle religijnym
(sekty, tzw. ruch New Age)?”. W wielu kontekstach zdecydowanie
ze$wiecczonych rodzi si¢ problem troski pasterskiej o mlodziez,
problem inkulturacji charyzmatu salezjaniskiego do miejsc obo-
jetnych religijnie.

27 Tamze, s. 34.

28 P. Chavez Villanueva, ,Da mihi animas, cetera tolle”. Identita carismatica

e passione apostolica. Ripartire da Don Bosco per risvegliare il cuore di ogni

salesiano, ,Atti del Consiglio Generale” 2006, nr 394, s. 17-20.

2 Tamze,s. 19.
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W obliczu tak nakreslonych trudnosci, wystepujacych szcze-
gélnie we wspélczesnej kulturze zachodniej, P. Chavez Villanueva
wskazuje na kilka wyzwan stojacych przed Towarzystwem Sale-
zjanskim. Bez wchodzenia w szczegélows analize tychze wyzwan,
pragne przytoczy¢ w tym miejscu tylko kilka najwazniejszych:
a) wyzwania na plaszczyznie kulturowej; b) wyzwania na plasz-
czyznie eklezjalnej; ¢) wyzwania w wymiarze instytucjonalnym;
d) wyzwania do zrealizowania w wymiarze osobistym®. Wedlug
P. Chaveza Villanueva nie ulega jednak watpliwosci, Ze musi na-
stapi¢ zmiana paradygmatéw kulturowych. Charyzmat salezjan-
ski jest jeden, aktualny dla kazdego, kto chce pracowa¢ w duchu
rodziny salezjaniskiej. Nie nalezy jednak dazy¢ do swego rodzaju
jego uniformizacji, ale zwraca¢ uwagg na to, aby 6w charyzmat byt

zakorzeniony w kulturze, na ktérej terenie wspdlnota salezjariska
dziata®.

2.2. Tozsamosc salezjanina-wychowawcy

Dokumenty Rady Generalnej w wielu miejscach przywoluja progra-
mowg zasade ks. Bosko: ,Da mihi animas, caetera tolle” (,Daj mi
duszg, reszte zabierz”), aby coraz wyrazniej uzmystowic salezjanom
konieczno$¢ interpretacji tego motta w nowych warunkach kul-
turowych, w jakich przychodzi pracowaé kolejnym pokoleniom*.
Ksiadz general w sposéb dobitny przypomina, ze to motto jest ak-
tualne dla kazdego salezjanina, bez wzgledu na wiek. Zacheca tez,
aby wychowawca salezjariski zdystansowal si¢ od wszechobecnego
liberalnego modelu Zycia i wychowania, przeciwstawiajac si¢ takim
czynnikom jak sekularyzm, konsumizm i hedonizm?®.

3 P. Chévez Villanueva, , Testimoni della radicality evangelica”. Chiamati

a vivere in fedelta il progetto apostolico di Don Bosco. ,Lavoro e temperanza’,

»Atti del Consiglio Generale” 2012, nr 413, s. 13-19.

P. Chavez Villanueva, L’inculturazione del carisma salesiano, ,Atti del

Consiglio Generale” 2011, nr 411, s. 7-20.
P. Chévez Villanueva, ,Da mibi animas, cetera tolle”, dz. cyt., s. 34.

3 Tamze, s. 35.
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Analiza dokumentéw uswiadamia nam, ze na pierwszym miej-
scu stawiane jest zycie duchowe i poszukiwanie Boga w codziennym
zyciu. Elementem fundamentalnym jest osoba Jezusa Chrystusa,
kt6ry ma znajdowacé si¢ w centrum zycia kazdego salezjanina®. To
zjednoczenie z Chrystusem winno implikowa¢ przede wszystkim
zblizanie si¢ zaréwno do wspélbraci, jak tez i do ludzi mlodych,
ktérych salezjanie winni mie¢ w sercu, w ich ,DNA”. Tozsamo$¢
salezjanina rozpatrywana jest w pelnej Iacznosci z osobg ks. Bosko
(wychowywac¢ z sercem ks. Bosko), ale tez z uwagi na nowy kon-
tekst kulturowy, musi ona by¢ analizowana w odniesieniu do no-
wych wyzwan i koniecznosci wprowadzania nowych form dziatai.
Salezjanin postrzegany jest takze jako osoba pracowita, umiarko-
wana, skromna, a nade wszystko otwarta na mtodziez, szczegélnie
te uboga®. Na kartach wielu dokumentéw wybrzmiewa w sposéb
klarowny, iz salezjanin-wychowawca to przede wszystkim oso-
ba, ktéra zna ks. Bosko i doklada wszelkich starari, aby pracowacé
dla mlodziezy na wzér tego $wigtego wychowawcy*. Znajomo$é

“ AF Artime,ﬂppartenere di pii a Dio, di piix ai confratelli, di pii ai giovani,
»Atti del Consiglio Generale” 2014, nr 419, s. 14-15.

Ciekawa wydaje si¢ refleksja na temat ks. Bosko przeprowadzona przez
P. Chéveza Villanueva na podstawie obrazu namalowanego przez Siegera
Koedera. Autor refleksji ukazuje ks. Bosko jako: a) entuzjaste zabawy
i radosci dostarczanej mtodziezy przez teatr, przedstawienia; b) wycho-
wawcg bogatego w idee; ¢) katechete z pasja; d) ojca milosiernego; e) wy-
chowawceg ciagle obecnego wsréd mlodziezy; f) wychowawce przepowia-
dajacego $wiatu; g) swiadka, ktéry zaprasza. Zob. P. Chévez Villanueva,
Portare il Vangelo ai giovani. Strenna 2010, ,Atti del Consiglio Generale”
2010, nr 406, s. 39-42.

Tak wlasnie postrzegany jest ks. Bosko — jako osoba kochajgca mlo-
dziez i promotor zycia na rzecz mlodziezy, szczegélnie tej ubogiej. Zob.
P. Chavez Villanueva, Ami tutte le cose e niente detesti di cio che hai fat-
to ... Signore amante della vita” (Sap 11, 24. 12, 1), ,Atti del Consiglio
Generale” 2007, nr 396, s. 26-30.

P. Chévez Villanueva, Conoscendo e imitando Don Bosco, facciamo dei
giovani la missione della nostra vita. Primo anno di preparazione al Bi-
centenario della sua nascita, ,Atti del Consiglio Generale” 2012, nr 412,
s. 11.
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ks. Bosko jest tutaj rozumiana jako poznanie tej postaci w aspekcie
historycznym (jego zycie i dzialalno$¢ w Piemoncie w XIX w.),
przyswajanie sobie tego wszystkiego, czym zyl, czym sie inspiro-
wal, jakich wyboréw dokonywal i jakimi motywacjami kierowal
sie w swoim zyciu. Stuzba na rzecz mlodziezy natomiast musi
bazowaé na milosci pedagogicznej wzgledem wychowankéw, co
winno si¢ réwniez przeklada¢ na adekwatne dzialania majace na
celu zaspokojenie tych najbardziej pilnych i glebokich potrzeb
mlodziezy*. Ciekawe wydaje si¢ nawigzanie do idei ks. Bosko,
iz to wilasnie ludzie mlodzi winni by¢ dla salezjanéw gltéwnymi
osobami w ich zyciu®.

2.3. Zadania salezjanina-wychowawcy

,Cari Salesiani siate santi!” (,Drodzy salezjanie, badzcie $wie-
tymi”). To stowa skierowane do salezjanéw przez papieza Jana
Pawta IT w czasie Kapituly Generalnej 25%. Nie dziwi zatem fakt,
ze stowa te zostaly przywolane przez ojcéw kapitulnych w kon-
cowym dokumencie kapituly i zadanie zostalo uznane za wazny
cel w zyciu salezjanina*'. Elementem esencjalnym, ktéry wcho-
dzi w sktad duchowosci salezjariskiej, jest praca rozumiana jako
wysilek poczyniony na chwale Boza i kontynuowany ze wzgledu
na zbawienie dusz miodych ludzi. Jak podkresla P. Chavez Villa-
nueva, byla to praktyka, ktéra stawala si¢ pasja w zyciu ks. Bosko.

3% Tamze,s. 12.

¥ Whyrazenie ks. Bosko: ,I giovani sono i nostri padroni” wydaje si¢ trudne

do przettumaczenia. W tym kontekscie termin ,padrone” mozna ttuma-
czy¢ jako: szef, kapitan, gléwna osoba. Zob. A.F. Artime, Appartenere di
piu a Dio, dz. cyt., s. 20.

0 Giovanni Paolo 1I, Discorso ai partecipanti al Capitolo Generale,

»L Osservatore Romano” 2002, 13 kwietnia, s. 5.
# Capitolo Generale 25, nr 170 i 196, http://www.sdb.org/pl/salesiani-
-di-don-bosco/capitoli-generali/415-capitoli-generali-1877-2014/757-

-capitoli-generali-dei-salesiani-di-don-bosco-it (data dostepu:

24.10.2018).
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Wyplywala ona ze $cislej wigzi z Bogiem i miala za swéj cel
osiggnigcie §wietosci®.

Klarowng wizj¢ salezjanina-wychowawcy dostrzegamy w do-
kumentach Kapituly Generalnej 27. Jego wizerunek jest rozpatry-
wany na plaszczyznie $cistej relacji z ks. Bosko i dialogu z Chry-
stusem. U podstaw zaangazowania salezjanina/wychowawcy lezy
jego otwartos¢ i zdanie si¢ na dziatanie Ducha Sw., przy petnym
udziale w Zyciu braterskim na wzdér tego zainicjowanego na Val-
docco. W dokumencie podkresla si¢ réwniez dyspozycyjnos¢ sale-
zjanina-wychowawcy w zakresie projektowania dziatania i szero-
ko rozumianej wspélpracy, aby odwazniej wychodzi¢ na peryferie
zycia mlodziezy, stajac si¢ w ten sposéb profetycznymi znakami
sluzby mlodziezy*. W praktyce w celu realizowania tych proce-
séw nalezaloby dolozy¢ staran, aby angazowac si¢ w nast¢pujacych
kierunkach: a) rozwija¢ kultur¢ powoltaniows i opiek¢ nad powo-
taniami; b) Zy¢ w perspektywie ,praca i umiarkowanie”, zwracajac
uwage na ubogi styl Zycia; ¢) solidaryzowac¢ si¢ z potrzebujacymi;
d) wchodzi¢ w $wiat wirtualny, czyli tam, gdzie przebywa mto-
dziez, zabezpieczajac jednoczesnie adekwatng formacje etyczng
i zawodowg tym wspéibraciom, ktérzy angazuja si¢ w lansowanie
systemu prewencyjnego komunikacji spolecznej*.

Dalsza analiza aktéw Kapituly Generalnej kresli salezjanina
jako tego, ktéry jest zobowigzany tak jak ks. Rua nies¢ Ewangelie
do mlodziezy®. Kapitula Generalna 26 okresla to zadanie stojace

# P. Chivez Villanueva, Attingiamo all esperienza spirituale di Don Bosco, per

camminare nella santita secondo la nostra specifica vocazione. ,La gloria di
Dio e la salvezza delle anime”, ,Atti del Consiglio Generale” 2014, nr 417,
s. 11-22.

# Documenti del CG XXVII, Testimoni della radicaliti evangelica. Lavoro
e temperanza. Documenti del Capitolo Generale XXVII della Societa di San
Francesco di Sales, ,Atti del Consiglio Generale” 2014, nr 418, s. 43-49.

4 Tamze, s. 49.

# Idea ta zostaje pOWtéI'ZOIla przez pI‘ZCIOiOIngO generalnego salezjanéw

w przeslaniu na rok 2010. Zob. P. Chévez Villanueva, Portare il Vangelo

ai giovani, dz. cyt., s. 11 i nast.
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przed salezjaninem jako gtéwne i niecierpigce zwloki, z uwagi na
fakt, ze mlodzi maja pelne prawo do tego, aby uslysze¢ Chrystu-
sowe przeslanie*. Spotkanie mlodego czlowieka z Jezusem moze
zaowocowacé lepszym zrozumieniem swojego sensu zycia i checia
poszukiwania prawdy. To, co musi zaistnie¢, to sam fakt nie tylko
pewnego podziwu dla osoby Chrystusa, ale przede wszystkim
ched Jego glebszego poznawania az do wejscia w wicksza zazylos¢
z Nim, zakochania si¢ i pragnienia nasladowania Go*.

Salezjanin-wychowawca to osoba, ktéra odznacza si¢ obecno-
$cig animujacg wiréd mlodziezy. Taka obecno$¢ implikuje dziata-
nia, ktére maja na celu rozbudzenie w mlodych ludziach poszuki-
wania sensu zycia, wzbudzenie pytari i watpliwoséci oraz ukazanie
racji, dla ktérych zy¢ i trwa¢ w Chrystusie®. Nade wszystko za-
daniem, ktére winno wyréznia¢ salezjanina-wychowawce, jest
komunikowanie doswiadczenia swojej wiary mlodym ludziom,
staranie si¢ o ich wzrost ludzki i chrzescijaniski na bazie inspiracji
czerpanych z Ewangelii®. Dokumenty kiadg réwniez nacisk na
to, aby salezjanie i wychowawcy nie odstgpowali od idei wycho-
wania integralnego miodziezy*®. W tym kontekscie przywoluje
sie dobro, jakie plynie z zastosowania systemu prewencyjnego
ks. Bosko w wychodzeniu naprzeciw wyzwaniom stojacym przed
mlodziezg i ich rodzinami.

% Kapituta Generalna 26, nr 24, http://www.sdb.org/it/salesiani-di-don-
bosco/192-capitoli-generali/753-capitolo-generale-cg26 (data dostepu:
24.10.2018).

7 P. Chévez Villanueva, Portare il Vangelo ai giovani, dz. cyt., s. 21.

*#  Dokumenty Kapituly Generalnej 25, La Comunitia Salesiana oggi, ,Atti
del Consiglio Generale” 2002, nr 378, s. 44.

4 Tamze, s. 44.

50 P. Chavez Villanueva, Educhiamo con il cuore di don Bosco, ,Atti del Con-
siglio Generale” 2008, nr 400, s. 6 i nast.
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3. Wychowauwca salezjanski w swietle literatury
przedmiotu

3.1. Salezjanin-wychowawca jako asystent, brat, przyjaciel,
ojciec i pasterz

Jedna z najwazniejszych zasad systemu prewencyjnego jest asy-
stencja, ktéra bezposrednio Iaczy si¢ z zasadg rozumnosci i mitosci.
Zasada ta zostala szeroko opisana jeszcze w latach 70. ubieglego
wieku szczegdlnie na gruncie wloskim®!. Asystencja jest obecno-
§cia przy wychowanku na jego drodze do wzrastania w atmosferze
protagonizmu, odkrywania dobra, pickna i prawdy, oraz na jego
drodze ku samowychowaniu. Asystencja jest przede wszystkim
obecnoscig fizyczng, czujna, czuwajaca®®. Jest to takze obecnosé
materialna, realna, psychiczna i emocjonalna wychowawcy w sys-
temie przestrzenno-czasowym®. Ma ona charakter wybitnie pe-
dagogiczny**. Rolg wychowawcy byloby zatem przebywanie z wy-
chowankiem, wplywanie na niego swoja delikatng obecnoscia bez
mnozenia nakazéw i zakazéw, wspieranie go i chronienie przed
zlem. W ostatnich latach szczeg6lnie w kontekscie wloskim méwi
si¢ coraz czesciej o koniecznosci bycia z mlodziezga, prowadzenia
asystencji w przestrzeni wirtualnej (wl. ,essere con i giovani nel cor-
tile digitale”). Zadaniem wychowawcy salezjaiskiego bytoby zatem
poszukiwanie miodych i asystencja tam, gdzie spedzaja oni wicksza

1 Zob. m.in.: S. Gallo, Lassistenza educativa nel pensiero pedagogico di Don

Bosco, ,Rivista di Pedagogia e Scienze Religiose” 1972, nr 10,s. 193-212;
E. Scotti, Attualita educativa dell’assistenza, ,Note di Pastorale Giovanile”
12 (1978) 5, s. 2-5; M.G. Caputo, Lassistenza come ‘presenza d’amore”,
,Da mihi animas” 26 (1979) 15, s. 459-462.

S. Chrobak wrecz méwi o koniecznosci obecnosci wychowawcy wsréd
mtlodziezy, co staje si¢ w jej zyciu integralng czedcig procesu wychowania.
Zob. S. Chrobak, Rados¢ Zycia, dz. cyt.,s. 127.

Por. M. Szpringer, System prewencyjny ksigdza Jana Bosko we wspdlczesnej
profilakeyce, Wydawnictwo Akademii Swigtokrzyskiej, Kielce 2006, s. 33.

> P. Braido, I/ Sistema preventivo di don Bosco, PAS, Ziirich 1964, s. 208.
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cz¢$¢ swojego czasu®. Asystowaé to znaczy pracowaé z miodzie-
23, przebywac z nig i zy¢ jej problemami na wzér ks. Bosko®.
W réznych kontekstach asystencja wéréd mlodziezy moze przy-
biera¢ odmienne postaci: represyjna, dyscyplinarng i zapobiegaw-
czo-promocyjng’’. Ksiadz Bosko kategorycznie odcina si¢ jednak
od asystencji kojarzonej ze str6zowaniem, systemem policyjnym,
szpiegowaniem czy tresowaniem®®. S. Kulpaczyniski, méwiac o asy-
stencji, okresla cel tej zasady: ,umozliwienie czynienia dobra, przy
jednoczesnym uniemozliwianiu czynienia z{a™’. Znakiem prawdzi-
wej asystencji jest rodzinny styl relacji wychowawczych. Oznacza
to, ze wychowawcy salezjaniscy przestaja by¢ jedynie przelozony-
mi mlodziezy, a stajg si¢ ich asystentami, przyjaciéimi, bra¢mi,
a nawet ojcami. Obdarzaja wychowankéw milosciag na wzér tej
panujacej w rodzinie. A. Paszek stwierdza, ze ,to wlasnie przede
wszystkim dzigki doswiadczeniu milosci w rodzinie, dzieto wy-
chowania nie sprowadza si¢ jedynie do poprawnych kontaktéw
i dobrej organizacji zycia, ale pozwala wszystkim czlonkom rodziny
na ciagle ksztaltowanie i poglebianie wzajemnej troski o siebie,

5 Zob. A. Carriero, Con i giovani nel cortile digitale, http://www.lastam-

pa.it/2013/05/15/esteri/vatican-insider/it/con-i-giovani-nel-cortile-
digitale-2LnZLgZg0uOuCeNZUmFH7L/pagina.html (data dostgpu:
20.10.2018); Zob. takze Ch. Giaccardi, Giovani: uso e appropriazione delle
pratiche sociali nella rete, ,Rivista di Scienze dell’Educazione” 2013, nr 2,
s. 186.

J. Nieweglowski, Charakterystyczne cechy wychowawcy w stylu ks. Bosko,
w: Ks. Bosko i jego system wychowawczy, red. J. Nieweglowski, Wydaw-
nictwo Salezjariskie, Warszawa 2000, s. 179.

*7 Zob. Minimus, Metodo della vigilanza, ,Salesianum” 1947, nr 1, s. 126.
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Por. G.Bosco, I/ Sistema preventivo nella educazione della gioventi, w: Scrit-
ti sul Sistema Preventivo nell educazione della gioventi, red. G. Bosco
(introduzione presentazione e indici a cura di P. Braido), Editrice La

Scuola, Brescia 1965, s. 291-292.

S. Kulpaczyriski, Asystencja jako istotny element systemu wychowawczego
sw. Jana Bosko, http://docplayer.pl/25606485-Asystencja-jako-istotny-
element-systemu-wychowawczego-sw-jana-bosko.html (data dostepu:

10.03.2017).
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solidarno$¢, zyczliwo$é, poswigcenie i zycie w odpowiedzialne;
wolnosci”®. W tym kluczu postrzega si¢ réwniez wychowawce
salezjaniskiego, ktéry winien budowa¢ klimat rodzinny, dawac
poczucie bezpieczenstwa i akceptacji. Ksiagdz Bosko wiedziat, ze
srodowisko rodzinne stanowi odpowiednig plaszczyzne wycho-
wania zgodnego z naturalnym procesem rozwoju i dojrzewania
mlodego czlowieka. Przed wychowawcami pracujacymi w duchu
systemu prewencyjnego stoi zatem trudne zadanie, aby stawac si¢
dla swoich podopiecznych bratem, ojcem, przyjacielem®. Bycie
dla wychowanka przyjacielem czy ojcem nie oznacza mozliwosci
decydowania za niego, rozwigzywania jego probleméw czy zaste-
powania w obowigzkach. Nie chodzi o niezdrowg zaleznos¢ wy-
chowanka od opiekuna®. Nie chodzi tez o nadopiekuricza milos¢,
ktéra odznacza si¢ poczuciem wyzszosci wzgledem wychowanka,
ale bardziej o dazenie, aby mtody czlowiek mial mozliwo$¢ usamo-
dzielniania si¢, wykazania si¢ poprzez uruchomienie w jego wne-
trzu mechanizméw promujacych postawe protagonisty. Postawa
wychowawcy jako przyjaciela i ojca przejawia si¢ w catkowitym
oddaniu mlodym ludziom swoich umiejetnosci, talentéw i sit. Sam
ks. Bosko mawiat do chlopcéw z oratorium: ,Nie mam innego celu
na wzgledzie, jak troske o waszg korzy$¢ moralna, intelektualng
i fizyczng. Ja dla was studiuje, dla was pracuje, dla was zyje i dla
was jestem w stanie réwniez oddaé swoje zycie”®. Rodzinny styl
relacji miedzyosobowych implikuje tez swoisty rodzaj traktowania
wychowanka w sytuacji konfliktéw i kar. Ksigdz Bosko méwit, ze

A. Paszek, Zrddla ducha rodzinnego w systemie prewencyjnym sw. Jana
Bosko, ,Seminare” 2004, t. 20, s. 387.

81 Zob. R. Lanfranchi, Da orfano di padre a “Padre di molte genti”: la pa-
ternita di Don Bosco, w: Ricerca pedagogica ed educazione familiare .Studi
in onore di Norberto Galli, red. L. Pati, Vita e Pensiero, Milano 2003,
s. 77-105.

Zob. B. Stankowski, Salezjariski system wychowania mlodziezy — mozliwe
wypaczenia, ,Seminare” 2011, t. 30, s. 190.
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Mysli ks. Bosko, http://pl.donbosco-torino.org/swiety-jan-bosko/mysli-
-ks-bosko/ (data dostepu: 10.03.2017).
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w systemie prewencyjnym upomina si¢ wychowanka w taki sposéb,
by mozna byto przeméwi¢ do niego glosem serca®. Ten glos serca
to nic innego jak milo$¢ uzewnetrzniajaca si¢ w kontakeie z mto-
dym czlowiekiem, ktéra jest dowodem ojcowskiej, przyjacielskiej
postawy wzgledem wychowanka. Wyjscie do mlodziezy bylo dla
ks. Bosko wewnetrznym imperatywem i najwazniejszg potrze-
ba wychowawcza®. Dla tego wychowawcy, nazywanego ,artysty”
w sztuce wychowania, bazg pozostawala ,milos¢ wychowawcza”
(wl. amorevolezza) przezywana w atmosferze rodzinnej®. Ta mitos¢
wychowawcza wyplywajaca z rozumu i wiary jest, zdaniem byltego
przetozonego generalnego salezjanéw J. Vecchiego, precyzyjniej-
szym okresleniem dokfadniej definiujagcym mito$¢ duszpasterska®’.
Milos¢ duszpasterska znajduje si¢ w centrum systemu prewencyjne-
go ijest okazjg do spotkania z mtodym cztowiekiem, do tworzenia
personalnych relacji wychowawczych oraz rodzinnego §rodowiska
bogatego w wartosci ludzkie®®. Ma ona swéj fundament w sercu

& J. Bosko, System prewencyjny w wychowaniu mlodziezy. Regulamin dla do-

méw Towarzystwa sw. Franciszka Salezego, Drukarnia Salezjanska, Turyn

1877, 5. 4.

Relacje ks. Bosko z wychowankiem mozna ujmowaé réwniez w katego-
riach mistrz-uczen. Patrz B. Starikowski, Dialogiczna relacja wychowaw-
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cza mistrz — uczeri w systemie prewencyjnym Jana Bosko, w: Wyzwania
szkolnej codziennosci, red. .M. Bukasik, B. Stankowski, Akademia Igna-
tianum, Wydawnictwo WAM, Krakéw 2015, s. 119-135.

F. Casella, Cechy wychowawcy salezjariskiego, http://salezjanie.pl/czy-
telnia/2006/08/01/cechy-wychowawcy-salezjanskiego (data doste¢pu:
10.03.2017).

7 J.E. Vecchi, Spiritualita salesiana. Temi fondamentali, LDC, Leumann
(TO) 2001, s. 107-108. ,Praktyka tego systemu opiera si¢ calkowicie na
stowach $w. Pawla, ktéry méwi: Charitas benigna est, patiens est; omnia
suffert, omnia sperat, omnia sustinet. Mitos jest taskawa i cierpliwa; wszystko
znosi, we wszystkim poktada nadzieje, wszystko przetrzyma’ — G. Bos-
co, I/ Sistema Preventivo, w: Don Bosco educatore. Scritti e testimonianze,

red. P. Braido, LAS, Roma 1997, s. 250.
8 J.E. Vecchi, Spiritualita salesiana, dz. cyt., s. 109-124.
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ks. Bosko, ktéry buduje relacj¢ do mlodziezy na wzér Dobrego
Pasterza zatroskanego o swoje zagubione owce®’.

3.2. Wychowauwca salezjariski jako swiadek rozumu i religii

J. Homplewicz twierdzi, ze ,dla ks. Bosko podstawowym warun-
kiem, podstawowymi kwalifikacjami do wychowania, ktére z isto-
ty rzeczy wymagaja nieograniczonej cierpliwosci, jest pelne, bez
jakichkolwiek zastrzezen oddanie si¢ Bogu, zawierzenie Mu we
wszystkim””. Dostrzega si¢ w tym wyrazeniu odniesienie do religii,
ktére mozna interpretowac dwojako: po pierwsze, jako milos¢ i po-
szanowanie wychowanka z uwagi na fakt, ze jest dzieckiem Bozym,
po drugie, koncentracj¢ na wychowaniu, ktére odbywaloby si¢ na
wzér Boga, Ojca milosiernego. W ocenie autoréw pedagogia ks. Bo-
sko ze swym odniesieniem do religii staje si¢ transcendentna, gdyz
ostatecznym celem wychowania jest cztowiek postrzegany w swym
wymiarze wertykalnym (dazenie do Boga, zakorzenienie w Jezu-
sie Chrystusie, ksztaltowanie osobowosci opartej na wartosciach
chrzescijanskich, ksztaltowanie nowego czlowieka z odniesieniem
do religii)”. Przeprowadzone przez autora analizy doprowadzity go
do przekonania o istniejagcym niezwyklym bogactwie, jakie tkwi
w systemie prewencyjnym, ktérego filarem pozostaje odniesienie
do religii i do wartoséci nadprzyrodzonych’. Dla ks. Bosko wiara
i religia byly czynnikami integrujacymi i o$wiecajacymi osobowos¢.

8 Dicastero per la Pastorale Giovanile Salesiana, La Pastorale Giovanile

Salesiana, dz. cyt.,s. 26-27.

" J. Homplewicz, Przeslanie ks. Jana Bosko w refleksji pedagogicznej,

w: Ks. Bosko i jego system wychowawczy, red. J. Nieweglowski, Wydaw-
nictwo Salezjariskie, Warszawa 2000, s. 76.

"t Por. F. Casella, Wychowywac do poszanowania praw czlowieka w wiernosci

systemowi edukacyjnemu sw. Jana Bosko, w: Wychowanie w stuzbie praw
czlowieka, red. J. Gocko, R. Sadowski, Towarzystwo Naukowe Franciszka
Salezego, Warszawa 2008, s. 132.

B. Starikowski, Rola religii w salezjariskim wychowaniu prewencyj-

nym, w: Edukacyjny potencjal religii, red. J. Bagrowicz, J. Horowski,
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W ten sposéb wychowanie stawalo si¢ réwnoczesnie i ludzkie,
i chrzescijanskie, co znalazto wyraz w do$¢ znanym hasle: ,uczciwy
obywatel i dobry chrzescijanin”.

W perspektywie systemu prewencyjnego autentyczna religijnos¢
opiera si¢ na rozumie (fides quaerens intellectum). Dla ks. Bosko
wychowaweca salezjaniski to osoba, ktéra kieruje si¢ miloscig pe-
dagogiczna, ,postuguje si¢ rozumem i religia jako narzedziami,
ktére sam posiada, rozwija i kultywuje, jezeli chce zdoby¢ postuch
i osiagnaé swéj cel”. To rozum prowadzi do dobra i takze do ce-
16w oraz $rodkéw do jego osiggniecia. Zdaniem F. Casella okres-
lenie ,rozum” wskazuje zgodnie z humanizmem chrzescijaiskim
na wartos$¢ osoby, na sumienie, na nature ludzka, na szeroki zakres
warto$ci, w ktére czlowiek musi by¢ wyposazony i ktérymi postu-
guje si¢ w zyciu rodzinnym, spolecznym i politycznym™.

W systemie prewencyjnym to wlasnie wychowawca staje si¢
fundamentem racjonalnosci. Wymaga si¢ od niego swego rodzaju
madrosci pedagogicznej. Owa madros¢ polegataby na tym, ze wy-
chowawca winien posiada¢ dobry kontakt z wychowankiem i chetnie
wchodzi¢ w dialog z mlodym czlowiekiem. Madros¢ pedagogiczna
to rozumne postawy, zachowania, metody i zamierzenia wychowaw-
cy. Zasada rozumu winna réwniez ujawnia¢ si¢ przede wszystkim
w chwili proponowania wychowankom norm i regulaminéw.

3.3. Wychowauwca salezjariski upodmiotowiajgcy
wychowanka

Upodmiotowienie wychowanka laczone jest gtéwnie na grun-
cie europejskiej historii wychowania z nurtem Nowego Wycho-
wania z poczatkéw ubieglego stulecia, mimo to warto jednak

Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Mikotaja Kopernika, Torun 2012,
s.339-365.

G. Bosco, I/ Sistema preventivo nella educazione della gioventi, dz. cyt.,

s. 294.

Por. F. Casella, Wychowywac do poszanowania praw czlowicka, dz. cyt.,

s. 131.
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zaznaczy¢, ze ta idea obecna byla juz w potowie XIX wieku w mysli
ks. Bosko. Rzucone mimochodem stowa ks. F. Caselli o przyjaz-
ni ks. Bosko z Dominikiem Savio czy z Michatem Magone wskazu-
ja na bardzo wazny aspekt bycia salezjaninem-wychowawcg. Chodzi
o prymat osoby w wychowaniu prewencyjnym, gdzie na pierw-
szy plan wysuwa si¢ wspéldzialanie wychowawcy i wychowanka
w klimacie wolnosci i protagonizmu zmierzajace do ukoronowania
procesu wychowania i ewangelizacji”. Zapobiegawczos$¢ w systemie
salezjariskim to proponowanie dobra, stwarzanie sytuacji wycho-
wawczych, ktére angazowalyby wychowanka na tyle, aby stawat
sie $wiadomym protagonistg swojego wychowania i przysztosci.
Wychowanie u ks. Bosko jest par excellence upodmiotowiajace. Mo-
del autoedukacji, jaki proponuje si¢ w systemie prewencyjnym,
opiera si¢ na zalozeniu dominacji czynnika wewnatrzsterownosci
w rozwoju miodego czlowieka™. Wychowawca inicjuje, motywuje,
aktywizuje, dowartosciowuje wychowanka’””. Salezjanin-wycho-
wawca staje si¢ niejako moderatorem lub postugujac si¢ wspéi-
czesng terminologia pedagogiczna, staje si¢ facylitatorem aktyw-
noséci wychowanka. Ksiagdz Bosko byt przekonany o koniecznosci
realizacji samowychowania kierowanego ($wiadome poszerzanie
granic autonomii osobistej wychowanka). To upodmiotowienie
mlodego czlowieka i relacji wychowawczych oznacza wprowadza-
nie wychowanka w perspektywe autoedukacji kierowanej (czynniki
autonomiczne i heteronomiczne wspélpracujace ze sobg na rzecz
promocji podmiotu wychowania)’®. Wzrost osobowy wychowanka
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Zob. F. Casella, Cechy wychowawcy salezjariskiego, http://www.lomianki.
edu.pl/metoda/articles/cechy-wychowawcy-salezjanskiego.html (data
dostepu: 13.10.2018).

Por. M. Szpringer, System prewencyjny Ksigdza Jana Bosko, dz. cyt., s. 39-40.
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77 Znane sg sposoby ks. Bosko dowarto$ciowania wychowankéw poprzez:

a) powierzanie odpowiedzialnosci; b) udzielanie pochwal i okazywanie
zadowolenia; ¢) uroczyste wreczanie nagrod i stosowanie wyréznieri;
d) pisanie listéw pochwalnych do rodzicéw; e) redukowanie oplat czes-

nego. Zob. P. Ricaldone, Don Bosco educatore, dz. cyt., s. 598-609.
8 Por. P. Braido, Filosofia dell educazione, PAS, Ziirich 1967, s. 190.
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w tej perspektywie nie bytby rozumiany jako ekspansja dowolna,
swawolna, autonomiczna, zalezna wylacznie od sprawczosci we-
wnetrznej podmiotu i jego autokreatywnosci, ale bardziej jako
gradualny rozwdj umiejetnosci osobowych wychowanka przez
wspolprace i zaangazowanie réwniez ze strony wychowawcy”.
W autoedukacji w rozumieniu ks. Bosko zachodzi odwrotno$¢ pro-
porcji. Im lepiej wychowanek zrozumiat istote samowychowania
i im bardziej angazuje si¢ na rzecz wlasnego wychowania, stajac
sie protagonistg, tym mniejszy jest udzial ze strony wychowaw-
cy (zwicksza si¢ zatem autonomia wychowanka, a maleje wplyw
wychowawcy)®. W tej perspektywie nast¢puje pelne upodmio-
towienie mlodego czlowieka, a wychowawca staje si¢ kim$ w ro-
dzaju mistrza, ktéry wdraza do autoedukacji. To oznacza, ze stara
sie on wyposaza¢ mlodego czlowieka w okreslone wiadomosci
i umiejetnosci dotyczace metod pracy nad sobg oraz samokontroli
jej efektéw®. W ujeciu salezjariskim przyjmuje sie takie rozu-
mienie samowychowania, ktérego przestanka jest wychowanie ku
warto$ciom. Jak zauwaza S. Gatkowski, proces samowychowania
nie bylby jednak mozliwy bez wyraznej zgody i zaangazowania
wychowanka w proces wlasnej zmiany, swych dotychczasowych
zachowan czy pogladéw®.

7 Por. L. Cian, I/ Sistema Preventivo di Don Bosco e i lineamenti caratteristici

del suo stile, LDC, Leumann (Torino) 1985, s. 199.

Szerzej na temat etapéw pracy samowychowawczej w: J. Marszatek, Fa-
scynacja sportem inspiracjiq autoedukacyi w systemie profilaktycznym Ksigdza
Jana Bosko,w: Sport na przefomie tysigcleci: szanse i nadzieje, red. Z. Dziu-

binski, SALOS, Warszawa 2000, s. 255-264.

Niebezpieczenistwem spetnienia osobowego wychowanka moze by¢ jego
instrumentalizacja, a wigc traktowanie go jako narzedzia uzewngtrznie-
nia swej ,wladzy pedagogicznej” czy tez jako sposéb na to, aby wycho-
wawca mégt potwierdzi¢ swojg warto$¢. Zob. B. Staiikowski, Salezjariski
system wychowania mlodziezy, dz. cyt.,s. 189.

82 S. Galkowski, Diugomysinosé, dz. cyt., s. 56-57.
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3.4. Salezjanin wychowujgcy w perspektywie radosci

Jan Bosko juz jako chiopiec odkryt warto$¢ zabawy i radosci jako
czynnikéw rozwoju mlodego cztowieka. Widzial w tym zrédlo
pokonywania trudnosci dnia codziennego, sposéb, by zblizy¢ sie do
réwiesnikéw, a w czasie pézniejszym do wychowanka. Pomysto-
wos¢ ks. Bosko w organizowaniu gier i zabaw dla mlodziezy stata
sie podstawowym elementem tradycji pedagogii salezjariskiej™.
Sport, zabawa, dzialalno§¢ w grupach mlodziezowych zajmuja
zatem uprzywilejowane miejsce w systemie prewencyjnym, gdyz
ulatwiaja ekspresje miodych ludzi, sprzyjaja komunikacji migdzy-
osobowej i protagonizmowi mlodziezy. Na podbudowie persona-
listycznych zalozen filozoficznych edukacji osoby wskazuje si¢ na
konieczno$¢ radosci, zabawy i sportu dla integralnego rozwoju
wychowanka®. Zasada ks. Bosko: Sza allegro (,Badz wes6t”) rozu-
miana musi by¢ jako rozsiewanie radosci i unikanie wszystkiego,
co niepokoi sumienie. Wychowawca staje si¢ zatem osrodkiem
radosci, pogody ducha, ufnego i pozytywnego podejscia do zycia.
To w chwili radosci, §piewu, muzyki i rekreacji wychowawca jest
diagnosta, gdyz ma mozliwo$¢ poznania mtodego cztowieka w mo-
mentach spontanicznej radosci, gdy ten zapomina o zachowaniu
pozoréw®. Warto jednak zauwazy¢, ze w Memorie Biografiche,

83 ,U nas swicto$¢ polega na radosci. (...) Stuzymy Bogu w $wigtej weso-

toéci”— G. Bosco, San Domenico Savio alunno dell’Oratorio di S. Francesco

di Sales, SEI, Torino 1954, s. 139.

Por. J. Marszatek, Edukacja osoby w wymiarze somatycznym, w: Salezja-
nie a sport, red. Z. Dziubinski, SALOS RP, Warszawa 1998, s. 55-66.
Wychowanie integralne w systemie prewencyjnym obejmuje dzialania
w zakresie wychowania umystowego, praktyczno-zyciowego, zdrowot-
nego, moralno-spolecznego, kulturalno-estetycznego. W koncepcji tej
integralng dojrzalo$¢ wychowanek osiaga przez przyswajanie wartosci,
harmonizujac proces rozwoju wychowawczego i réwnowazac wplyw per-
sonalizacji i socjalizacji przy réwnoczesnym wspétdziataniu wychowanka
jako $wiadomego podmiotu i protagonisty w procesie wlasnego rozwoju
z wychowawcg i taska Boza.

85 Por. P. Braido, I/ Sistema Preventivo di Don Bosco, dz. cyt., s. 199.
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ktére opisujg zycie ks. Bosko, oraz w literaturze przedmiotu rados¢
w oddzialywaniach edukacyjnych jest rozumiana szerzej anizeli
tylko w swym wymiarze ludycznym. Pojmowana jest ona zatem
w swym wymiarze integralnym®. Wazna kategoria, w ktérej rados¢
jest jednym z waznych desygnatéw, to zdrowie (rado$é¢ w sferze
fizjologicznej)®. Autorzy wyrézniaja tez rado$¢ psychoemotywna
(relaks, zadowolenie, dobry humor)®. To wszystko mozna na-
zwa( radoscia, ktéra zaklada homeostaze fizjologiczno-biologiczna.
W homeostazie poznawczo-§wiadomosciowej mozna méwic o ra-
dosci w sferze noetycznej (optymizm — pozytywne spojrzenie na
siebie, na otoczenie). W sferze wolnosciowej méwi si¢ o radosci
okreslanej jako nadzieja na samospelnienie. Analiza dostepnych
dziel uprawnia nas réwniez do tego, aby widzie¢ rado$¢ w perspek-
tywie wzrostu moralnego wychowankéw, jak rowniez ich postepu
na drodze do dojrzatosci osobowej (unikanie melancholii, przy-
gnebienia, smutku jako korzeni grzechu)®. Taka rados¢ mozna
nazwac spokojem sumienia, weselem wewnetrznym. Dostrzegamy
wreszcie, ze rado§¢ mozna postrzegaé réwniez jako entuzjazm
(gr. en-Theos — by¢ w Bogu). Jest to zatem rados¢ w perspektywie
nieprzemijajacej, otwieranie si¢ wychowanka na szczescie, na nie-
bo, na zycie wieczne w Bogu®. Tak zarysowana koncepcja radosci
w systemie prewencyjnym staje si¢ wielkim wyzwaniem dla wycho-
wawcy, gdyZ winien on zaszczepi¢ w miodym czlowieku radosé nie
tylko na poziomie somatycznym, poznawczo-§wiadomosciowym

8 Por. G. Bosco, Lettera da Roma, Bosco G., Lettera da Roma, http://www.
sdb.org/pl/ksiadz-bosko/opere-edite/217-ksiadz-bosko-litery/895-
lettera-da-roma-1884 (data dostepu: 22.10.2018).

Memorie biografiche di Don Giovanni Bosco raccolte dal sacerdote salesiano
Giovanni Battista Lemoyne, t. 7, rozdzial LIV, http://www.donboscosan-
to.eu/memorie_biografiche/Don_Bosco-Memorie_biografiche_Vol_07.
pdf (data dostepu: 10.10.2018).

88 Por. P. Ricaldone, Don Bosco educatore, dz. cyt., vol. 1, s. 149.

8 Por. tamze, s. 304.
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Por. A. Caviglia, La Vita di Domenico Savio e “Savio Domenico ¢ Don

Bosco”. Studio, SEI, Torino 1943, s. 283-284.
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czy wolitywnym, ale przede wszystkim musi wskazywaé na ra-
do$¢ przezywana na plaszczyznie odniesienia do transcendencji
(zdobywanie $wigtosci).

3.5. Salezjanin — kompetentny swiadek wartosci

Cechg charakterystyczng pedagogii zawartej w systemie pre-
wencyjnym jest jej praktycznosé. Wysitki ks. Bosko od samego
poczatku jego dzialalnosci zmierzaly do tego, aby przygotowac
mlodziez do konkretnego Zzycia tak spolecznego, jak i osobistego
postrzeganego w perspektywie chrzescijariskiej (prawdziwy, dobry
chrzescijanin oraz uczciwy obywatel)’’. W praktyce wychowawczej
taczyl wiec ksztaltowanie rozumu, serca i ducha z umiejetnosciami
praktycznymi (zdobycie zawodu), z nawigzywaniem glebszych
relacji migdzyosobowych, z duchem inicjatywy, ze zdolnoscia do
poswiecen, z wyrabianiem w sobie poczucia odpowiedzialnosci.
Te cele wychowawcze ksztaltujace mlodego, uczciwego obywatela
wspoldzialajacego z innymi mozliwe byly do osiagnigcia dzig-
ki zaangazowaniu wychowawcéw w zajecia szkolne, oratoryjne,
w tworzenie grup nieformalnych kultu religijnego, stowarzyszen
i kétek zainteresowari o zabarwieniu religijnym. W kontekscie
salezjariskim nie ma jednak tak pojetego wychowania bez ade-
kwatnej troski o formacje wychowawcéw?. System prewencyjny
staje si¢ skutecznym narzedziem wychowania mlodziezy jedy-
nie wtedy, gdy wychowawcy salezjariscy s3 moralnie i zawodowo
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Formuta ks. Bosko, aby wychowywa¢ na ,dobrych chrzescijan i uczci-
wych obywateli”, w czasach wspélczesnych wymaga gruntownego
przemyslenia. Niektérzy autorzy sugeruja, aby nadac tej formule nowy
fundament antropologiczny i teologiczny. Zob. P. Chavez Villanueva,
Cristianita e prevenzione, w: Leducatore, oggi, tratti per un profilo di san
Giovanni Bosco, Universita degli Studi di Bari, Servizio Editoriale Uni-
versitario, Bari 2007, http://www.uniba.it/ateneo/editoria-stampa-e-
-media/linea-editoriale/quaderni-di-ateneo/quadernol1.pdf (data do-
stepu: 29.05.2017).

P. Braido, Prevention, not repression. Don Bosco’s Educational System, Isti-

tuto Storico Salesiano, Rome 1999, s. 264-266.
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przygotowani do spetniania swoich obowigzkéw (zasada: Nemo dat
quod non habet — ,Nie moze da¢ ten, kto nie posiada”). Jakie wiec
kompetencje wychowawcy salezjaniskiego s uwypuklane w lite-
raturze przedmiotu?

Ciekawg synteze wizji kompetencji wychowawcy mozna wysnué
na podstawie pracy M. Szpringer. W tym ujeciu wymogiem pe-
deutologicznym systemu prewencyjnego jest takze rozwéj osobowy
wychowawcy widziany w wymiarze: a) ludzko-chrzescijariskim
(sprawnos¢ fizyczna, ciggla obecno$é wéréd wychowankéw, odpor-
no$¢ na trudy, odpowiedni poziom inteligencji, podloze psycho-
emotywne, mocny fundament moralny, budowanie osobowosci na
wartosciach chrzescijariskich); b) wymiar salezjariski osobowosci
(identyfikowanie si¢ z misja pedagogiczng salezjanéw, poswigcanie
zycia dla ubogiej mlodziezy, optymizm i rados¢, dziatanie na pod-
stawie nauczania Kos$ciola katolickiego); ¢) wymiar pedagogiczno-
-pastoralny osobowosci wychowawcy salezjariskiego (nasladowanie
Dobrego Pasterza, bycie apostolem dla mlodziezy, sprawowanie
postannictwa salezjariskiego jako misjonarz, ewangelizator, kate-
cheta, kierownik duchowy, animator, kaptan)®.

Wychowaweca, przebywajac wéréd mlodziezy, jest przede wszyst-
kim przekazicielem wartosci. Odbywa si¢ to nie z daleka, z wy-
sokosci katedry, ale w osobistym kontakcie z wychowankiem na
boisku, na podwoérku, w srodowisku®. Nie chodzi jednak w tym
wszystkim jedynie o serdeczng relacje, lecz o taka obecno$¢ w zyciu
wychowankéw, ktéra stawia go na tej samej plaszczyznie co mlo-
dziez, na jej poziomie, bez innej formalnej wyzszosci niz ta, ktéra
mu zostanie przyznana na podstawie spontanicznego uznania jego
wiarygodnosci jako $wiadka wartosci, w ktére wierzy®.

Autorzy podkreslaja, ze efektywnos¢ dziatann wychowawcéw
pracujacych w duchu systemu prewencyjnego zalezy réwniez
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Por. M. Szpringer, System prewencyjny Ksigdza Jana Bosko, dz. cyt., s. 40-
44, 47-54.,

G. Gatti, Tradycja wychowawcza ks. Bosko dzisiaj: koniecznosé wychowaw-
¢y, dz. cyt., s. 74,
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w znacznej mierze od autorytetu wychowawcy. Warto zauwazy¢,
ze wspélezesnie mamy do czynienia z powszechng erozja autory-
tetu jako zjawiska regulujacego nasze zycie®. ,Autorytet zniknat
ze wspolczesnego swiata. Odkad utracilismy pewne autentyczne,
niepodwazalne i wspélne wszystkim doswiadczenia, wokét pojecia
autorytetu zaczely narasta¢ kontrowersje i niejasnosci. Stowo to
niewiele juz nam dzi§ méwi i wlasciwie nie bardzo je rozumiemy””.
Z punktu widzenia nauk o wychowaniu méwigc o autorytecie, dazy
si¢ do wskazania na te cechy osoby (wychowawcy, nauczyciela),
ktére czynig ja wlasnie autorytetem w procesie wychowania czy
ksztalcenia. Autorytet w perspektywie wychowania w duchu syste-
mu prewencyjnego to przede wszystkim moc moralna wychowawcy.
Jest on autorytetem, gdy staje si¢ atrakcyjnym wzorem Zycia, gdy
potrafi calkowicie poswieci¢ si¢ mtodziezy, stac si¢ jej przewodni-
kiem w rozwoju duchowym i osobowym?. Ksztaltowanie autory-
tetu wychowawcy winno si¢ odbywacé nie na zasadzie zastraszania
czy surowosci, ale na zasadzie relacji z wychowankami opartych na
zyczliwosci 1 na klimacie mifosci, co nie prowadzi do rezygnacji ze

% Waznym wkiadem w rozumienie istoty autorytetu jest publikacja

L. Witkowskiego, ktéry wykazuje, iz pozegnanie z autorytetem jest
przedwczesne. Autor sugeruje réwniez, aby wyrwaé pojecie autorytetu
z nauk behawioralnych, gdyz redukuja one wszystko do konkretnych
zachowan ludzi, wprowadzajac je w obszar nauk humanistycznych. Za-
bieg ten pozwolilby na uznanie autorytetu jako zjawiska majacego swo-
ja geneze kulturows i z tego wzgledu podlegajacego pewnej plynnosci
i wplywom tradycji historycznej. Drugi krok polegatby na tym, aby po-
traktowa¢ autorytet jako soczewke, ktéra pozwalataby ludziom lepiej
funkcjonowaé w otoczeniu spolecznym (autorytet jako generator znaczen
spolecznych, ktéry pozwala z niezliczonej liczby senséw mozliwych do
wydobycia z rzeczywistosci uzna¢ za wlasne tylko te przez siebie wy-
brane). Zob. L. Witkowski, Wyzwania autorytetu w praktyce spolecznej
i kulturze symbolicznej. (Przechadzki krytyczne w poszukiwaniu dyskursu
dla teorii), Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw 2009.

H. Arendt, Migdzy czasem minionym i przyszlym. Osiem cwiczen z mysli
polityeznej, ttum. M. Godyn, W. Madej, Fundacja Aletheia, Warszawa
1994, 5. 113.

% Por. P. Ricaldone, Don Bosco educatore, dz. cyt., s. 288, 290.
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stawiania przed mlodym czlowiekiem wymagan prowadzacych do
jego wieloplaszczyznowego rozwoju.

3.6. Wychowauwca salezjaniski jako lider

By¢ dobrym wychowawcg we wspélezesnej szkole czy w orato-
rium jest niezmiernie trudno. W dobie, gdy autorytetem staje si¢
Facebook, Internet czy gwiazda show-biznesu, nie jest latwo by¢
dla mliodziezy liderem. Niemniej jednak jednym z najwigkszych
wyzwarni dzisiejszej szkoly jest kwestia przywédztwa, bycia autory-
tetem dla mtodych?”. W kontekscie dzisiejszej szkoly nauczyciele
nie moga juz liczy¢ na bezwzgledny szacunek ze strony uczniéw,
jakim cieszyli si¢ ich koledzy jeszcze w latach 80. ubieglego wie-
ku. Tym bardziej, ze szkolne relacje nauczyciel-uczeni sa zinsty-
tucjonalizowane. Wychowawca jest w pewnym sensie narzucony
swoim uczniom przez system o$wiaty, dlatego tez w warunkach
szkolnych czy oratoryjnych trudno jest zbudowac relacje na za-
sadzie mistrz-uczel. Wspomniana relacja musi mie¢ charakter
dobrowolny, winna si¢ bardziej opiera¢ na wolnym wyborze wy-
chowanka (uczeri sam obiera swojego mistrza lub istnieja tez takie
sytuacje, gdy mistrz wybiera swojego ucznia)'®. W nowej polskiej
rzeczywisto$ci nauczyciele-wychowawcy musza poszukiwaé¢ nowych
sposobéw budowania autorytetu na bazie osobistych przymiotéw,
a nie na gruncie funkeji, jaka pelnig w szkole. Za tym, aby by¢ dla
wychowanka autorytetem, przewodnikiem, liderem, przemawiajg
liczne argumenty z zakresu psychologii (rozumienie funkcjonowa-
nia nastolatka w okresie adolescenciji), z zakresu pedagogiki (np. pe-
dagogika antyautorytarna, personalistyczna), wreszcie z zakresu
koncepcji przywédztwa, w szczegSlnosci profilaktyki o charakterze
réwiesniczym i liderskim.

% S.M. Kwiatkowski, Nauczyciel: przywidca, przewodnik, ttumacz. Rozwa-

Zania o przywidztwie, ,Ruch Pedagogiczny” 2005, nr 3-4, s. 22-30.

100 Zob. wigcej w: B. Starikowski, Dialogiczna relacja wychowawcza mistrz —
uczen w systemie prewencyjnym Jana Bosko, dz. cyt.
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Stowo lider pochodzi z j. angielskiego: 7o /ead — prowadzi¢, prze-
wodzi¢, kierowac''. W naukach o wychowaniu znane jest pojecie
ylidera”, uzywane w stosunku do osoby, ktéra cieszy si¢ autorytetem,
przewodzi grupie, jest godna nasladowania'®. T. Gordon zauwaza,
ze z uwagi na fakt, iz wspélczesny czlowiek zyje w grupie, oczywiste
staje sig, iz wszystkie grupy potrzebuja lideréw, ktérych postawy
i zachowania zdecydowanie wplywaja na sposéb bycia grupy'®.
Badacze podkreslaja, ze w szkole jest potrzeba przywddcy trans-
formacyjnego (-tywnego), ktérego zadaniem byloby ,tworzenie
wizji, skupienie ludzi wokél jej urzeczywistniania, inspirowanie
i motywowanie do dzialania, kreowanie misji, tamanie stereotypéw
i wprowadzanie zmian niezbednych dla zwarcia luki miedzy wizja
a dniem dzisiejszym”'*. Z. Kwiecinski, definiujac pojecie pedago-
ga, méwi o zadaniach, jakie stoja przed nim: wspieranie rozwoju
wychowanka, przewodniczenie ku samodzielno$ci'®. E. Dybowska
w kontekscie rozwazan dotyczacych bycia liderem wedlug pedago-
giki ignacjariskiej podkresla, ze pedagog-lider to osoba pomagajaca
w podejmowaniu waznych decyzji, odpowiadajaca na potrzeby
rozwojowe mlodych ludzi, stajaca si¢ wzorem do nasladowania'®.
J. Korczak na poczatku XX wieku wpisuje si¢ w nowa koncepcje
postrzegania wychowawcy i dziecka/wychowanka. Pedagog w jego
mniemaniu to opiekun, partner wychowanka, to osoba towarzy-
szgca, odnoszaca si¢ z troska i szacunkiem do potrzeb mtodego

101 Zob. W. Misiak, Lider, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 2,
Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa 2003, s. 1073.

Zob. K. Duraj-Nowakowa, Pedeutologia. Konteksty — dylematy — implikacje,
Akademia Ignatianum, Wydawnictwo WAM, Krakéw 2016, s. 75-77.

105 T. Gordon, Wychowanie bez porazek szefow, liderow, przywidcsw, Instytut
Wydawniczy PAX, Warszawa 2000, s. 10.

R.W. Griftin, Podstawy zarzqdzania organizacjami, PWN, Warszawa
1996,s. 57.

Z. Kwiecinski, Przedmowa, w: Pedagogika, red. Z. Kwiecinski, B. Sliwer-
ski, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2003, s. 12.

Zob. E. Dybowska, Wychowawca w pedagogice ignatiariskiej, Akademia
Ignatianum, Wydawnictwo WAM, Krakéw 2013, s. 342-346.

102

104

105
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czlowieka. Wychowawca ten Iaczy zasade kierowania procesem
wychowania dziecka z zasadg wolnosci, autonomii, jaka przystuguje
dziecku/mlodziencowi'”. Ciekawg koncepcje spotkania wycho-
wawcy 1 wychowanka prezentuje ]. Tischner. Jego zdaniem war-
tosci odslaniajg si¢ w spotkaniu z drugim czlowiekiem. Spotkanie
z drugg osobag jest czyms wiecej anizeli zwyklym ,zetknieciem si¢”
z drugim, widzeniem lub slyszeniem innej osoby. Od spotkania
zaczyna si¢ otwieranie si¢ na druga osobe i wymiana warto$ci'®.
Podobne stanowisko prezentuja M. Buber i K. Wojtyta. W kon-
cepcji personalistycznej (personalizm chrze$cijaniski) wychowanie
jest procesem zachodzacym miedzy dwiema osobami, w ktérym
waznym czynnikiem jest szacunek, wolnos$¢ oraz nacisk na sfere
duchows, na potrzeby emocjonalne i na wymiar fizyczny. Pedagog
to ten, kto sprawia, ze wychowanek staje si¢ podmiotem wiasnego
wychowania, protagonistg dazacym do ukoronowania procesu wy-
chowania przy pomocy odpowiedniej wagi nadanej autoedukacji'®.

Pojecie lidera staje si¢ bliskie wychowaniu i pedagogice. Do po-
zadanych cech lidera autorzy zaliczaja: indywidualno$¢, inicjatywe,
umiejetnosci komunikacyjne, kreatywno$¢, obiektywizm'®. Inni
autorzy wskazuja na umiejetnos$¢ wspélpracy z ludzmi, wydobycia
z drugiej osoby poktadéw dynamizmu, inicjatywy bez koniecznosci
uciekania si¢ do przymusu''. Chodzi zatem o umiejetnos¢ rozpo-
znawania i wydobywania z ludzi ich mocnych stron, gdyz w kazdym

107 B. Stankowski, Dialogiczna relacja wychowawcza mistrz — uczer w systemie

prewencyjnym Jana Bosko, dz. cyt., s. 119-135.

198 Zob. wigcej w: P. Walczak, Wychowanie jako spotkanie. Jozefa Tischnera
Jilozofia cxlowicka jako Zrédlo inspiracji pedagogicznych, Oficyna Wydaw-
nicza ,,Impuls”, Krakéw 2007.

109 Zob. wigcej w: A. Makéwka, Pedagogia ewangeliczna Jana Pawla II. Jana
Pawfa II teoria i praktyka wychowania ewangelicznego w odniesieniu do
miodziezy, Wydawnictwo ,Calvarianum”, Kalwaria Zebrzydowska 2003,
s. szczegblnie 95 1 nast.

10 W, Misiak, Lider, dz. cyt., s. 1075.

M. Sanborn, I £y mozesz by liderem, Wydawnictwo MT Biznes, Warsza-
wa 2008, s. 15.
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czlowieku znajduje si¢ jaki§ pozytyw'?. Zobaczmy zatem, na ile
obraz ks. Bosko, jego praktyka szla w kierunku stawania si¢ dla
wychowankéw przewodnikiem, liderem i jakie sg implikacje takiej
postawy dla wychowawcéw salezjariskich wspéiczesnie zaangazo-
wanych w prace z mlodzieza'.

Analiza literatury dostarcza nam wielu informacji na temat osoby
Janka Bosko — pézniejszego ksigdza-wychowawcy. Od dzieciristwa
posiadal wrodzong zdolnos¢ liderowania, przewodzenia najpierw ko-
legom, a potem w wieku pézniejszym wychowankom, wspélbraciom.
P.Braido méwi o pewnych kwalifikacjach pedagogicznych ks. Bosko,
ktére predysponowaty go do bycia pedagogiem, przewodnikiem, li-
derem'“. Przede wszystkim posiadal pewne wyposazenie wrodzone
(zdrowie, sita fizyczna, sprawnos¢, zreczno$é manualna). Te poktady
somatyczno-fizyczne prowadza ks. Bosko do dzialai w dziedzinie
wychowawczej'>. W aspekcie emotywno-psychicznym, bedac czto-
wiekiem normalnym, temperamentnym, pasjonatem, pobudliwym,
z natury opornym, upartym, nieskfonnym do uleglosci i postuszeri-
stwa, wolal wykazywa¢ si¢ pomystami, przewodzac kolegom, niz
podporzadkowywac si¢ nakazom innych. Wrodzone aspekty pod-
toza psychicznego Jana Bosko predysponowaly go do przywdédztwa,
kierowania. Odwaga, niezwyklta pojemos¢ serca, dyspozycyjnosé
do glebokich przyjazni — te atrybuty jego osobowosci w sferze
emotywno-psychicznej sprzyjaly temu, aby sta¢ si¢ w przysziosci

12 Por. J. Sakowska, Szkola dia rodzicow i wychowawcsw, Wydawnictwo
CMPPP MEN, Warszawa 1999, s. 82-86.

O spojrzenie na ks. Bosko i wychowanka w kategoriach mistrz-uczer
postuluje m.in. S. Chrobak, ktéry twierdzi, iz ,takie rozumienie rela-
¢ji wychowawczej pozwala wychowankowi i wychowawcy na wymiang
swoich najglebszych przezy¢, potrzeb i pragnien, tworzy emocjonalne
zaangazowanie. Tym samym kierunek procesu wychowawczego jest nie
jedno-, lecz wielostronny, obejmujacy dialog, wolnogéé, autentycznosé
powiazang z konkretnym usytuowaniem” — S. Chrobak, Rados¢ 2ycia,
dz. cyt., s. 129-130.

Por. P. Braido, Prevenire non reprimere, dz. cyt., s. 158.

115 Por. G. Bosco, Memorie dell’Oratorio di S. Francesco di Sales 1815-1855,
red. E. Ceria, SEI, Torino 1946, s. 27.
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ojcem, przelozonym, przewodnikiem i liderem w planowaniu i re-
alizacji coraz to nowych dziel salezjariskich na $wiecie. W swoim
zyciu ks. Bosko umiejetnie i owocnie wykorzystywal dary i talenty
do kierowania ludZzmi, majac bogate zadatki w wymiarze ducho-
wo-prozopoicznym. Niezwykla inteligencja, wnikliwo$¢ i twérczy
umysl stoja u Zrédet caloksztaltu jego osobowosci i operatywno-
$ci. Wrodzone zdolnosci umystu i woli zbiegaja sie u ks. Bosko
z zadatkami duchowej szlachetnosci. W sposéb nadzwyczajny 13-
czyl w swojej pracy elementy nadprzyrodzone i ludzkie, duchowe
i typowo ziemskie ($§wieckie). Wyczulony na dobro wychowanka,
sprawial, ze mlody czlowiek stawal si¢ prawdziwym bohaterem
swojego zycia (podmiotem sprawczym), protagonista zdolnym do
podjecia pracy samowychowawczej. Ksiagdz Bosko jako osoba au-
tentyczna, otwarta na miodego czlowieka, byt liderem przemian
dokonujacych si¢ w jego oratorium, nowych metod i technik pracy
z mlodziezg, co decydowalo o powodzeniu jego dziatari wycho-
wawczych. W swojej metodzie wychowawczej on sam stawal si¢
swego rodzaju formatorem moralno-religijnym. Poprzez asystencje
oraz uczestniczenie w zyciu wychowanka, szczegélnie w chwilach
opuszczenia, osierocenia, ks. Bosko stawal si¢ prawdziwym ojcem
i liderem budzacym zaufanie, bedacym jedynym punktem odnie-
sienia dla wielu mlodych przybywajacych do Turynu w poszukiwa-
niu nowego zycia. Turyniski wychowawca potrafit nada¢ kierunek
i prowadzi¢ do celu swoich chlopcéw. Charakterystyczng cecha ks.
Bosko jako lidera w ujeciu salezjaniskim jest jego zdolno§é kochania
mlodziezy, poswigcenia si¢ dla spraw mlodziezowych bez reszty.
Ksiagdz Bosko oferuje chlopcom przyszto$é nie tylko na plaszczyz-
nie horyzontalnej (wyksztalcenie, praca, chleb), ale przede wszyst-
kim inspiruje miodych do poszukiwania Boga i umocowania swego
zycia na warto$ciach nadprzyrodzonych (przyjazii z Chrystusem,
perspektywa zycia wiecznego). Inspiruje wychowankéw, ale i sam
daje przyklad oraz przewodzi im na drodze do swigtosci.

W $wietle tych rozwazan pojawia si¢ pytanie, jakie cechy winien
mie¢ zatem wychowawca salezjaniski predestynujacy do roli lidera.
Przede wszystkim musi by¢ autorytetem wzbudzajacym w wycho-
wanku swoim postepowaniem cheé nasladowania, entuzjastycznego
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kroczenia ku wyznaczonym celom (sylwetka Dominika Savio, ktéry
wytrwale kroczy za ks. Bosko). Druga wazna cecha wychowaw-
cy jest bycie dobrym organizatorem (organizowanie gier, zabaw,
obowigzkéw i pracy) w duchu wspétodpowiedzialnosci uczestni-
kéw, z wykorzystaniem zasady rozumnosci, wyjasniajac, motywu-
jac i przestrzegajac przed grozacymi niebezpieczedstwami czy tez
konsekwencjami podejmowania nieodpowiedzialnych wyboréw.
Wychowawca salezjanski petnigcy funkeje lidera to tez osoba, ktéra
posiada umiejetno$¢ perspektywicznego patrzenia na wydarzenia,
osoby, dzialania. Podejmowane decyzje w takim ujeciu nie wy-
czerpuja si¢ hic et nunc, ale uwzgledniaja dalsze efekty, kresla nowe
kierunki przedsigwzigé. Salezjariski lider na wzér ks. Bosko staje
si¢ réwniez dobrym stuchaczem i obserwatorem. Nie bagatelizuje
komunikatéw werbalnych i niewerbalnych mliodziezy, uwzglednia
jej ,body language”, szczegdlnie gdy wychowanek jest wycofany,
niepewny ze wzgledu na swoje pochodzenie czy sytuacje rodzinng.
Pobyt w oratorium ks. Bosko dawal bezpieczenstwo, stabilnos¢,
nowe perspektywy rozwoju. Wychowawca-lider na wzér ks. Bosko
jest réwniez zobowigzany do motywowania podopiecznych, bu-
dowania atmosfery rodzinnej sprzyjajacej powstawaniu trwatych,
przyjacielskich wigzéw. Realizm i innowacyjnos¢ to wreszcie te
cechy ks. Bosko, ktére decydowaly o jego sukcesie pedagogicznym.
Patrzenie bez uprzedzen na wychowanka, dostrzeganie jego ubé-
stwa duchowego, materialnego staje si¢ dla wspdlczesnego wycho-
wawcy niezwykle wazng cechg szczegélnie w perspektywie pracy
z mlodziezg trudng i niedostosowang spofecznie!’s.

16 Zob. B. Staiikowski, Comunita educative per minori nel contesto salesiano
in Italia, w: Salezjariska Ars Educandi, red. K. Kmiecik-Jusiega, B. Stan-
kowski, Akademia Ignatianum, Wydawnictwo WAM, Krakéw 2016,
s. 269-289.
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ROZDZIAL IV

Salezjanie-wychowawcy w Polsce
wobec nowych wyzwan spoteczno-wychowawczych
w okresie po transformacji ustrojowej roku 1989






Wychowawecy salezjafiscy posiani sa do pracy z miodzieza, szcze-
gélnie ta uboga i opuszczong. Jak wykazano we wezesniejszych ba-
daniach autora, rozumienie terminu ,mlodziez uboga” na przestrze-
ni ostatnich kilkudziesi¢ciu lat ulegto radykalnej zmianie. Ksigdz
Bosko, rozpoczynajac prace z mlodziezg, mial gléwnie na uwadze
jej ubdstwo materialne, réwniez duchowe. Aktualnie wspélczesna
miodziez przezywa swoje ,ubéstwo” takze w innych, nie mnie;
waznych wymiarach: edukacyjnym, emocjonalnym, kulturowym,
moralnym’. W ostatnich 25 latach salezjanie w Polsce wzmozyli
tez wysilki na rzecz pracy z mlodzieza niedostosowang spolecznie
oraz z miodziezg trudng?.

W prezentowanym rozdziale autor przyblizy zaangazowanie
salezjanéw w prace wychowawczg z miodzieza w okresie po trans-
formacji ustrojowej 1989 roku’. Nim to jednak nastgpi, pierwszy
punkt tegoz rozdzialu zostanie poswigcony ukazaniu w formie
zarysu aktualnej sytuacji mlodziezy w polskiej rzeczywistosci.

Zob. wigcej w: B. Statkowski, Wspdlczesne formy ubdstwa miodzie-
2y, w: Miodzi. Przeciw czemu sig buntujq? Czego pragng? Co budujqg?,
red. L. Kwadrans, E. Sowa-Behtane, B. Stankowski, Wydawnictwo Nau-
kowe Akademii Ignatianum w Krakowie, Krakéw 2018, s. 189-208.

2 Zob. B. Starikowski, Specificity of the Salesian social rehabilitation upon
the example of ‘Dom Bosko’ in Gostwica, w: Socidlni pedagogika ve sluzbé
clovéku a spolecnosti, red. S. Neslusanovd, I. Emmerovi, E. Jarosz, Institut

mezioborovych studii, Brno 2014, s. 848-860.

P. Sztompka zauwaza, ze w ostatnich latach przezywamy okres stopnio-
wego ozywienia i przezwyci¢zania traumy postkomunistycznej w sfe-
rze stowarzyszen, organizacji samorzgdowych oraz ogélnie dostrzega
sie wickszg aktywnos$¢ obywatelska wsréd Polakéw. Zob. P. Sztompka,
Trauma wielkiej zmiany. Spoleczne koszty transformacyi, Warszawa 2000,
s. 95-99.
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1. Mtodziez w rzeczywistosci polskiej — zarys aktualnej
sytuacji

Kosciél od wiekéw mial ogromny wplyw na ogél spoleczeristwa.
Znane s3 okresy w historii, kiedy to wlasnie Kosciél zarzadzal
szkolnictwem, pelnil funkcje religijno-polityczna, kulturotwércza.
Stowo ,,Kosciél” odpowiada greckiemu terminowi biblijnemu ek/e-
sia, co oznacza ,zgromadzenie, zebranie”*. Kosciét zatem jest zgro-
madzeniem wiernych, zaréwno tych starszych, jak i tych mlodszych,
tworzacych razem wspdlnote ludzi, ktérzy daza do tego samego
celu, majacych za przedmiot wiary tego samego Boga i Chrystusa®.

W ostatnich dwéch dziesigeioleciach fatwo jest dostrzec mniej-
sze zainteresowanie aktywnym Zyciem religijnym ze strony ludzi
mlodych. Z drugiej jednak strony zauwazamy w Kosciele nowe ini-
cjatywy na rzecz wlasnie ludzi mtodych®. Otwiera si¢ nowe miejsca,
gdzie miodziez moze si¢ spotyka¢, organizowane sg pielgrzymki,
parafialne druzyny sportowe, oratoria, oazy. Mlodziez ma szer-
szy dostep do wydawnictw katolickich, moze bra¢ udzial w pro-
gramach TV prowadzonych w duchu chrzescijaiiskim. Zdaniem
Konferencji Episkopatu Polski odsetek uczniéw uczestniczacych
w katechezie w calej Polsce jest dobry (98% szkoty podstawowe;
96% gimnazja; 91% licea)’. Niemniej jednak statystyki wykazuja,

W greckim przektadzie Starego Testamentu na oznaczenie ludu Bozego
uzywa si¢ gtéwnie dwéch stéw bliskoznacznych: zgromadzenie (ekklesia)
i synagoga (synagoge). Zob. P.J. Achtemeier, Encyklopedia biblijna, Oficy-
na Wydawnicza Vocatio, Warszawa 1999, s. 537.

Zob. aktualng analiz¢ przemian w Kosciele w spoleczeristwie polskim
autorstwa ks. . Mariariskiego, Koscid? katolicki w Polsce w kontekscie spo-

tecznym. Studium socjologiczne, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa
2018.

Zob. ciekawy wktad R. Bielenia, Kostid? katolicki we wspdtczesnej Polsce
w stuzbie mlodziezy. Podstawowe kierunki i zadania, formy i metody dusz-
pasterstwa miodziezy, ,Seminare” 2004, nr 20, s. 313-330.

7 Zob. Instytut Statystyki Kosciota Katolickiego SAC, Gléwny Urzad
Statystyczny, Koscidl katolicki w Polsce 1991-2011, Zaktad Wydawnictw
Statystycznych, Warszawa 2014, s. 233.
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ze coraz mniej miodych oséb chodzi regularnie do kosciota na
Mszg $w., nie méwigc juz o aktywnym zaangazowaniu na rzecz
innych w instytucjach koscielnych.

Bezsprzecznie badacze podkreslajg, iz spoleczeristwa Europy,
w tym réwniez spoleczenistwo polskie, przezywaja proces silnej
sekularyzacji, czyli postepujacego zanikania religii, chociaz poja-
wiajg si¢ réwniez glosy krytyczne podajace w watpliwosé praw-
dziwos¢ tej tezy®. Z pewnoscia religijnos¢ mlodziezy wpisana jest
poniekad w pewien zespél zaleznosci, uwarunkowan wystepuja-
cych w spoleczenstwie’. Jak pisze P. Sztompka, zadna z diagnoz
dotyczacych prognozy sekularyzacji nie okazala si¢ trafna. Mozna
zaobserwowac¢ nie tylko trwalos¢ religii w spoteczeristwach nowo-
czesnych, ale réwniez jej dalszy rozwéj chociaz pod zmienionymi
formami (nowa ewangelizacja, ruchy ekumeniczne, ruchy para-
religijne)'®. Wobec powyzszego trzeba stwierdzié, ze na tym tle
réwniez religijno$¢ mlodych ludzi jawi si¢ jako problem ztozony.
Z jednej strony obserwujemy pragnienie mlodziezy, aby przezywac
osobistg wi¢z z Bogiem, dazenie do mozliwosci autonomicznego
wyboru i troski o autentycznos$¢ przezywanej wiary, a z drugiej
strony widzimy, ze mlodziez przezywa kryzysy na plaszczyznie
religijnej, a zjawisku temu towarzyszy negacja dotychczas uzna-
wanych i przyjetych w przekazie mi¢dzypokoleniowym wartosci
religijnych'. Jak zauwaza Jan Pawel II, czlowiek przezywa swego

8 P L. Berger, Swigty baldachim. Elementy socjologicznej teorii religii, thum.

'W. Kurdziel, Nomos, Krakéw 2005.

S. Mandes, Zycie religijne, w: Wspdlczesne spoleczeristwo polskie,
red. A. Giza, M. Sikorska, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa
2012, s. 232-244.

P. Sztompka, Socjologia. Analiza spoleczerstwa, Wydawnictwo Znak, Kra-
kéw 2012, 5. 372-373.

W kwestii tendencji dotyczacej przemian religijnosci wéréd Polakéw
i zwigzanej z nig selektywnosci w podejsciu do prawd wiary W. Piwo-
warski i T. Podgérska zauwazaja, ze ,,decydujace znaczenie ma negowa-
nie praktycznych prawd wiary zwigzanych z zyciem codziennym kato-
likéw, a nie kwestionowanie teoretycznych prawd wiary. W konsekwen-
cji selektywnos¢ funkcjonujaca w swiadomosci Polakéw nie zawsze jest
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rodzaju lek ontologiczny, ktéry pozbawia go celu i sensu zycia,
a wiara w rozwigzania technologiczne bez odniesienia do trans-
cendencji przyczynia si¢ do destrukeji cztowieka az do holdowania
kulturze $mierci'®.

Papiez Polak postrzega mlodziez (mlodos¢) réwniez w katego-
riach bogactwa zwigzanego z rozwojem dyspozycji do poznawa-
nia siebie, rozeznawania dobra i mozliwosci wcielania go w zycie,
doswiadczania poczucia realizacji wartosci®. Mlodziez poszukuje
tozsamosci, przezywa trudnosci w identyfikowaniu si¢ z osobami,
wzorcami powszechnie uznanymi w spoleczenstwie. Mlodziez
jest zatem szczegdlng wartoscig w oczach Jana Pawla II. Mlodos¢
to dla papieza czas wyjatkowej odpowiedzialnosci, ksztaltowania
osobowosci, precyzowania idealéw i projektéw zycia, to wresz-
cie czas poszukiwania prawdy i szczgscia®. Mlodosci towarzyszy
réwniez wysitek jako element wzrostu, doskonalenia siebie. Jan
Pawet II przypomina mlodym o trudzie i hartowaniu ciata, aby
caly czlowiek doznat radosci panowania nad sobg i pokonywania
zyciowych trudnosci. Méwi tez o trudzie wewnetrznym, za pomo-
cg ktérego rozwija si¢ czlowieczernistwo, mtoda osobowosé, ktéra

selektywnoscig swiadoma, co oznacza, ze odrzucajgc jakas prawde wiary,
jest si¢ tylko ,heretykiem materialnym”. Zob. W. Piwowarski, T. Pod-
gorska, Wiara i wierzenia Polakdw w kontekscie przemian systemowych,
w: W stuzbie wartosciom, red. R. Kaminski i in., Jedno$¢, Kielce 1999,

s. 455.

12 Jan Pawet II, Encyklika Redemptor hominis, PAX, Warszawa 1981, nr 15;
tenze, Encyklika Evangelium vitae, Wydawnictwo TUM, Wroctaw 1995,
nr 19-20.

Inni autorzy podkreslaja, iz miodziez tworzy pewien naturalny kapital
kazdego spoleczeristwa, potencjal w procesie przekazu i tworzenia spo-
tecznego dziedzictwa. Zob. EW. Wawro, Miodziez w kontekscie formowa-
nia sig nowozytnych spoleczeristw, Wydawnictwo KUL, Lublin 2004, s. 7.

13

¥ M. Szymanski, Konstruowanie tozsamosci czlowieka, ,Ruch Pedagogiczny”

2013, nr 4,s. 7-16.

v Jan Pawel II, Listy do mlodziezy, Pallottinum, Poznan 1991, s. 11-69;
Jan Pawel 11, Przekroczyc prig nadziei. Jan Pawet 11 odpowiada na pytania
Vittoria Messoriego, Redakcja Wydawnictw KUL, Lublin 1994, s. 101.
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uzyskuje wewnetrzna dojrzalosé’®. Ojciec $w. przestrzega mlodych
przed niebezpieczeristwem powierzchownosci, biernosci, izolacji,
wewngtrznej emigracji, poddawania si¢ beznadziejnosci prowadza-
cej do samozniszczenia wlasnej osobowosci.

W swietle badari okazuje si¢, ze wéréd mlodziezy w ostatnich
latach mozna odnotowa¢ pewien powrét do religii. Nastepuje odra-
dzanie si¢ religijnosci indywidualnej. Mtodzi ludzie spelniajg wigk-
szo$¢ praktyk religijnych, aczkolwiek w ich motywacji dominuje
przyzwyczajenie, presja srodowiska rodzinnego i spotecznego, kie-
rowanie si¢ sentymentem i rutyna. Postawy i zachowania mlodziezy
od strony religijnej czy moralnej zmieniaja si¢ wraz ze zmieniajagcym
si¢ kontekstem spoleczno-kulturowym. Aktualnie mtody cztowiek,
szukajac duszpasterstwa, poszukuje odpowiedzi na wazne zyciowe
pytania. Nie chce samotnosci, wyrzutéw sumienia, pustki i braku
milosci'’. Z badan K. Pawliny przeprowadzonych na prébee 200
os6b mtodych zaangazowanych w Kosciele wynika, ze cho¢ mlodzi
poszukuja srodowisk modlitwy i wiary, to nie towarzyszy temu po-
czucie przynaleznosci. Mozna dostrzec réwniez utylitarne podejscie
do uczestnictwa w réznego rodzaju organizacjach czy dzialaniach
podejmowanych w parafiach. W kwestii zadaii mtodego czlowieka
w Kosciele nalezy podkreslié, iz mtodzi wskazuja przede wszystkim
na dzieto ewangelizacji oraz na koniecznos¢ dawania swiadectwa'®.

Z innych badan wynika, ze religijno$¢ wsréd mlodziezy nabiera
cech osobistego wyboru, tracac range wartosci dziedziczonej, prze-
kazywanej przez rodzing i srodowisko". Nadto w swego rodzaju

Jan Pawel 11, Lisz do Miodych calego swiata, z okazji migdzynarodowego
roku mlodziezy, nr 9, http://www.opoka.org.pl/biblioteka/W/WP/jan_
pawel_ii/listy/parati.html (data dostepu: 17.03.2017).

17 K. Woynarowska, Mlodzi w kosciele, http://niedziela.pl/artykul/59081/
nd/Mlodzi-w-kosciele (dostegp: 10.11.2017).

K. Pawlina, Aktywnos¢ mlodziezy w Kosciele, https://opoka.org.pl/biblio-
teka/T/TA/TAP/niedziela201545-mlodziez.html (dostep: 10.11.2017).
Bogata bibliografi¢ badaczy zajmujacych si¢ zagadnieniami zmian w re-
ligijnosci mtodziezy czytelnik ?najdzie w E. Wysocka, Mlodziez a religia,
Wydawnictwo Uniwersytetu Slgskiego, Katowice 2000, s. 18-20.
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prézni ideologicznej, w jakiej znalazla si¢ mlodziez, obserwowany
jest powr6t do przezywania transcendencji, sacrum, wzrost zain-
teresowania zjawiskami parapsychologicznymi. Mozna by¢ reli-
gijnym, ale bez wyraznej idei Boga. Substytutem doswiadczenia
religijnego staje si¢ szalericzy taniec w dyskotece, na koncercie
rockowym, branie narkotykéw czy udzial w nowych sektach para-
religijnych. Badania wéréd mtodziezy szkolnej dowodza, ze w tym
srodowisku panuje dos¢ wysoka akceptacja przykazan Dekalogu,
co zdaniem J. Mariariskiego niekoniecznie oznacza, ze w $wiado-
mosci miodziezy nie dokonujg si¢ przemiany idace w kierunku sy-
tuacyjnie uwarunkowanych imperatywéw etycznych®. Jak stusznie
zauwaza .M. Szyran, sam Dekalog przez wigkszo$¢ maturzystéw
jest jeszcze akceptowany, ale dla mniejszosci staje si¢ niewygod-
ny, czesto traktowany jako zbidr przepiséw zbyt rygorystycznych,
ograniczajacych wolnosé cztowieka®. Z. Necki nie widzi niczego
szczegdlnie dziwnego w odchodzeniu miodziezy od Kosciota.
Wedlug niego mlodziez odchodzi nie tyle od religii, ile od jej
tradycyjnych form, wigcznie z chodzeniem do kosciota. Zdaniem
wspomnianego psychologa spolecznego w polskiej przestrzeni
mlodziezowej nastepuje jedynie zmiana modelu religijnosci*. Ba-
dania dowodza réwniez, ze obecne pokolenie miodziezy okresla
si¢ jako grupe zmarginalizowang lub zagrozong marginalizacja®.
Najwazniejszym jednak zadaniem rozwojowym, z jakim przy-
chodzi zmierzy¢ si¢ mlodziezy, jest odpowiedZ na pytanie: ,kim

J. Marianiski, Przemiany moralnosci polskich maturzystow w latach
1994-2009. Studium socjologiczne, Wydawnictwo KUL, Lublin 2011,
s. 202.

J.M. Szyran, Dekalog — zasady Zycia, Wydawnictwo Ojcéw Franciszka-
néw, Niepokalanéw 2008, s. 10.

22 M. Paluch, Mlodzi krakowianie nie chodzq do Kosciola. Dlaczego? http://
www.gazetakrakowska.pl/artykul/496813,mlodzi-krakowianie-nie-
chodza-do-kosciola-dlaczego,id,t.html (dostep: 10.11.2017).

E. Wysocka, Problemy zyciowe mlodziezy i mozliwosci ich rozwigzywania.
Podstawy konstruowania modelu wspierajgcego rozwdj, ,Pedagogika Spo-

teczna” 2009, nr 3-4,s. 39-61.

21

23
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jestem?”?*. Wartosci egzystencjalne i duchowe zostaja wyparte
przez takie wartosci-zjawiska jak indywidualizm, wolnos¢, szczes-
cie, zycie pelne wrazen, prawdziwa milos¢®. Wartoscig staje si¢
zdrowy styl zycia, sport, dobra kondycja®.

Spoteczenstwo polskie, zdaniem H. Swidy-Ziemby, przezywa
aktualnie stan pewnego permisywizmu moralnego, ktéry wyraza
si¢ w tolerancji dla famania norm moralnych”. Przemiany w kul-
turze wspolczesnej maja réwniez znaczacy wplyw na ksztaltowanie
tozsamosci mlodziezy i jej stylu zycia®. Badania dotyczace relaty-
wistycznych tendencji wéréd mlodziezy szkét ponadgimnazjalnych
wskazujg na to, Ze nie przejawia ona jeszcze skrajnego relatywizmu,
na ktérego gruncie wszystko byloby dozwolone, réwnoznacznego
z brakiem przekonari moralnych czy skfonnoscig do nihilizmu®.
Dalsze badania prowadzone nad wartosciami mtodziezy wskazu-
ja na pewne tendencje w kierunku wartosci indywidualnych wraz
z pojawiajacym si¢ fenomenem radykalnych modyfikacji warto-
§ci spotecznych®. Te procesy indywidualizacji wyboréw wartosci,

2 M. Badziag, Kryzys — norma czy patologia?, http://edukacjaidialog.pl/ar-
chiwum/2000,98/styczen,155/kryzys_-_norma_czy_patologia,944.html
(data dostepu: 20.10.2018).

J.F. Terelak, A. Jachnis, Psychologia konsumenta i reklamy, Wydawnictwo
Branta, Bydgoszcz 1998, s. 355.

% M. Jedrzejewski, Mlodziez a subkultury, Wydawnictwo Akademickie Zak,
Warszawa 1999, s. 32.

H. Swida-Ziemba, Permisywizm moralny a postawy polskiej mlodziezy,
w: Kondycja moralna spoleczeristwa polskiego, red. J. Marianski, Krakéw
2002, s. 435-438.

% 7. Melosik, Mtodziez w kulturze wspélczesnej. Paradoksy pop-rtozsamo-
sci, w: Pedagogika i edukacja wobec nowych wspdlnot i roznic w jednoczg-

25

27

cgj sig Europie. Materialy z IV Ogdlnopolskiego Zjazdu Pedagogicznego,
red. E. Milewska, B. Sliwerski, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw
2002, s. 55-81.

J. Marianski, Emigracja z Kosciola. Religijnosé mlodziezy polskiej w warun-
kach zmian spotecznych, Wydawnictwo KUL, Lublin 2008, s. 321-324.

G. Adamczyk, Wartosci spoleczne w swiadomosci mlodziezy niemieckiej

i polskiej, dz. cyt., s. 50.

29

30
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zachowan i form zycia wéréd mlodziezy, zapoczatkowane w no-
woczesnosci, obecnie w epoce ponowoczesnej nabieraja wymiaréw
jeszcze bardziej powszechnych?®'. W sytuacji zachwiania stabilnego
porzadku wartosci i utraty charakteru oczywisto$ci przez wartosci
w ogole, takze wartosci religijne oraz moralne s3 poddane tym
procesom przeksztalcen rozwojowych®?. Zdaniem J. Mariariskiego
w warunkach radykalnych zmian spoleczno-kulturowych ulega
przeksztalceniu réwniez moralno$¢ mlodziezy, jej codzienna ak-
sjologia, w tym wartosci, normy i wiezi moralne®. Niemniej jednak
autor jest zdania, ze nawet jesli w czasach wspéiczesnych moralnosé
mlodziezy charakteryzowana jest przez procesy dezinstytucjonali-
zacji, pluralizacji i prywatyzacji (indywidualizacji), nie oznacza to
jeszcze perspektywy pokolenia ,bez moralnosci”™*. W tym kontek-
$cie autor jest réwniez zdania, ze prywatyzacja i subiektywizacja
norm religijnych i moralnych moze mieé¢ tez aspekt pozytywny,
bowiem prowadzi do wzrostu poczucia osobistej odpowiedzialnosci,
do pragnienia wiernosci i pewnosci®.

31 Najbardziej widoczna zmiana, jaka mozna zaobserwowaé w kwestii oby-

czajowosci wsréd mlodziezy, to stosunek do seksualnosci. W zakresie
zachowan seksualnych odnotowuje si¢ gwaltowne rozluznienie norm
dotyczacych tej sfery wsréd mliodych ludzi. Niesie to za sobg uprzed-
miotowienie osoby i sprowadzenie jej wartosci do seksownego wygladu
lub zachowania. Zob. A. Brosch, Miodziez w obliczu seksualizacji kultury
medialnej, w: Przestrzenie komunikaci, red. J. Kedzior, J. Kowal, B. Kra-
wiec, Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun 2015, s. 16.

Zdaniem J. Kurzepy dyskusja nad atrofig wartosci w swiadomosci mio-
dych ludzi jest bezzasadna, dlatego Ze maja oni juz inne wyposazenie ak-
sjologiczne, postrzegaja $wiat i zjawiska w nim wystepujace w odniesie-
niu do innego zestawu przyzwolen i zakazéw. Zob. J. Kurzepa, Miodziez
w obliczu wielkiej zmiany — konteksty wzrastania miodziezy w rzeczywistos¢
spoleczng, w: Pedagogika spoleczna wobec procesdw 2ywiolowych i zachowari
ryzykownych, red. M. Walancik, J. Hroncovd, Wydawnictwo Edukacyjne
Akapit, Toruri 2013, s. 64.

J. Marianski, Emigracja z Kosciota, dz. cyt., s. 306.
3 Tamze, s. 306.

35

32

33

J. Marianiski, Przemiany moralnosci religijnej w nowoczesnym spoleczeri-
stwie polskim, w: Stare i nowe struktury spoleczne w Polsce. Tom 1: Miasto,
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2. Zaangazowanie salezjanoéw na rzecz ludzi mtodych -
rzeczywistosc inspektorii krakowskiej

Rozeznanie wychowawcze ks. Bosko, iz salezjanie postani sa do
mlodziezy ubogiej i opuszczonej, znane byto w szerszych kregach
eklezjalnych juz od polowy XIX wieku. Jego zaangazowanie si¢
w prace z mlodzieza uboga i opuszczong potwierdza jego prak-
tyka edukacyjna w pierwszych latach dzialalnosci oratorium na
Valdocco®. Ten wymiar poswigcenia si¢ salezjanéw w pracy z mlo-
dzieza uboga zostal dostrzezony réwniez przez Benedykta XVI,
ktéry w przeméwieniu wygloszonym do uczestnikéw Kapituly
Generalnej w 2008 roku wskazywal, iz mtodziez uboga material-
nie i duchowo winna pozostawaé dla salezjanéw priorytetem?’.
Takze obecny przelozony generalny Towarzystwa Salezjariskiego
ks. Angel Ferndndez Artime wielokrotnie powtarzal, iz salezjanie
nie mogg zapomnie¢ o mlodziezy ubogiej i potrzebujacej. Zaan-
gazowanie na tym polu decyduje o ich tozsamos$ci ewangelicznej
i charyzmatycznej®®. Zdaniem ks. A. Artime tak jak 6wezesne Val-
docco dla ks. Bosko bylo peryferiami Turynu i wyzwaniem do pracy
z mlodziezg uboga, tak tez i dzisiaj to wlasnie peryferie sa czyms
w rodzaju DNA dla salezjanina®. Stad tez zacheta, aby mtodych

red. I. Machaj, J. Styka, Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-Skio-
dowskiej, Lublin 1994, s. 32.

6 P. Stella, Don Bosco nella storia economica e sociale (1815-1870), LAS,
Roma 1980, s. 161 i nast.

37 Benedetto XVI, Discorso di Sua Santita Benedetto XVI ai partecipanti al
Capitolo Generale della Societa Salesiana di San Giovanni Bosco (Salesia-
ni), http://w2.vatican.va/content/benedict-xvi/it/speeches/2008/mar-
ch/documents/hf_ben-xvi_spe_20080331_salesiani.html (data dostepu:
07.02.2017).

R. Benotti, Artime: I salesiani accanto ai giovani e ai poveri come don Bosco
(wywiad z przelozonym generalnym ks. Artime), http://agensir.it/chie-
sa/2015/06/15/artime-i-salesiani-accanto-ai-giovani-e-ai-poveri-come-

don-bosco/ (data dostepu: 07.02.2017).

ALF. Artime, Come don Bosco per i giovani, con i giovani. Bicentenario della

nascita di Don Bosco. Strenna 2015 di Angel Fernindez Artime, http://
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ubogich i opuszczonych traktowaé priorytetowo i aby wzbudzié
w sobie refleksje na temat stopnia zaangazowania salezjanéw na
rzecz mlodziezy ubogiej, co mogloby sie sta¢ konkretnym gestem
odpowiedzi na aktualne wyzwania stojace przed zgromadzeniem.

Wspélezesny swiat przezywa kryzys cztowieka. Ma to swoje re-
perkusje w $wiecie mlodziezy, ktéra boryka si¢ z wieloma problema-
mi z powodu narkotykéw, alkoholu, nikotyny czy seksu. Mlodziez
jest coraz trudniejsza, czg¢sto niechetna i negatywnie nastawiona
wzgledem instytucji typu szkola czy Kosciél. Wzigwszy pod uwage
negatywne skutki konsumpcjonizmu, materializmu czy hedonizmu,
mamy obraz miodziezy czg¢sto buntowniczej, zniech¢conej do wigk-
szych poswigcenl. Bedac swiadom tych zagrozen, Kosciél, a z nim
réwniez salezjanie usitowali i dalej usituja stawia¢ na mtodziez jako
na te grupe, ktéra jest przyszloscia i nadziejg dla swiata®.

W dobie dokonujacych si¢ przemian spoleczno-gospodarczych
w Polsce oraz malejacej funkcji rodziny w wychowaniu mlodego
pokolenia salezjanie staraja si¢ na rézne sposoby przyciagnaé mto-
dziez i zaproponowaé pewne formy dziatalnosci przy parafiach,
osrodkach mtodziezowych czy tez prowadzac réznego typu szkoly
katolickie'. Oddziatywanie duszpasterskie na mtodziez przez pracu-
jacych salezjan6éw czy ludzi $wieckich przybiera podwéjny charakter:
duszpasterstwa zbiorowego i indywidualnego. Salezjanie w inspek-
torii krakowskiej prowadza zatem rézne dziela zwigzane ze swoim
charyzmatem i postannictwem. Naleza do nich miedzy innymi:
oratoria, parafie, szkoly (podstawowe, gimnazja, szkoty ponadgimna-
zjalne), osrodki wychowawcze, internaty, poradnie, ruchy i wspélnoty

www.notedipastoralegiovanile.it/index.phproption=com_content&-
view=article&id=9604%3 Acome-don-bosco-per-i-giovani-con-i-giova-
ni&ecatid=306%3Apg-salesiana-documentazione-cg-e-rm&ltemid=187
(data dostepu: 07.02.2017).

“0 Por. Katechizm Kosciola Katolickiego, Pallottinum, Poznan 1994, nr 1917.

# Zob. jedne z pierwszych badan przeprowadzonych na podstawie analizy

pisma ,Wiadomosci Inspektorialne” dotyczacych pracy mlodziezowej
w inspektorii krakowskiej. Zob. B. Starikowski, Wychowanie integraine
dzieci i mlodziezy w praktyce salezjariskicj — relacja z badari wlasnych, ,Edu-
kacja” 2008, nr 3, s. 61-74.
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mlodziezowe*. Od strony statystycznej dzialalnos¢ salezjanéw w in-
spektorii krakowskiej przedstawia si¢ w spos6b nastepujacy: a) liczba
placéwek bezposrednio zaangazowanych w prace mlodziezows —
25%; b) praca parafialna — 20 placéwek; ¢) dziatalno$é oratoryjna —
2 placéwki; d) SALOS — 12 placéwek; e) SALTROM - 1 placéwka;
f) placéwka opiekunczo-wychowawcza — 1; g) Salezjaniski Wo-
lontariat Misyjny — 1; h) szkoly (podstawowe, gimnazjum, szkota
zawodowa, technikum, liceum) — 15 placéwek.

W dalszych rozwazaniach szerzej zostang nakreslone pola dzia-
talnosci, w ramach ktérych salezjanie oddziatujg na dzieci i mtodziez.

2.1. Oratorium — dziatalnosc¢ salezjariska par escellence

Oratorium (OR) nalezy do najwazniejszych kierunkéw dziatan
wychowawczych §w. Jana Bosko. Jest to przede wszystkim centrum
miodziezowe, otwarte dla wszystkich, spelniajace jednoczesnie
funkcje domu, ktéry gromadzi, i parafii, ktéra na swéj sposéb
ewangelizuje, szkoly, ktéra ksztalci do zycia, i w koricu podwér-
ka (boiska), gdzie wychowankowie in allegria (w duchu radosci)
spedzaja swéj wolny czas*. OR zgodnie z zapisem Konstytucji
salezjariskich pozostaje podstawowym kryterium tozsamosci To-
warzystwa Salezjariskiego®, natomiast doswiadczenie wyniesione
z Turynu w dzielnicy Valdocco jest Zrédlem tozsamosci oratorium
salezjaniskiego®.

#2 Zob. wigcej w: http://www.salezjanie.pl (data dostgpu: 10.10.2018).

# Dane statystyczne uzyskano na podstawie Salezjanie Inspektoria Kra-

kowska pw. sw. Jacka, Kalendarium 2018/2019, Poligrafia Salezjariska,
Krakéw 2018.

C. Kustra, Oratorium jako forma opieki wychowawczej, ,Pedagogia Chri-
stiana” 1997, t. 1,s. 179-197.

Zob. Konstytucje i Regulaminy Towarzystwa sw. Franciszka Salezego,
dz. cyt., art. 40.

44
45

% Zob. D. Husak, Salezjariska tozsamos¢ oratoricw w Swietle ich struktury

organizacyjno-prawnej w Inspektorii sw. Stanistawa Kostki, ,Seminare”

2016, t. 37, 5. 54-55.
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Zdaniem K. Misiaszka, rozwijajace si¢, szczegdlnie po Soborze
Watykarniskim II, mlodziezowe ruchy religijne przyczynily si¢ do
zahamowania dzialalno$ci oratoryjnej w Polsce. Zabieranie sale-
zjanom szkol przez panstwo komunistyczne i przechodzenie na
prace w duszpasterstwie parafialnym oraz swego rodzaju izolacja
z powodéw politycznych od reszty swiata salezjaniskiego w pew-
nym sensie wprowadzily do ich zycia dezorientacje i wymusity na
salezjanach wypracowanie wilasnych metod, ktére bylyby zgodne
z linig salezjariskiej mysli prewencyjnej*’.

Moéwige o OR, mamy na mysli nie tylko miejsce jako takie, ale
przede wszystkim specyficzny klimat wytworzony przy wspot-
udziale wszystkich zaangazowanych w dzielo wychowawcze.
OR ze swoim $rodowiskiem wychowawczym i doswiadczeniem
wspdlnoty staje si¢ odpowiednim miejscem spotkania i dialogu
oraz przezywania ducha rodzinnego, ktéry ozywial wszelkie struk-
tury wychowawcze*. To w OR dokonuje si¢ integralny rozwdj
mlodego czlowieka zaréwno w wymiarze osobowym, spolecznym,
jak i duchowym. Jak pisze M. Szpringer, ,celem oratorium jest
integralny rozwdj ukierunkowany na odnalezienie miejsca w spo-
teczenistwie, w Zyciu, w rodzinie, czyli syntetycznie rzecz ujmujac
chodzi o dazenie do dojrzalosci osobowej. Droga do osiggniecia
celu gléwnego jest samowychowanie i ono wyznacza cele posred-
nie”¥.Twérca OR w rozumieniu salezjariskim, $w. Jan Bosko, dbat
o to, by miodziez wyrosla na ,dobrych chrzescijan i uczciwych
obywateli™®. Niemniej jednak cele, jakie sobie stawial ks. Bosko
w wychowaniu oratoryjnym, to przede wszystkim rozwéj czlowieka

47 Zob. K. Misiaszek, Mlodziez w centrum pastoralnej troski salezjandw:

oratoryjna propozycja pracy z mlodziezq dla Kosciota w Polsce, ,Seminare”
1996, nr 12,s. 199.

J. Gocko, Wspélnototworcze elementy systemu prewencyjnego, ,Seminare”
2011, t. 29, s. 203-204.
M. Szpringer, System prewencyjny Ksigdza Jana Bosko, dz. cyt., s. 28.

°0 Zob. L. Cian, Wychowanie w duchu Ksigdza Bosko, dz. cyt., s. 216. Zob.
takze D. Grzadziel, Wychowanie dobrych obywateli wedlug systemu pre-
wencyjnego, w: Salezjariska Ars Educandi, red. K. Kmiecik-Jusiega, B.

48

49
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W jego wymiarze egzystencjalnym, emocjonalnym, intelektualnym,
duchowym. Nie wolno zapomina¢, Ze waznym aspektem wycho-
wania oratoryjnego bylo odniesienie do sakramentéw eucharystii
i pokuty’’. Rozwéj wychowanka we wszystkich tych wymiarach
jest procesem integralnym i ma prowadzi¢ mtodego cztowieka do
dojrzalosci osobowej. M. Szpringer méwi o orientacji osobowe;
w wychowaniu oratoryjnym®. Dla osiagniecia tegoz celu, zdaniem
zalozyciela Towarzystwa Salezjariskiego, Srodowisko wychowawcze
winno charakteryzowa¢ si¢ atmosfera rodzinng przepojong mitoscia
i odniesieniem do zdrowej religijnosci.

Réwniez dzi$§ pedagogia ks. Bosko jest aktualna i uniwersalna,
gdyz nie kieruje si¢ w strong uprzywilejowanych, mtodziezy wybra-
nej i wyselekcjonowanej zgodnie z oczekiwaniami wychowawcéw,
ale otwiera si¢ na wychowanka, przyjmuje go takim, jakim jest, po
to, by w tym mlodym czlowieku mogta si¢ dokona¢ pewna przemia-
na, zblizenie do Chrystusa. Takze w aspekcie wychowania obywa-
telskiego dostrzega sic w Polsce duze braki®. Liczni badacze apeluja
o partycypacje polityczng i ksztaltowanie postaw prospolecznych
mlodziezy. W tym kontekscie system prewencyjny jawi si¢ jako
wielka okazja dla wychowankéw, aby uwrazliwia¢ ich na wszelkie
formy zaangazowania i wyrabianie w sobie postaw obywatelskich.

Bogato udokumentowane dzialania salezjariskich oratoriéw
w inspektorii krakowskiej mozemy przesledzi¢ na tamach ,Wia-
domosci Inspektorialnych™*. Do najczgstszych dziatan salezjanéw
i wychowawcéw salezjaniskich o charakterze wychowawczym,

Stanikowski, Akademia Ignatianum, Wydawnictwo WAM, Krakéw 2016,
s. 13-35.
Zob. ]. Handerek, Rola sakramentu pokuty i eucharystii w swietle nauczania
i praktyki wychowawczej sw. Jana Bosko, ,Seminare” 2014, t. 34, s. 45-57.

51

52

M. Szpringer, System prewencyjny Ksigdza Jana Bosko, dz. cyt., s. 30-32.

>3 Zob. K. Szafraniec, ,Deficyt obywatelstwa” wsrdd mlodziezy — uwarunko-

wania i konsekwencje spoleczne, , Terazniejszos¢ — Czlowiek — Edukacja”

2005, nr 3,s. 23-37.

Zob. http://sdb.org.pl/media/wiadomosci-inspektorialne/ (data doste-
pu: 15.03.2017). Analizy pisma dokonano w dniach 10.03.-17.03.2017.
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rekreacyjnym, liturgicznym promowanych w oratorium mozna zali-
czy¢: wyjazdy na narty, zimowisko; organizacje kuligéw; péikolonie;
$wigtowanie z okazji dnia patrona szkoly, oratorium, placéwki; rajdy
rowerowe, wyprawy piesze w gory, zabawy karnawatowe; konkursy
wiedzy religijnej, historycznej itp.; warsztaty teatralne; wycieczki;
przygotowanie jaselek, misterium meki Pariskiej.

2.2. Szkolnictwo salezjariskie w inspektorii krakowskiej

W salezjariskim systemie wychowawczym waznym sposobem od-
dzialywania na mlodziez jest szkota. Sledzac dziatalnos¢ ks. Bosko,
mozna wywnioskowa¢, ze oprécz oratoriéw i przytutkéw duza
wage przykladal on réwniez do tego, aby oddzialywa¢ na mto-
dziez za pomocy szko. Pierwsze proby zaktadania szkét w Polsce
byly podejmowane juz pod koniec XIX wieku z chwilg przybycia
salezjanéw do Miejsca Piastowego i O$wigcimia®. Sposobnym
momentem rozwoju sieci szkél byto uzyskanie przez Polske nie-
podleglosci w 1918 roku*’. Lata 20. ubieglego wieku byly zatem
okresem duzego rozwoju szkét zawodowych, $rednich i gimna-
zj6w. Réwniez pézniejszy okres miedzywojenny przyniést wzmo-
zong dzialalno$¢ szkolno-wychowawcza na ziemiach polskich®.

Badacz uwzglednit okres od stycznia 2010 do korica roku 2017 (facznie
76 numeréw).

% Zob. wigcej w: J.M. Prellezo, Salesiani, scuola e educazione, Facolta

di Scienze dell’Educazione, Roma 2001.

* C. Kustra, Opicka Kosciola nad dziecmi i mlodziezq, w: Z probleméw peda-
gogiki. Uniwersalnos¢ opieki migdzyludzkiej, red. T. Biernat, Powszechna
Wyzsza Szkota Humanistyczna ,Pomerania”, Chojnice 2011,s.117-118.
Zob. takze W. Zurek, Szkoly salezjariskie w Oswigcimiu na tle salezjari-
skiego szkolnictwa sredniego ogdlnoksztalcgeego i zawodowego na ziemiach

polskich 1900-1339, Wydawnictwo KUL, Lublin 2010.

Zob. J. Nieweglowski, Towarzystwo Salezjariskie wobec wyzwan eduka-
cyinych w latach 1918-1939, ,Seminare” 2015, nr 36/1,s. 151-162.

J. Niewegtowski, Doswiadczenia Zgromadzenia Salezjariskiego w edukacji
milodziety, w: W trosce o mlodziez. Edukacja praca obywatelstwo, red. J. Nie-
weglowski, Wydawnictwo Salezjaniskie, Warszawa 2004, s. 79-88.
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Niestety lata powojenne i okres komunistyczny spowodowaly re-
dukcje szk6t do minimum®. W latach 1949-1963 zlikwidowano
20 szkot salezjanskich. Praktycznie jedyna szkola dzialajaca w Pol-
sce w okresie powojennym az do czaséw nam wspdlczesnych byta
szkola zawodowa w Oswiecimiu posiadajgca status szkoly prywat-
nej z uprawnieniami pafistwowymi. Szkola ta utrzymywata swoja
pozycje w dziedzinie ksztalcenia zawodowego dzigki moderniza-
¢ji bazy i wyposazenia oraz dzigki ksztalceniu i systematycznemu
podnoszeniu kwalifikacji zawodowych nauczycieli i pracownikéw
szkoly®®. W procesie likwidowania szk6t wladze komunistyczne,
chcac zachowac pozory prawa, oskarzaly wladze zakonne o niski
poziom naukowy, nielojalno$¢ personelu wobec wtadz padstwo-
wych, zacofanie w pracy wychowawczej. Od polowy lat 60. ubie-
glego wieku szukano nowych mozliwosci pracy z mlodzieza. Jedna
z nich bylo duszpasterstwo parafialne (praca katechetyczna, stuzba
liturgiczna, animacja powolaniowa, duszpasterstwo rodzin, ruch
oazowy, Ruch Swiatlo-Zycie, Odnowa w Duchu $w.). W catym
okresie po 1945 roku troskg salezjanéw w Polsce bylo poszukiwanie
wlasnej tozsamosci w zmieniajacych si¢ warunkach politycznych
i odnajdywanie swojego charyzmatu w wypelnianiu zadan, ktére
pojawialy sie jako potrzeba czasu. W tych wysitkach adaptacyjnych
salezjanéw do nowej rzeczywistosci PRL mozna dostrzec ciagle
poszukiwanie mozliwosci dotarcia do mlodziezy i realizowania
pracy wychowawczej w miarg zapotrzebowania spolecznego.

Po zmianach roku 1989 w Polsce zaczgto otwieraé wiele nowych
szkél prowadzonych przez zgromadzenia zakonne, diecezje czy
stowarzyszenia. Sprzyjala temu nowa sytuacja polityczna, stwarza-
jac dogodne warunki do otwierania szkét prywatnych. Proces ten
ciggle trwa we wszystkich czterech inspektoriach na terenie Polski.
Dlatego tez szkota w ostatnich kilkunastu latach stala si¢ jednym
z najwazniejszych punktéw oddziatywania na mlodziez. Jestesmy
zatem $wiadkami powstawania szkdl salezjariskich zaréwno na

59 Zob. tamze, s. 85-86.

0 T. Rozmus, Obecny stan szkolnictwa salezjariskiego w Polsce, ,Seminare’

1998, nr 14, 5. 191-192.
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poziomie podstawowym, jak tez i §rednim. Salezjanie inspektorii
krakowskiej do§¢ szybko zareagowali na powstala sytuacje spo-
teczng i w zakresie szkolnictwa pod koniec XX wieku. Wejscie
w szkolnictwo bylo o tyle trudne, ze w wigkszosci placéwek szkole
trzeba bylo zaklada¢ i organizowa¢ od podstaw. Aktualnie zdaniem
J. Niewegtowskiego salezjanie majg najbardziej urozmaicony system
szkolnictwa wsréd zakonéw w Polsce®'.

Szkoly salezjaniskie wpisuja si¢ w panorame szkét katolickich,
jakie na przestrzeni ostatnich 25 lat zaistnialy w naszym kraju.
Szkola katolicka, zgodnie z dokumentem Gravissimum educationis,
zdaza do celéw kulturalnych i do prawdziwie ludzkiej formacji
mlodziezy. Stwarza ona w spolecznosci szkolnej atmosfere prze-
sigknig¢ta ewangelicznym duchem wolnosci i milosci, dopomaga
miodziezy, aby w rozwijaniu wlasnej osobowosci wzrastala zara-
zem wedle nowego stworzenia, ktérym stala si¢ przez chrzest®.
Katolickos¢ szkoly ma gléwnie polega¢ na swoistym odniesieniu
do otaczajacej rzeczywistosci, ktérej centrum pozostaje Chrystus.
Wychowanie i nauczanie w szkole katolickiej powinno by¢ oparte
na chrzescijariskiej wizji §wiata i podstawach nauczania Kosciota
katolickiego, a nauczyciele tychze szk6t winni odznaczac si¢ zdrowa
naukg i prawoscig zycia®.

W $rodowisku szkoly salezjariskiej, zdaniem D. Grzadziela,
wazne jest, aby obok oficjalnego programu i curriculum wtas-

ciwe miejsce zajelo tez ,curriculum ukryte”, w ktérego sktad

61

Zob. ]. Nieweglowski, Doswiadczenie Zgromadzenia Salezjariskiego,
dz. cyt.,s. 79-88.

Por. Concilio Vaticano I1, Dichiarazione sull educazione cristiana — Gravis-
simum educationis, http://www.vatican.va/archive/hist_councils/ii_vati-
can_council/documents/vat-ii_decl_19651028_gravissimum-educatio-

nis_it.html (data dostgpu: 20.03.2017).

Zob. wiecej w: P. Wawrzyiiczak, Zatozenia formalne i organizacyjne szkoty
katolickiej, ,Seminare” 1996, nr 12,s. 268.

K. Ryan jest zdania, ze niezaleznie od programéw zatwierdzonych
i formalnie realizowanych w szkole, ktére tworzg curriculum formalne
i oficjalne, wielka role odgrywa takze ,curriculum ukryte” (ang. hidden
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wchodza wypowiedzi, zachowania, wzajemne relacje, przekazy
komunikowane przez struktury i procesy zachodzace w szko-
le, cale doswiadczenie uczenia si¢ wiasnie w sposéb posredni,
niesformalizowany, niezinstytucjonalizowany, niezaleznie od
odbywajacych sie lekeji i realizowanych programéw®. Tym, co
wyréznia szkoly salezjanskie, jest specyficzny rodzinny klimat
oraz fakt posiadania programu wychowawczego opartego na war-
tosciach ewangelicznych, a przede wszystkim systemu prewen-
cyjnego. W odniesieniu do Ewangelii szkola przekazuje swoim
wychowankom obraz $wiata i czlowieka. Jest to ujecie calosciowe,
ktére uwzglednia zaréwno prawa rzadzace swiatem, odkrywane
przez nauke, jak réwniez prawde zawartag w Ewangelii. Wsréd
atutéw szkoly salezjaniskiej autorzy podkreslaja takie wymiary
jak: dlugoletnia tradycja wychowawczo-duszpasterska wyrazona
w systemie prewencyjnym, wysoki poziom nauczania, rodzinna
atmosfera, bogata oferta zaj¢¢ pozalekcyjnych, stale odwolywanie
sie do fundamentu wartosci chrzescijaniskich i ogélnoludzkich,
wychowanie integralne i harmonijny rozwéj miodego czlowieka®®.
Jak zauwaza ]. Nieweglowski, w szkolach salezjaniskich daje sig
mlodziezy potréjne wyksztalcenie: religijno-moralne, intelektu-
alne oraz zawodowe®”. Realizujac takie zalozenia, nie trudno jest
dostrzec, iz w ostatnich 25 latach odnotowuje si¢ duzy rozkwit
szkolnictwa salezjariskiego w Polsce.

W roku szkolnym 2018/2019 w inspektorii krakowskiej dzia-
taly nast¢pujace placéwki o charakterze o$wiatowo-wychowaw-
czym: liceum (Krakéw, Oswigcim, Przemysl, Swigtochlowice,
Zabrze); szkoty branzowe (O$wigcim — technikum, Przemysl —
szkola organistowska, Swigtochtowice — technikum); gimnazjum

curriculum). Zob. K. Ryan, Mining the Values in the Curriculum, ,Educa-
tional Leadership” 1993, nr 51, s.16.

D. Grzadziel, Pedagogika ks. Bosko w dzisiejszej szkole prowadzonej przez
Zgromadzenie salezjariskie, ,Seminare” 2010, t. 27, s. 161-162.

8 P. Lorek, Szkoty salezjariskie, ,Forum Pedagogiczne” 2015, nr 2, s. 225-226.

7 J. Nieweglowski, Salezjanie i szkolnictwo, ,Seminare” 1997, nr 13,
s. 193-206.
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(Krakéw, Oswigcim); szkoly podstawowe i przedszkola (Odessa —
szkota podstawowa i przedszkole®, Przemysl — szkola podsta-
wowa, Swietochlowice — szkola podstawowa, Zabrze — szkota

podstawowa); internat (O$wiecim, Odessa, Krakéw — dom stu-
denta)®’.

2.3. Salezjaniska Organizacja Sportowa o zasiegu
ogolnopolskim

Innym polem oddzialywania salezjariskiego na mlodziez s3 réznego
rodzaju organizacje, stowarzyszenia — SALOS jest tu dobitnym
przyktadem. Nowe ustawodawstwo, a szczegdlnie to, ktére doty-
czylo stowarzyszen, pozwolilo na poczatku lat 90. ubieglego wieku
na powolanie do zycia wewnatrz Towarzystwa Salezjaniskiego no-
wego podmiotu, jakim byl SALOS?. Jak podkresla Z. Dziubinski,
sytuacja ta byla swego rodzaju paradoksem, gdyz nowoczesno$é
ze swoimi tendencjami do $wieckosci, racjonalnosci, liberalizmu
wygenerowala zawigzanie si¢ stowarzyszen chrzescijaniskich, kté-
re umocowane s3 nie tylko w prawie §wieckim, ale takze w war-
tosciach religijnych, odwolujac si¢ do Dekalogu i fundamentéw
antropologiczno-etycznych zakorzenionych w chrzescijariskiej wizji
czlowieka™.

8 Notabene: domy salezjaniskie na Ukrainie przynaleza administracyjnie

do inspektorii krakowskiej.

69

Zob. wiccej danych w tab. 1.

0 Zob. Statut Salezjariskiej Organizacji Sportowej SALOS RP, http://
www.salosrp.pl/dokumenty/statut (data dostgpu: 20.03.2017), oraz
podstawy prawne Salezjariskiej Organizacji Sportowej: Ustawa z dnia
07.04.1989 roku prawo o stowarzyszeniach (Dz.U.z 2001 ., nr 79, poz.
855 ze zm.); Ustawa z dnia 24.04.2003 roku o dziatalnosci pozytku pu-
blicznego i o wolontariacie (Dz.U.z 2003 r., nr 96, poz. 873 ze zm.) oraz
Ustawa z dnia 25.06.2010 roku o sporcie (Dz.U. z 2010 r., nr 127, poz.
857 ze zm.).

"t Zob. wigcej w: Z. Dziubiniski, Secularisation and Sport, w: Social and Cul-
tural Aspects of Sport, red. J. Kosiewicz, AWE, Warszawa 2007.
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SALOS jest salezjariskg organizacja sportowg o zasiegu ogélno-
polskim’2. Powstala ona na bazie doswiadczenia wloskiej orga-
nizacji Polisportive Giovanili Salesiane (PGS), a jej powolanie
poprzedzone bylo licznymi spotkaniami delegatéw poszczegél-
nych inspektorii w domu salezjaiiskim w Warszawie”. Celem,
jaki przys$wieca stowarzyszeniu SALOS, jest rozwijanie wycho-
wawczych, kulturowych i spolecznych aspektéw sportu w duchu
chrzescijariskich wartoéci i w odniesieniu do bogactwa salezjariskiej
tradycji wychowawczej. Méwigc szczegélowiej, w oddzialywaniach
SALOS-u chodzi przede wszystkim o: a) podejmowanie i reali-
zowanie przedsiewzigé¢ zmierzajacych do wychowania, wzrostu
dzieci i mlodziezy; b) krzewienie i upowszechnianie wychowa-
nia fizycznego, sportu, rekreacji ruchowej i turystyki wéréd dzie-
ci i mlodziezy; c) propagowanie i umacnianie chrzescijariskich
wzoréw wspolzawodnictwa w sporcie; d) wzbogacanie kultury
fizycznej dzieci i mtodziezy o elementy wychowawczo-formacyj-
ne, kulturalno-religijne i socjalno-intelektualne; e) propagowanie
wolontariatu w sporcie dzieci i mtodziezy™.

SALOS jest zwigzkiem stowarzyszen, ktéry zajmuje si¢ przede
wszystkim praktyka sportu, tj. prowadzi dzialalno$¢ spoteczno-
-wychowawczg z dzie¢mi i mlodzieza, pochodzacymi niejednokrot-
nie z rodzin patologicznych, niewydolnych wychowawczo. SALOS
wiasnie w sporcie upatruje droge do podniesienia kultury fizyczne;j
i zdrowotnej mlodziezy. Réwnoczesnie sport w SALOS-ie staje si¢
zaréwno szansg na wychowanie mtodego czlowieka w jego wymia-
rze duchowym, jak réwniez okazja do autoedukacji na wzér systemu

72 Salezjariska Organizacja Sportowa Rzeczypospolitej Polskiej zostata za-

rejestrowana jako zwiazek stowarzyszer kultury fizycznej 29 czerwca
1992 r. w Urzedzie Kultury Fizycznej i Turystyki w Warszawie. Dnia
30 wrzesnia 1996 r. zostala wpisana pod numerem SKF ,B” 62 do reje-
stru stowarzyszen i zwigzkéw sportowych Sadu Okregowego w Warsza-
wie. Zob. SALOS RP, Historia, http://www.salosrp.pl/o_salosie/historia
(data dostepu: 20.03.2017).

7 Z.Dziubinski, Sport i turystyka, dz. cyt., s. 238-239.

" Podstawowe informacje o SALOS RP, http://www.salosrp.pl/o_salosie/
podstawowe_informacje (data dostgpu: 20.03.2017).
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prewencyjnego”. Zgodnie z art. 2 Statutu SALOS-u, cele i sposoby
dziatania SALOS-u RP wynikajg z duchowosci salezjariskiej i sy-
temu prewencyjnego ks. Jana Bosko, podejmuja wyzwania Soboru
Watykanskiego II, a szczeg6lnie Konstytucji Pastoralnej o Kosciele
w $wiecie wspdlczesnym, Dekretu o wychowaniu chrzescijariskim
oraz Dekretu o apostolstwie swieckich’.

Odbiorcami dziatalnosci SALOS-u sg dzieci i mlodzi ludzie
zrzeszeni w tradycyjnych dyscyplinach sportu, takich jak koszy-
kéwka, pitka nozna, siatkéwka, tenis stotowy. SALOS posiada
caloroczny system rozgrywek, w ktérych uczestnicza mlodzi lu-
dzie, rywalizujac ze sobg zgodnie z chrzescijariskimi i salezjariskimi
zasadami. Stowarzyszeniem kieruja salezjanie i wspétpracownicy
$wieccy (wolontariusze)””.

Podstawowymi ogniwami SALOS-u s3 stowarzyszenia inspek-
torialne rozsiane na terenie caltej Polski oraz stowarzyszenia lokal-
ne. W sktad stowarzyszeni inspektorialnych wchodza nast¢pujace
inspektorie: a) inspektoria sidéstr salezjanek — Wroctaw (prezes:
s. Maria Kapczyniska); b) inspektoria krakowska salezjanéw — Kra-
kow (prezes: ks. Kazimierz Drozd); c) inspektoria pilska salezja-
néw — Pita (prezes: ks. Tadeusz Balicki); d) inspektoria warszawska
salezjan6w — Warszawa (prezes: ks. Edward Pleni); e) inspektoria
wroctawska salezjanéw — Wroctaw (prezes: ks. Mirostaw Lobodzini-
ski). Stowarzyszen lokalnych SALOS-u jest w calej Polsce 797%.

7 Zob. J. Marszalek, Fascynacja sportem inspiracjg autoedukacji w systemie

profilaktycznym ksigdza Jana Bosko, dz. cyt., s. 255-264.
76 Statut Salezjaniskiej Organizacji Sportowej SALOS RP, art. 2, dz. cyt.

77 Bogata panorama dzialalnosci sportowo-wychowawczej o zasiggu réw-

niez migdzynarodowym SALOS-u RP zostata nakreslona w publikacji
Z. Dziubinskiego, Sport i turystyka w Kosciele, dz. cyt., s. 249-297.

8 Inspektoria sidstr salezjanek —12 osrodkéw lokalnych; inspektoria krakow-

ska salezjanéw — 12; inspektoria pilska salezjanéw — 12; inspektoria war-
szawska salezjanéw — 26; inspektoria wroctawska salezjanéw — 7. Dane na
dzien 20.03.2017, za: Stowarzyszenia lokalne, http://www.salosrp.pl/struk-
tura/stowarzyszenia_lokalne (data dostgpu: 22.10.2018). Warto nadmienig,
ze w ciggu ostatniego dziesieciolecia liczba osrodkéw lokalnych pozostata
bez mala na tym samym poziomie. Jak donosi M. Szpringer, w 2006 r.
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W inspektorii krakowskiej nast¢pujace placéwki prowadzg dzialal-
no$¢ SALOS-u: Kielce, Krakéw ul. Konfederacka 6, Krakéw Szko-
ta, Oswigcim Szkota, Oswigcim Zasole, Przemysl, Swiqtochiowice,
Pogrzebien, Lublin, Rzeszéw, Staniatki, Zabrze.

Warto zauwazy¢, ze SALOS opréez dziatalnosci prewencyjno-
-wychowawczej promuje réwniez dziatalno$¢ popularyzatorska, na-
ukowo-badawczg i wydawniczg, skupiajac si¢ gtéwnie na zagadnie-
niach stricte zwigzanych ze sportem o nachyleniu wychowawczym,
zgodnie réwniez z duchem systemu prewencyjnego ks. Bosko™.

2.4. Salezjariski Ruch Troski o Mtodziez — SALTROM
Salezjanski Ruch Troski o Mtodziez (SALTROM) jest stowa-

rzyszeniem prowadzonym przez salezjanéw oraz pedagogéw, wy-
chowawcéw, wolontariuszy swieckich. Celem tych dzialan jest
praca wychowawcza, profilaktyczna i edukacyjna z dzie¢mi i mto-
dzieza wywodzacy si¢ ze srodowisk zaniedbanych wychowawczo
czy tez wprost patologicznych z réznymi uzaleznieniami®. Mi-
sja SALTROM-u jest wychowanie dzieci i mlodziezy na etapie
adolescencji do samodzielnego funkcjonowania w spoleczenstwie,
wspieranie ich w odkrywaniu i realizowaniu wlasnych pasji, po-
maganie w aktywnym i twérczym spedzaniu wolnego czasu na
podstawie zasad systemu prewencyjnego ks. Bosko. SALTROM
oferuje dzieciom i mlodziezy réznorodne formy spedzania czasu,
rozwijania swoich zainteresowari, pomoc w nauce i nadrabianiu
zaleglosci szkolnych. Juz od 30 lat salezjanie stawiaja nacisk na
rozwéj zajec stalych w ramach $wietlic, dozywiania, darmowych
korepetycji®!, Yacht Clubu. Wazne zadanie wychowawcze spelniaja

w Polsce byly 83 stowarzyszenia lokalne SALOS. Zob. M. Szpringer, Sys-
tem prewencyjny Ksigdza Jana Bosko, dz. cyt., s. 102-104.

79

Wydawnictwa, http://www.salosrp.pl/wydawnictwo (data dostepu:
20.03.2017).
80 Zob. wigcej w: http://www.saltrom.pl/ (data dostepu: 08.03.2017).

81 Salezjariski Ruch Troski o Mtodziez SALTROM, http://kkr.krakow.pl/
baza_ulg/2228,id,337,artykul,ulgi.html (data dostgpu: 08.03.2017).
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réwniez grupy: breakdance, wspinaczki skatkowej, graficiarzy, grupa
taneczna, sportowa, muzyczna, cheerleaders. Nieodlaczng czgscia
SALTROM-u s dziatania obejmujace réwniez organizacj¢ wypo-
czynku letniego®?, praktyk studenckich oraz kurséw i szkoleri dla
wychowawcéw i wolontariuszy. SALTROM od marca 2005 roku
jest organizacja pozytku publicznego (OPP), a od stycznia 2007
roku dzieki wspélpracy z Miejskim Osrodkiem Pomocy Spoleczne;
prowadzi Placéwke Opiekuriczo-Wychowawcza Wsparcia Dzien-
nego dla 70 podopiecznych®.

Deklarowane cele SALTROM-u to zrzeszanie ludzi dobrej
woli, ktérzy maja che¢ nies¢ pomoc i aktywnie angazowac sig
w prace z mlodymi pochodzacymi ze §rodowisk patologii spo-
tecznej, zaniedbanymi wychowawczo i zagrozonymi moral-
nie. Zadaniem wychowawcéw, wolontariuszy udzielajacych sie
w SALTROM-ie jest ksztaltowanie wiasciwych postaw moralno-
-religijnych, patriotycznych, aktywne spgdzanie wolnego czasu,
promowanie sportu i zdrowego stylu zycia. Oficjalna strona in-
ternetowa SALTROM-u oznajmia, ze dzialalno$¢ tego stowarzy-
szenia idzie w kierunku:

a) prowadzenia poradni, §wietlic, organizowania pomocy me-

dycznej, darmowych korepetycii;

82 Wakacje = Saltromem — aktywny wypoczynek nad wodq i w gorach, http://

www.dziennikpolski24.pl/artykul/3453681,wakacje-z-saltromem-
aktywny-wypoczynek-nad-woda-i-w-gorach,id,t.html (data dostepu:
08.03.2017).

83 Zob. http://debniki.sdb.org.pl/parafia/saltrom/ (data dostgpu: 08.03.2017).
Dziatalnos¢ Organizacji Pozytku Publicznego w $wietle ustawy z dnia
24 kwietnia 2003 r. o dzialalnosci pozytku publicznego i o wolontariacie
mozna stresci¢ w tych oto wymiarach: a) pomoc spoleczna rodzinom
i osobom w trudnej sytuacji zyciowej oraz wyréwnywanie szans tych ro-
dzin; b) dziatalnos§¢ charytatywna; ¢) ochrona i promocja zdrowia; d) na-
uka, edukacja, oswiata i wychowanie; d) wypoczynek dzieci i mlodziezy;
e) upowszechnianie kultury fizycznej i sportu; f) promocja i organizacja
wolontariatu; g) dziatalno§¢ szkoleniowa, informacyjna. Zob. Dz.U. 2003
Nr 96 poz. 873, Ustawa z dnia 24 kwietnia 2003 r. o dziatalnosci pozytku
publicznego i o wolontariacie, http://www.pozytek.gov.pl/files/pozytek/
Pliki_aktualnosci/ustawa/udpp.pdf (data dostepu: 08.03.2017).
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b) organizowania czasu wolnego dla miodych ludzi oraz réz-
nych form wypoczynku;

¢) materialnego wspierania wychowankéw najubozszych;

d) prowadzenia dziatalnosci publicystycznej, redagowania i wy-
dawania pism, gazetek, ulotek;

e) opracowania projektéw i programéw dziatania;

f) organizowania szkolen oraz pozyskiwania i szkolenia wo-
lontariuszy;

g) wspoldziatania z instytucjami paristwowymi i samorzado-
wymi (sadem, policja, szkotami, placéwkami opiekuriczo-
-wychowawczymi) oraz organizacjami pozarzadowymi®.

2.5. Osrodki wychowawcze

Przyjazd ks. B. Markiewicza jako jednego z pierwszych salezjanéw
do Polski pod koniec XIX wieku zapoczatkowal dzieto pracy w du-
chu systemu prewencyjnego ks. Bosko w osrodkach wychowawczych
wsréd mlodziezy ubogiej i opuszczonej na terenach dzisiejszej in-
spektorii krakowskiej®®. Aktualnie inspektoria krakowska salezja-
néw posiada jedna placéwke wychowawczg: Salezjariskg Placéwke
Wychowawcza w Gostwicy (gmina Podegrodzie, powiat nowosa-
decki). Powstata ona z inicjatywy Kapituly Inspektorialnej, ktéra
w 2007 roku wyszla z propozycja otworzenia placéwki opiekuni-
czo-wychowawczej na terenie prowincji krakowskiej. Salezjariska
Placéwka Opiekuriczo-Wychowawcza powstala na skutek umowy
zawartej pomiedzy ks. Stanisfawem Janikiem, wlascicielem posesji,
oraz ks. Markiem Chrzanem, éwczesnym inspektorem prowincji
krakowskiej reprezentujacym Towarzystwo Salezjaniskie. Pod data

84 Zob. http://www.saltrom.pl/o-nas/cele-i-misja (data dostepu: 16.03.2017).

85 Ks. B. Markiewicz na skutek konfliktu z wtadzami zakonnymi opuscit

Towarzystwo Salezjariskie, zaktadajac Zgromadzenie sw. Michata Ar-
chaniota (ksi¢zy michalitéw), ktérzy czerpia z doswiadczenia ks. Bo-
sko i z salezjanskiej metody prewencyjnej. Zob. C. Kustra, Powstiggli-
wos¢ i praca w wychowaniu czlowieka. Wspolczesne odczytanie koncepcji
opiekuriczo-wychowawczej ks. Bronistawa Markiewicza (1842-1912),
Wydawnictwo Uniwersytetu Mikolaja Kopernika, Torun 2002.
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symboliczng dla zgromadzenia 8 grudnia® 2009 roku otrzymano
zgode na prowadzenie placéwki, natomiast 1 czerwca 2010 roku
catodobowa socjalizacyjna placéwka opiekunczo-wychowawcza roz-
poczela prace z pierwszymi wychowankami®”. W Akcie zafozycielskim
zawarte zostaly najwazniejsze kwestie zwigzane z funkcjonowaniem
placéwki. Okreslono regulamin jej funkcjonowania, zaznaczono
ponadto, ze wychowanie mtodziezy przebywajacej w placéwee be-
dzie si¢ odbywalo zgodnie z salezjariskim systemem prewencyjnym
i obowigzujacym prawem oraz zasadami Kosciola katolickiego.
Regulamin placéwki wymienia podstawowe cele i zadania
Domu Bosko w Gostwicy: zapewnienie dzieciom opieki i wy-
chowania w duchu systemu prewencyjnego ks. Bosko. Osrodek
ponadto ma za zadanie zapewni¢ podopiecznym mozliwosé za-
spokojenia podstawowych potrzeb, przede wszystkim bytowych,
ale takze emocjonalnych, spolecznych i religijnych. Celem dzia-
tan wychowawczych ma by¢ réwniez doprowadzenie wychowanka
do powrotu do swojej rodziny albo umieszczenie go w rodzinie
adopcyjnej badz zastepczej, a gdy nie ma takich mozliwosci, to
w rodzinnej placéwee opiekuriczo-wychowawczej. Cele te, jak glosi
regulamin, winny by¢ realizowane przede wszystkim poprzez dzia-
tania wychowawcze, a takze te skoncentrowane na ocenie sytua-
¢ji rodzinnej dziecka oraz na zbadaniu, czy rodzina wychowanka
potrafi w sposéb prawidlowy funkcjonowaé w srodowisku®. Do
placéwki wychowankowie przyjmowani sg przede wszystkim na
wniosek Powiatowego Centrum Pomocy Rodzinie, mieszczacego
sie w Nowym Saczu. Osrodek przeznaczony jest dla chlopcow

86

Zgodnie z przekazem 8 grudnia 1841 r. ks. Bosko, spotykajac Bartolo-
meo Garelliego w kosciele §w. Franciszka w Turynie, rozpoczal swoja
dzialalno$¢ wychowawcza z chiopcami.

87 Zob. http://gostwica.sdb.org.pl/historia/ (data dostepu: 09.03.2017).
Zob. tez Ksiega Rejestrowa Placéwki Opiekuniczo-Wychowawczej,
http://edziennik.malopolska.uw.gov.pl/ WDU_K/2011/316/2606/Re-
jestr-%20plact%C3%B3wki%200pieku%C5%84czo-wychowawcze.pdf
(data dostepu: 09.03.2017).

Regulamin Organizacyjny Salezjanskiej Placéwki Opiekuriczo-Wycho-

wawczej ,Dom Bosko” w Gostwicy, s. 1.

88
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w przedziale wiekowym 10-18 lat. Zdarzaja si¢ przypadki, ze do
placéwki kierowane sg dzieci przed ukoriczeniem 13. roku Zycia bez
odpowiedniego wniosku, gdy wystapi nagla potrzeba zapewnienia
im opieki. Ze wzgledéw lokalowych osrodek moze przyjac¢ maksy-
malnie 14 chiopcéw. Wychowankowie moga pozostaé w placéwcee
az do ukoriczenia 18. roku zycia, ale w przypadku kontynuacji nauki
termin ten moze by¢ przedluzony az do 25. roku zycia.

W placéwee opiekuriczo-wychowawczej zatrudnieni sg przede
wszystkim wychowawcy, pedagodzy i psychologowie, ktérzy legity-
mujac si¢ odpowiednimi kompetencjami, moga wykonywaé swoja
prace z wychowankiem w sposéb efektywny. Gléwne problemy,
z jakimi borykaja si¢ wychowankowie placéwki, to przede wszyst-
kim problemy szkolne, spowodowane na ogét absencja na zajeciach
lekeyjnych. Kolejnym, réwnie istotnym problemem w zyciu dzieci
i mlodziezy wspomnianej placéwki jest niewydolno$¢ wychowawcza
rodziny, zachowania patologiczne rodzicéw czy innych spokrew-
nionych czlonkéw rodziny. Nierzadkie sg tez zjawiska przemocy
domowej i zachowan odbiegajacych od ogélnie przyjetych w spole-
czenistwie (alkoholizm, narkomania). Zdarzaja si¢ réwniez przypadki
dzieci i mlodziezy pozostawionych przez rodzicéw emigrujacych do
innych krajéw w poszukiwaniu pracy (eurosieroctwo)®.

Badania empiryczne prowadzone we wspomnianym o$rodku
przez kilku juz badaczy potwierdzaja, ze waznym elementem socjali-
zacyjnym, wychowawczym, resocjalizacyjnym jest asystencja, bedaca
jedng z podstawowych zasad systemu prewencyjnego ks. Bosko.
Ciagtla obecno$¢ wychowawcéw wéréd dzieci i mlodziezy, nawia-
zywanie relacji opartej na rozumie, mitosci i religii przynosi realne
szanse na dobre efekty socjalizacji i wychowania podopiecznych™.

89

B.M. Porebska, System wychowawczy ks. Jana Bosko na przykladzie dzia-
talnosci Salezjariskiej Placowki Opiekuriczo-Wychowawczej ,Dom Bosko”
w Gostwicy (praca magisterska napisana pod kierunkiem prof. nadzw.
dr. hab. M. Babiarza), Akademia Ignatianum, Wydzial Pedagogiczny,
Krakéw 2013, s. 82-85.

% Tamze,s. 92-94. Zob. takze B. Starikowski, Specificity of the Salesian social
rebabilitation, dz. cyt., s. 848-860.
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2.6. Dziatalnos¢ wychowawcza w strukturach
przyparafialnych

a) Liturgiczna Stuzba Ottarza

Jednym z najpopularniejszych ruchéw mlodziezowych dziatajacych
przy salezjaniskich parafiach inspektorii krakowskiej jest Liturgiczna
Stuzba Ottarza — LSO (méwiac potocznie, ministranci — od lac.
stuzy¢, pomagaé). Ministranci sa pomocnikami podczas sprawo-
wania liturgii Mszy §w. oraz réznych nabozenstw liturgicznych
w kosciele lub kaplicy. Od poczatku istnienia Kosciota wspélnoty
chrzescijariskie dbaty o to, by byty osoby oddelegowane do postugi-
wania wiernym. W kosciele wspdlczesnym ministrant jest upowaz-
niony do tego, by nosi¢ okreslone przedmioty, przygotowywaé dary
ofiarne, czytaé¢ stowo Boze. Dzi¢ki reformie liturgii, ktéra zostala
zapoczatkowana na Soborze Watykanskim II (1962-1965), rola
os6b swieckich w Kosciele zostata na nowo doceniona i uwypuklo-
na. W wielu parafiach salezjaniskich udzial ministrantéw i lektoréw
w liturgii jest bardzo znaczacy, niemniej jednak ich zaangazowanie
zalezy w duzej mierze od odpowiedniej troski salezjanéw, ktérzy
sg odpowiedzialni za nalezyte przygotowanie mlodych ludzi do
wykonywania okreslonych czynnosci, uczestniczenia w zbiérkach,
organizacji wyjazdéw weekendowych, zimowych i wakacyjnych,
réznego rodzaju zawodéw LSO czy angazowania si¢ w dzialania
lokalnego oratorium®. LSO w wi¢kszych parafiach inspektorii po-
siada w swych szeregach lektoréw, ministrantéw oraz kandydatéw.
Formacja czlonkéw LSO odbywa si¢ przy uzyciu stosownych pod-
recznikéw?. Najeze$ciej zbi6rki ministrantéw w parafiach odbywaja

91 Na uwage zastuguje réwniez fakt, iz wiele parafii salezjariskich posiada

odrebng strone internetows poswiecong sprawom ministrantéw. Zob.
np.: Ministranci Salezjanie Kielce, w: http://ministranci.salezjanie.kielce.
p! (data dostepu: 10.10.2018).
%2 Przyktadowo w parafii pw. Opatrznosci Bozej w Rzeszowie formacja
ministrantéw odbywa si¢ przy pomocy podrecznika autorstwa ks. K. Ma-

styka, Odkryc prawde, Wydawnictwo eSPe, Krakéw 2007, natomiast
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si¢ co dwa tygodnie. W zaleznosci od diecezji miodziez ma réwniez
mozliwos¢ wzigcia udziatu w rozgrywkach Ligi Lektorskiej. Mini-
strantom stwarza si¢ zatem okazje, aby bra¢ udzial w sportowych
zajeciach na sali gimnastycznej czy tez w wyjazdach wakacyjnych,
zimowych, a takze okazjonalnych. Z wielu parafii grupy ministran-
téw maja okazj¢ wyjechaé na spotkania formacyjne i mlodziezowe
organizowane w Krakowie (rozgrywki sportowe, zdobywanie ko-
lejnych stopni w ramach LSO, pielgrzymki do sanktuariéw i do
miejsc kultu lokalnego)®.

b) Schola®*

Schola liturgiczna odgrywa wazng role w czasie Mszy $w. czy tez
nabozenstwa liturgicznego. Dokument soborowy Konstytucja o li-
turgii swigtej praktycznie w calym rozdziale VI, méwiac o muzy-
ce koscielnej, podkresla role §piewu i muzyki sakralnej w czasie
sprawowania liturgii. ,Czynnos$¢ liturgiczna przybiera godniejsza
posta¢, gdy stuzba Boza odbywa sie uroczyscie ze $piewem, przy
udziale asysty i z czynnym uczestnictwem wiernych™. Zgodnie

formacja kandydatéw na ministrantéw odbywa si¢ przy uzyciu ksiazki
ks. S. Szczepanca, Kandydat na ministranta, Duszpasterstwo Stuzby Li-
turgicznej Archidiecezji Krakowskiej, Krakéw 2004, http://www.salezja-
nie.rzeszow.pl/home_page.php?menu=liturgiczna_sluzba_oltarza (data
dostepu: 15.03.2017).

Warto w tym miejscu zasygnalizowaé publikacje J. Rydzewskiego, Praca
z milodziezq w polskich parafiach salezjariskich. Z badan nad systemem pre-
wencyjnym w duszpasterstwie parafialnym, Wydawnictwo BUK, Bialy-
stok—Rottenbuch 2009, ss. 288.

Nazwa schola wywodzi si¢ od zalozonej przez papieza Grzegorza I Wiel-
kiego szkoly Spiewakéw (schola cantorum), ktéra stuzyta do nauki wyko-
nywania choralu gregoriariskiego. Na przestrzeni kilku wiekéw zaszly
zmiany w kulturze muzycznej i obecnie scholg nazywa si¢ zespét wokalny,
w sktad ktérego wechodzg osoby najczesciej zwigzane z parafig, pomagaja-
ce w inicjowaniu i podtrzymywaniu $§piewu podczas sprawowania liturgii.

93

94

% Sobér Watykaniski II, Konstytucja o liturgii swietej Sacrosanctum Conci-

tium, Wydawnictwo Wroctawskiej Ksiegarni Archidiecezjalnej, Wroctaw
1986, nr 113.
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z Instrukcig Episkopatu Polski z 1979 roku w kazdym kosciele
powinna istnie¢ ,schola cantorum” prowadzaca i podtrzymujaca
$piew wiernych. Wspomniana Instrukcja zwraca réwniez uwage na
to, aby szkoli¢ i formowac¢ kantoréw solistéw, ktérzy w poszczegdl-
nych przypadkach mogg zastapi¢ schole™. Znamienne s3 réwniez
slowa papieza Benedykta XVI, ktéry stwierdza, ze muzyka i §piew
sa czyms$ wigcej niz tylko ozdobg liturgii, stanowig jej integralng
cze$¢. Uroczysta muzyka koscielna z chérem, organami, orkiestra
i $piewem wiernych nie jest dodatkiem, wyznaczajagcym ramy litur-
gii i ozdabiajacym ja, lecz stanowi wazny sposéb czynnego udzialu
w wydarzeniu liturgicznym?.

Dziatalnos¢ scholi parafialnej doskonale wpisuje si¢ w dyskurs
naukowy, ktéry uwydatnia koniecznos¢ zaspokojenia potrzeb du-
chowych i estetycznych u dzieci i mtodziezy®®. M. Debesse stwier-
dza, ze ,Mlodzi ludzie sg «stuzebnikami piekna» i wysuwajg na plan
pierwszy warto$ci estetyczne przede wszystkim dlatego, ze sztuka
jest srodkiem ekspresji par excellence indywidualnej, odpowiada
zatem réwnocze$nie wzmozonemu poczuciu wlasnego «ja» i two-
rzacej si¢ bardzo osobistej postawie intelektualnej. (...) Ponadto
przezycie estetyczne stanowi jedng z form dzialalnosci bezinte-
resownej, ktéra odpowiada mtodym ludziom. Wywoluje w nich
zadowolenie tym zywsze, ze oparte na jednej z ich podstawowych
sklonnosci; na uwielbieniu (adoracji), ktére wznosi jednostke po-
nad sama siebie i objawia jej co$ absolutnego™”. R. Lawrowska jest
zdania, ze obecny rozkwit przykoscielnych zespotéw muzycznych
i $§piewaczych jest odpowiedzig na niezaspokojone przez szkole

96

Instrukcja Episkopatu Polski o muzyce liturgicznej po Soborze Watykari~
skim II (podpisana przez prymasa Polski kard. Stefana Wyszyriskiego),
Warszawa 1979, nr 35.

Benedykt XVI, Wszystko ku chwale Boga. Uroczystos¢ poswigcenia orga-
now w Starej Kaplicy, 13 wrzesnia 2006 r. Ratyzbona, http://www.opo-
ka.org.pl/biblioteka/”/WP/benedykt_xvi/przemowienia/bawaria_orga-
ny_13092006.html (data dostgpu: 15.03.2017).

% 1. Wojnar, Estetyka i wychowanie, PWN, Warszawa 1970, s. 248-249.

% Tamze,s. 253-254.

97
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i nauczycieli potrzeby dzieci i mtodziezy w kwestii poszukiwania
pigkna, rozwijania podstawowych zdolnosci muzycznych, potrzeby
idei i idealéw, autorytetéw, wzorcéw i przewodnikéw!®.

Analizujgc sytuacje w poszczegdlnych parafiach salezjariskich
inspektorii krakowskiej, mozna zauwazy¢, ze zazwyczaj swoje
uczestnictwo w scholi przykoscielnej deklaruja osoby pomig¢dzy
6. a 16. rokiem zycia. Najczesciej jednak sa to dzieci i adolescenci
pomiedzy 10. a 15. rokiem zycia. Zajecia chéralne rzadko pro-
wadzone s3 przez osoby z przygotowaniem muzycznym (muzyk,
organista), czesciej przez ksiezy, zakonnice, katechetki/katechetow
$wieckich, animatoréw muzycznych. Zdarza sig, Ze osoby prowa-
dzace schole nie potrafig gra¢ na zadnym instrumencie muzycznym.
Tylko nieliczni potrafiag akompaniowaé $piew wykonywany przez
schole przy pomocy gitary, fortepianu itp. Nauka $piewu odbywa
si¢ czesto spontanicznie ze stuchu, metodg beznutows. Malo kto
potrafi czytad i §piewaé przy pomocy nut. Schole najczesciej wyste-
puja podczas Mszy $w. oraz w czasie innych uroczystosci o charak-
terze religijnym. Biorg one réwniez udzial w réznych programach
artystycznych, przedstawieniach, koncertach (uroczystosci w szkole,
jasetka, misteria me¢ki Pariskiej, koncerty sacrosongu, spotkania grup
oazowych, festiwale muzyki chrzescijariskiej).

Warto zaznaczy¢, ze zdolnosci muzyczne, podobnie jak tez i je-
zykowe czy artystyczne, najczesciej sg rozlozone w ten sposdb, ze
malo jest oséb genialnych, wybitnych, a wiecej przecigtnie uzdol-
nionych. Podobnie rzecz ma si¢ w scholi, gdzie dostrzega si¢ duzy
udzial dzieci i mtodych pragnacych pracy zespolowej, ale nie obda-
rowanych nadzwyczajnymi zdolnosciami. W tym wszystkim nie jest
wazna pami¢é muzyczna, szczegélne poczucie rytmu, barwa glosu,
ale bardziej chodzi o to, aby spotka¢ si¢ ze sobg, mie¢ §wiadomos¢

100 R. Lawrowska, Udzial dzieci i mlodziezy w polskiej praktyce scholi przy
kosciolach parafialnych, ,Wychowanie Muzyczne” 2011, nr 1, s. 16-21.
Zob. réwniez tejze, Miejsce wspolezesnej scholi cantorum w powszechnej
edukacji muzycznej dzieci i mlodziezy, w: Sacrum — sztuka — wychowanie,
red. W.A. Sacher, Uniwersytet Slqski Katowice, Oficyna Wydawnicza
,2Jmpuls”, Krakéw 2006.
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stuzby wspélnocie parafialnej czy po prostu $piewaé na chwale
Boza. Jak zaznaczaja osoby odpowiedzialne za przywolane grupy,
u cztonkéw scholi pojawia si¢ réwniez motywacja czysto ludzka,
ktéra polega na ,pokazaniu si¢” rodzicom, kolegom, zaprezento-
waniu si¢ przy okazji waznych uroczystosci parafialnych.

Z pewnoscia ,scholka” w srodowisku parafialnym pelni funkcje
edukacyjng. Poprzez $piew, poznawanie literatury muzyki kosciel-
nej, w mlodych ludziach rozbudza si¢ zainteresowanie muzyka,
tworzg oni Scisle relacje migdzyludzkie, buduja swoja osobowos¢,
dokonuje si¢ w nich rozwéj zachowari prospolecznych, ksztaltuja
w sobie swego rodzaju smak artystyczny.

) Europejskie i swiatowe spotkania ludzi mtodych

Geneza Swiatowych Dni Mlodziezy siega lat 80. ubiegtego wieku.
Za oficjalng datg ustanowienia SDM przyjmuje si¢ 20 grudnia
1985 roku, kiedy to papiez Jan Pawel II wyrazil pragnienie, aby
SDM odbywaly sie regularnie co roku w Niedziele Palmowsg jako
spotkanie diecezjalne, a co dwa, trzy lata w wyznaczonym przez
niego miejscu jako spotkanie migdzynarodowe mlodziezy. Do tej
pory odbyto si¢ 12 obchodéw Miedzynarodowych SDM.

Opis wydarzeri w parafiach salezjaiskich inspektorii krakow-
skiej rejestrowanych przez ,,Wiadomosci Inspektorialne” dostarcza
nam bardzo waznych informacji w kwestii spotkari mlodziezy sa-
lezjanskiej z mlodymi Europy i Swiata (Swiatowe Dni Mtodziezy,
spotkania Taizé). Spotkania te gromadza tysiagce miodych ludzi
poszukujacych glebokiego sensu zycia, wiary w wartosci wycho-
dzace poza sfer¢ finansowg i gospodarczg, wiary w wartosci pod-
stawowe (pokéj, mitos¢), ktére niejednokrotnie sa zapominane
przez dzisiejszy $wiat. Podczas takich spotkari mtodzi ludzie maja
okazje, aby dokona¢ oceny i konfrontacji wlasnej wiary i wartosci
z tymi reprezentowanymi przez ich réwiesnikéw. Mlodziez moze
tez wystucha¢ przeslania ewangelicznego przygotowanego przez
papieza'™. Trzeba przyznad, ze w czasie tychze spotkari dokonuja

101 Zob. np. Jan Pawet 11, Listy do mlodziezy, dz. cyt.
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si¢ réwniez nawrécenia mlodych ludzi czgsto oddalonych od Ko-
$ciota. W Europejskich Spotkaniach Mtodych organizowanych
na przelomie starego i nowego roku przez wspélnote Taizé rok-
rocznie w innym miedcie europejskim biorg udzial réwniez mlodzi
pochodzacy z salezjaniskich placéwek rozsianych na terenie calej
Polski. Mlodziez jest przyjmowana przez parafie lub goszczona
w obiektach publicznych (szkoly, sale gimnastyczne itp.). Uczestni-
cy majg mozliwo$¢ wyboru grupy w zaleznosci od sklonnosci i za-
interesowari (grupy z przewaga pracy, $piewu, modlitwy, konferencji
o tematyce biblijnej). Relacje ze spotkan, wspomnienia, przezycia
duchowe i refleksje opisywane s3 na stronie internetowe;j'*.

Ostatnie SDM zgromadzity w Krakowie w lipcu 2016 roku
ponad 1,5 mln mlodziezy z calego $wiata. W wielu salezjaniskich
placéwkach goscily tysiagce mlodych pielgrzyméw. Nieoceniony
byl wkiad miodych salezjanéw oraz wolontariuszy z placéwek sa-
lezjanskich inspektorii krakowskiej w przygotowanie §wigta Sale-
Zjanskiego Ruchu Mlodziezowego, ktére odbylo sie w czasie SDM
w Krakowie z udzialem mlodych z catego $wiata. Spotkaniu temu
przewodniczyt ksiadz general wraz z matka generalng sidstr sale-
zjanek. Jak to okreslaja autorzy artykuléw nadsytanych do ,Wia-
domosci Inspektorialnych”, bylo to prawdziwe $wicto dzielenia si¢
duchem salezjaniskim i czasem wyzwalania duchowosci $w. Jana
Bosko!®.

Wazne w kwestii uczestnictwa mtodziezy w SDM jest przy-
toczenie wynikéw badarn ankietowych przeprowadzonych za po-
srednictwem Departamentu Rejestracji i Przyjecia Pielgrzyméw
Komitetu Organizacyjnego SDM. Dostarczyty one ciekawych
wnioskéw dla duszpasterstwa mlodziezowego w Polsce. W bada-
niach wziely udzial 3142 osoby z calego $wiata. Badana mlodziez
chciata na SDM gléwnie: a) doswiadezy¢ obecnosci Boga (69%);
b) zobaczy¢ i wystuchad papieza (55%); ¢) poczué jednoéé z innymi
ludZmi, wyznajacymi podobne wartosci (43%); d) uczestniczy¢ we

102 Zob. http://taize.swanna.waw.pl/o-taize-i-esm (data dostepu: 15.03.2017).

103 Zagadnieniu SDM w Krakowie poswiecony zostat praktycznie caty
numer , Wiadomosci Inspektorialnych” lipiec—sierpieri 2016.
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Mszy $w. 1w nabozenstwach (32%); e) bra¢ udziat w konferencjach
i katechezach (25%); ) dzieli¢ si¢ wiarg z innymi miodymi ludZzmi
(23%); g) zawrze¢ nowe znajomosci (17%); h) zabawi¢ si¢, mile
spedzic czas (15%)1*.

Whyniki badan uwypuklaja przede wszystkim potrzebe budowa-
nia takich srodowisk duszpasterskich, ktére stanowilyby przestrzen
osobistego zaangazowania mlodych oséb i dawalyby mozliwosé
osobistego kontaktu zaréwno z innymi mlodymi $wiadomie wy-
znajacymi swojg wiare, jak tez z duszpasterzami. Wyzwaniem jest
réwniez postulat, aby budowanie duszpasterstwa ludzi mlodych
opiera¢ przede wszystkim na osobistych relacjach wsréd nich. Cho-
dzi gléwnie o swiadectwo oséb mtodych w swoim srodowisku, ale
takze o wykorzystanie kolezenskich i przyjacielskich relacji do

angazowania w $rodowiska duszpasterskie!®.

104 TSKK, NCK, KAI, Badanie Swiaz‘awyc}.} Dni Mtodziezy Kraksw 2016,
http://episkopat.pl/badanie-swiatowych-dni-mlodziezy-krakow-2016/
(data dostepu: 20.03.2017).

105 Tamze.
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ROZDZIAL V

Obraz wychowawcy salezjariskiego
kreowany w czasopismie ,Don Bosco"






1. Uzasadnienie tematu badan

Do refleksji nad obrazem wychowawcy salezjanskiego zaangazo-
wanego w dzielo wdrazania i promowania systemu prewencyjnego
ks. Bosko sktonilo autora przekonanie o koniecznosci podjecia
analizy tegoz zagadnienia w zmienionej juz sytuacji spoteczno-po-
litycznej Polski. Otéz ostatnimi czasy w rekach salezjanéw wszyst-
kich czterech prowincji polskich znalazto si¢ ponad 30 osrodkéw
oswiatowych (szkoly lub zespoly szkdl, bursy, internaty, oratoria
oraz mlodziezowe osrodki wychowawcze, w ktérych system pre-
wencyjny jest wiodagcy w wychowaniu mlodziezy). Uzasadniona
wydaje si¢ zatem konieczno$¢ wnikania w zagadnienia pedeuto-
logiczne w kontekscie salezjariskim.

Wiarto zaznaczy¢, ze dotychczas w kontekscie polskim nie zaj-
mowano si¢ na szerszg skale od strony naukowo-badawczej pro-
blematyka wychowawcy postrzeganego przez pryzmat swej pracy
w duchu systemu prewencyjnego. W praktyce brakuje odpowied-
nich technik i narzedzi badawczych, ktére stalyby si¢ adekwatng
pomoca w procesie eksploracji w zakresie sylwetki, zadan i kom-
petencji salezjariskich wychowawcéw.

2. Cel, problemy badawcze, metoda badan

Problemem badawczym w nauce jest okreslone zagadnienie, ktére
badacz prébuje rozwigzaé, stosujac odpowiednie procedury i me-
tody. Zagadnienie to moze wystgpowaé pod postacig pytania lub
grupy pytan, na ktére socjolog lub pedagog prébuje znalez¢ ade-
kwatng odpowiedz. Wedlug M. Lobockiego, problem badawczy to

pytanie, na ktére szukamy odpowiedzi w drodze badan naukowych'.

! Zob. M. Lobocki, Metody badan pedagogicznych, PWN, Warszawa 1978,
s.59.
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Podstawowym problemem podj¢tym w niniejszych badaniach
jest préba okreslenia, kim jest wspélczesny wychowawea salezjariski
i jakie jest jego zaangazowanie na rzecz ludzi mtodych.

Z problemu gtéwnego autor wyprowadzil problemy badawcze
szczegblowe. Posiadaja one nastepujace brzmienie:

a) jakie sa cechy i zadania wychowawcy salezjariskiego?

b) jakimi kompetencjami winien odznaczaé si¢ wychowawca

salezjariski?

¢) na jaka pomoc ze strony $rodowiska salezjariskiego moze

liczy¢ wychowawca w swej pracy z mlodzieza?

d) jakie sa najwazniejsze formy i kierunki dzialan nauczycieli

na rzecz salezjaniskiej mtodziezy?

Celem tych badari jest che¢ wnikniecia cho¢by w najmniejszym
zakresie w problematyke wychowawcy salezjaniskiego zaangazowa-
nego w dzielo wdrazania i propagowania systemu prewencyjnego
wéréd mliodziezy salezjariskiej uczgszczajacej do oratoriéw, szkdl,
parafii czy bioracej udzial w innych formach postannictwa mtodzie-
zowego. Chodzi wigc o wzbogacenie wiedzy naukowej o badanym
zjawisku. Rezultaty badari z kolei moga mie¢ wielorakie zastoso-
wanie i przeznaczenie, zatem oprécz celu poznawczego moga one
miec uzytecznos$¢ pragmatyczng.

Gléwna metoda badawczg wykorzystang w tym rozdziale jest
metoda analizy tekstu?. Analiza tresci to ,technika badawcza stuza-
ca obiektywnemu, systematycznemu i ilo§ciowemu opisowi jawnej
zawartosci komunikatéw”™. Postugujac si¢ analizg tresci zamiesz-
czonych w czasopismie ,Don Bosco™, autor wnika w zagadnienia,

Zob. D. Silverman, Prowadzenie badari jakosciowych, ttum. J. Ostrowska,

Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2008, s. 84 i nast.

Zob. B. Berelson, za: M. Lisowska-Magdziarz, Analiza zawartosci me-
didw. Przewodnik dla studentéw, Uniwersytet Jagiellonski, Krakéw 2004,
s. 13.

Pismo ,,Don Bosco” jest polska wersja pisma zalozonego przez ks. Bosko
o nazwie ,I1 Bolletino Salesiano”. ,Don Bosco” powstaje przy udziale
wszystkich czterech salezjaniskich inspektorii w Polsce i posiada zasieg

ogdlnokrajowy.

138 Rozdziat V



ktére pragnie poglebi¢ za pomocg wezesniej ustalonych probleméw
badawczych. Paradygmat badan jakosciowych wprowadzony do
niniejszych badari oznacza, iz nie poprzestajac na prostym kodo-
waniu danych, autor chce wykazad, jak elementy s3 ze soba pola-
czone’. Wspomniana analiza pisma ma za zadanie pokazanie, jak
postrzega sie wychowawce pracujacego w aktualnych salezjariskich
realiach, jakie zadania ma on do spelnienia, w jakich wymiarach
winien oddzialywa¢, aby realizowaé wymogi systemu prewencyj-

nego ks. Bosko.

3. Przeprowadzenie badan

Badania zostaly poprzedzone stosowng analizg literatury na temat
wychowawcy salezjaniskiego. Owoce tychze poszukiwan zaprezen-
towano ponizej w punkcie 4 ,,Opis wynikéw badar”. Kolejnym kro-
kiem bylo przygotowanie cz¢sci metodologicznej i przedstawienie
wynikéw badan wiasnych. Préba wyjasnienia problemu badawczego
wymaga uwzglednienia i zastosowania analizy tresci, ktéra umoz-
liwia uzyskanie pozadanych informacji.

Analiza jakosciowa tresci artykutéw wydrukowanych na tamach
pisma ,Don Bosco” obejmuje lata 2007-2016 (10 lat). Analizie
poddano 110 numeréw czasopisma.

Analiza ,Don Bosco”, pisma wydawanego przez salezjariska
inspektorie krakowska, ma za zadanie pokazanie, jak postrzega
sie wychowawce pracujacego w aktualnych salezjanskich realiach,
jakie zadania mialby do spelnienia, w jakich wymiarach winien
on oddziatywa¢, aby realizowa¢ wymogi systemu prewencyjnego
ks. Bosko. Badania zostaly przeprowadzone w 2017 roku. W trak-
cie analizy tresci zostal stworzony klucz kategoryzacyjny®, ktéry
znajduje swoje odzwierciedlenie w przytoczonym ponizej opisie
wynikéw badan, czyli struktura analizy tresci jest wyznaczona

> Por. D. Silverman, Prowadzenie badari jakosciowych, dz. cyt., s. 87.

¢ Zob. E. Babbie, Podstawy badat spolecznych, tham. W. Betkiewicz i in.,
Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2008, s. 428.

Obraz wychowawcy salezjariskiego kreowany w czasopismie ,Don Bosco" 139



przyjetym kodem kategoryzacji ujawnionym w poszczegdlnych
tytulach podrozdzialéw. Doda¢ nalezy, Ze uzyskane materialy po-
siadaja okreslong warto$¢ poznawczg i naukows.

4. Opis wynikow badan

4.1. Cechy wychowawcy salezjariskiego

Analiza czasopisma pozwolila badaczowi na pochylenie si¢ nad ce-
chami, jakimi powinien si¢ odznacza¢ wychowawca salezjaniski. Tyl-
ko w pigciu artykulach opublikowanych na przestrzeni dziesieciu
lat méwi si¢ otwarcie na temat cech wspéiczesnego wychowawcy.
Nie oznacza to, ze w innych miejscach i przy innych okazjach nie
poruszano tego zagadnienia. Na uwage zastuguje fakt, iz autorzy
podkreslaja ceche bardzo wazng w zyciu wychowawcy — jest nig
gotowo$¢ na zmiany, swego rodzaju elastycznos¢ w podejsciu do
zagadnienia wychowania i do bycia wéréd ludzi miodych.

W pojedynczych artykutach podkreslano réwniez, aby wycho-
wawca wierzyl w mlodziez, w to, iz w kazdym miodym czlowieku
jest nawet najmniejszy zalazek dobra, ktére trzeba uwypukli¢, roz-
wina¢, doprowadzi¢ do rozkwitu’. Inng cechg wychowawcy ma by¢
jego umiejetno$é rozumienia mlodziezy, jej probleméw i sytuacii
egzystencjalnej, wspélczesnych trendéw mlodziezowych oraz zycio-
wych aspiracji. W tej perspektywie wychowawca w obliczu wielkiej
liczby ,niezrozumianej mlodziezy” szukajacej wsparcia stawalby sie
niejako ,darem” dla mtodego czlowieka.

Z radoscia odnotowano réwniez artykut, ktéry zostal poswie-
cony postaci wychowawcy widzianego w roli lidera. Z pewnoscia
nie jest to czgsty postulat adresowany do wychowawcéw, dlatego
by¢ moze wymagania stawiane im w tym kontekscie nie nalezg
do najlatwiejszych. Bycie liderem wséréd mlodziezy, zdaniem au-
tora artykutu, implikuje przede wszystkim to, aby pozosta¢ dla

7 Por. M. Chmielewski, S76wko o ks. Bosko. Wiara w miodziez, ,Don Bosco”
2008, marzec, s. 12.
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mlodych ludzi autorytetem, posiada¢ umiejetnosci organizatorskie
i te dotyczace szerszego wgladu w calos¢ sytuacji. Jawigca si¢ postaé
wychowawcy jako lidera oznacza réwniez nabywanie umieje¢tnosci
sluchania drugiego czlowieka, obdarzenia go poczuciem bezpie-
czenstwa. Lider to takze dobry motywator, realista i innowator®.
Ostatnig cechg wychowawcy salezjaniskiego zasygnalizowang przez
autora jest umiejetno$¢ konstruktywnego patrzenia na kare wycho-
wawczg (kara rozumiana bylaby zatem jako okazja do stawania si¢
lepszym, kara jako okazja do wzrostu wychowanka, uswiadomienia
sobie swojego bledu)’.

4.2. Istota wychowania salezjariskiego

Uwazna lektura artykuléw opublikowanych na tamach pisma ,,Don
Bosco” sprawia, iz wylania nam si¢ réwniez dos¢ klarowna kon-
cepcja dotyczaca istoty wychowania salezjaiiskiego. Do dalszych
analiz badacz zakwalifikowal 22 artykuly, ktére w swej tresci po-
siadaly wiele cennych sformulowan dotyczacych istoty wychowa-
nia salezjariskiego. Autorzy podkreslaja przede wszystkim, iz wy-
miar religijny jest podstawa wychowania w duchu prewencyjnym.
Niemniej jednak dostrzega si¢ stanowiska wielu autoréw, ktérzy
wyrazaja poglad, iz w kontekscie zmian cywilizacyjnych i kulturo-
wych, szczegdlnie w Europie, trudno jest podtrzymac teze, jakoby
wychowanie i ewangelizacja mialy kroczy¢ ciggle razem i wzajem-
nie oddzialywa¢ na siebie. Wychowanie i ewangelizacj¢ postrzega
si¢ zatem jako dzialania odrebne, sugerujac, aby ich nie oddzielaé
dla dobra mtodego cztowieka. Autorzy ponadto uwypuklaja, ze
wychowanie jest dlugim i wieloetapowym procesem, w ktérym
nie moze by¢ mowy o narzucaniu norm i wartosci. Opowiadaja
si¢ oni bardziej za tym, aby wychowywa¢ do wolnosci rozumia-
nej jako odpowiedzialne wzigcie na swe barki swojej przyszlosci,
podjecie wlasnego rozwoju w duchu protagonizmu w odniesieniu

8 A.Rogala, Liderem byc, ,Don Bosco” 2008, pazdziernik, s. 16.
° M. Jezewicz, Lepiej zapobiegac, ,Don Bosco” 2011, styczen, s. 4.
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do swojego sumienia i autentycznej milosci’®. W tym kontekscie
P. Chévez Villanueva méwi o procesie personalizacji podmiotu,
zapobiegajac tym samym postrzeganiu wychowania jako czystej
metodologii''. Z artykuléw przebija si¢ réwniez inna idea. Otéz
zdaniem wielu autoréw u podstaw wychowania winna znajdowa¢
sie milos¢ $cisle powigzana z wolnoscia, ktéra nie ogranicza ani
nie krepuje'?. W wielu miejscach autorzy przywoluja znane powie-
dzenie ks. Bosko, ze ,wychowanie jest sprawg serca” na wzor serca
kochajacego ojca czy matki, dla ktérych wystarczajacym motywem
milosci do dziecka jest samo jego istnienie.

Wychowanie salezjariskie w percepcji autoréw bez watpienia
wigze si¢ z wychowaniem ku wartosciom. G. Starzak sugeruje, aby
w tym procesie zadbac o integracje struktur aksjologicznych (bu-
dowa¢ zintegrowang aksjosfere, w ktérej bedzie mozliwe tworzenie
procesu wychowania)®. Autorzy sam proces wychowania postrzega-
ja jako szczegdlng droge humanizacji. Zauwaza sig, iz zamieszczane
na famach czasopisma artykuly, a szczegdlnie te napisane przez
przelozonego generalnego ks. P. Chéveza Villanueva, w sposéb
klarowny umiejscawiajg wychowanie salezjariskie w personalizmie
chrzescijaniskim, ktéry opiera si¢ na hierarchii wartosci wynikajacej
ze szczegblnego rozumienia czlowieka: przylgniecie do prawdy,

19 Por. M. Chmielewski, Wychowywac, czyli zapewnic wolnosé, ,Don Bosco”

2009, pazdziernik, s. 12.

P. Chavez Villanueva, List Przefozonego Generalnego — Wychowywac, ,Don
Bosco” 2008, maj, s. 2.

J. Rytko, Kto kocha swoje dziecko wysyla je w swiat, ,Don Bosco” 2010,
styczen, s. 4.

11
12

B G. Starzak, Wychowanie bez wartosci jest jak pusty dzwon bez serca, ,Don

Bosco” 2014, wrzesien, s. 4. W sklad aksjosfery miatyby wchodzi¢ war-
tosci ,opisujace” ludzka osobe (godno$é, rozumnoéé, madroéé, wolnose,
odpowiedzialno$é, zdolnoéé do mitosci, zdolnos¢ do transcendencji).
Nastepnie w gre wchodzg wartosci urzeczywistniajgce funkcjonowanie
cztowieka na poszczegélnych warstwach: biologicznej (wartosci witalne,
hedonistyczne, materialne); psychicznej (warto$ci poznawcze); spotecznej
(wartosci spoleczne); kulturowej (wartosci kulturowe); swiatopogladowej
(wartoéci ostateczne).
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oparcie na dojrzalym sumieniu, rozwéj w duchu odpowiedzialnej
wolnosci, dgzenie do poznania i wyboru dobra, poszukiwanie rela-
¢ji opartych na uznaniu godnosci drugiej osoby, odpowiedzialnos¢
wobec innych oséb™.

Kilka artykuléw poswiecono radosci jako nieodlgcznemu wy-
miarowi towarzyszacemu wychowaniu salezjaiiskiemu. Autorzy
podkreslajg fakt, ze mtodzi ludzie z natury s3 zywiolowi, sklonni
do przezywania najprostszych dzialan w radosci. Stusznie zatem
uwypukla si¢ idee, iz to wlasnie rado$¢ ma stawac si¢ srodkiem me-
todologicznym stuzacym realizacji celéw wychowawczych. W opi-
nii autoréw odwolanie do radosci, rozumianej jako srodek stuzacy
diagnozie srodowiska wychowawczego, samopoczucia i stanu ducha
mlodego czlowieka, ma by¢ czynnoscig i stala praktyka wycho-
wawcy salezjariskiego.

Waznym wymiarem wychowania w duchu ks. Bosko jest kwe-
stia wspolpracy salezjanéw z ludzmi §wieckimi. Autorzy stusznie
podkreslaja, iz idea wigczenia ludzi swieckich w dzielo salezjariskie
zrodzila si¢ z inicjatywy samego ks. Bosko, ktéry nie szczedzit sil,
aby wespél ze swoimi wspétpracownikami szerzy¢ wiare i wycho-
wanie religijne wéréd mlodziezy przy pomocy prasy katolickiej,
zaangazowania w dzialalno$¢ stowarzyszen oraz zakiadania kolej-
nych oratoriéw i szkél na terenie éwezesnego Piemontu. Wazng
mysla wyrazong w kontekscie wspétpracy swieckich z salezjanami
jest idea, iz wedlug ks. Bosko $§wieccy wspéipracownicy, ktérych
on sam postrzegal jako kontynuatoréw misji Jezusa Chrystusa, to
nie prosci pracownicy czy wspélpracownicy, ale ludzie, ktérzy sa
wspoélodpowiedzialni za zbawienie miodziezy®. Autorzy publikacji,
robiac odniesienia do kontekstu polskiego, zauwazaja, iz to wias-
nie prymas August Hlond byt nieztomnym promotorem laikatu,
pobudzajac $wieckich do zaangazowania w zycie Towarzystwa Sa-
lezjariskiego i Kosciota.

1 Zob. m.in. P. Chévez Villanueva, Wychowanie i kultura, ,Don Bosco”

2008, grudzien, s. 2.

15 Zob. M. Chmielewski, Sgwko o ksigdzu Bosko. gwieccy, ,Don Bosco”
2011, czerwiec, s. 12.
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Badacz dostrzegt tylko jeden artykul, w ktérym w sposéb jedno-
znaczny poruszono kwesti¢ kierownictwa duchowego mlodych lu-
dzi. Autor artykutu w duchu pierwotnej idei ks. Bosko przypomina,
iz bycie wéréd mlodziezy na zasadzie asystenta, brata, przyjaciela,
ojca, przewodnika nie wyklucza jego obowiazku bycia kierownikiem
duchowym mlodziezy. Laczy si¢ to ze stalg obecnoscig salezjanina
w konfesjonale oraz z poszukiwaniem okazji do oddzialywania na
mlodziez poza budynkiem kosciola (konferencja, stéwko, sport,
teatr, wycieczki), aby stawac si¢ dla wychowanka przewodnikiem
w sprawach duchowych.

Waznym wymiarem wychowania salezjaniskiego jest réwniez
wyczulanie wychowankéw na grzech. Zdaniem badacza niewiele
miejsca poswieca si¢ temu zagadnieniu na famach czasopisma (tyl-
ko jeden artykul M. Dziewieckiego). Wydaje si¢, ze w czasopismie
»2Don Bosco” malo jest takze tresci dotyczacych roli $rodowiska
wychowawczego, do ktérego ks. Bosko przywiazywal tak ogromna
wage. W czasach OR na Valdocco to podwérko oratoryjne tworzy-
to swoisty pozytywny klimat dla ubogich, zagubionych chlopcéw.
Roli podwérka w wychowaniu salezjariskim poswigcono tylko jeden
artykul, w ktérym autor przywoluje ideg, iz ta wlasnie przestrzen
w czasach ks. Bosko byla okazjg dla wychowawcy, aby uczestni-
czy¢ w zyciu chlopcéw, dzieli¢ z nimi chwile rozmowy i momenty
spontanicznej radosci. To wiasnie podwérko oratoryjne stawalo si¢
swoistym nieformalnym miejscem, ktére zblizalo wychowawcéw
i chtopcéw, gdzie ci pierwsi poszukiwali nowych drég dotarcia do
serca wychowanka.

4.3. Zadania wychowawcy w swietle pisma ,Don Bosco"

Tematyka zadani stojacych przed wychowawcy salezjariskim nie
posiada osobnej rubryki w czasopi$mie ,Don Bosco”. Niemniej
jednak badacz wyodre¢bnit 34 artykuly, ktérych tres¢ uwzglednia
czy tez sugeruje pewne zadania, jakie stoja przed wspomnianym
wychowawcy dzisiaj. Tematyka tychze artykuléw jest zréznico-
wana. Praktycznie kazdy z nich podejmuje inny problem, dlate-
go tez badacz staral si¢ wyeksponowaé niektére sfery, w ktérych
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wychowawca moze oddziatywaé na wychowanka. Owe sfery nie
wydaja si¢ wiec owocem zamierzonej strategii czasopisma, ale wy-
nikajg one z biezgcej lektury tekséw i checi usystematyzowania
podejmowanych zagadnien przez badacza. Z naukowego punktu
widzenia przeanalizowany material wydaje si¢ niewystarczajacy od
strony ilosciowej dla formulowania miarodajnych wnioskéw. Badacz
uznal jednak, ze warto przynajmniej w zarysie nakresli¢ tematy,
jakie pojawiaja si¢ na famach czasopisma, ktére wyznaczaja ponie-
kad zakres kompetencji i zadan stojacych przed wychowawcami.
Do najwazniejszych zadai wychowawcéw pracujacych w duchu
salezjariskim nalezg:
a) wyczulanie wychowankéw na problemy misji oraz uczenie
akceptacji ludzi innych kultur i religii;
b) promowanie dialogu wychowawczego, przy jednoczesnym
wdrazaniu tak zwanej pedagogii spotkania;
c¢) niezaniedbywanie dyskusji i tematéw zwigzanych z zagad-
nieniami moralnymi i etycznymi;
d) promowanie wsréd uczniéw przywigzania do muzyki, kul-
tury, historii;
e) wychowywanie mtodego pokolenia do szacunku dla zycia
i poszanowania ludzi starszych;
f) uwrazliwianie na obecnoéé dzieci niepetnosprawnych i cho-
rych;
g) pig¢tnowanie destruktywnego wplywu ideologii typu femi-
nizm, gender;
h) zachgcanie do przynaleznosci do salezjariskiego ruchu mio-
dziezowego i grup réwiesniczych;
i) dbanie o wychowanie w duchu religijnym (czytanie Pisma $w.,
przystepowanie do sakramentéw spowiedzi i Eucharystii);
j)  wychowywanie mlodziezy do odpowiedzialnosci;
k) motywowanie dzieci i miodziezy do nauki oraz do samo-
dzielnego myslenia;
1) wskazywanie na dobro ,klimatu podwérka”;
1) bycie wrazliwym na tematy zwigzane z Zyciem osobistym
uczniéw (np. zauroczenie, zakochanie sig);

m) wychowywanie do ciszy i wypelniania dobrych postanowieri.
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4.4. Rozumienie asystengji

Zaskakuje, zdaniem badacza, znikoma wrecz liczba artykuléw, kté-
re po$wiecone zostaly problemowi asystencji wéréd mtodziezy.
W czterech artykulach dotyczacych tego zagadnienia dostrzega
sie wielka troske autoréw, aby przyblizy¢ czytelnikowi problem
obecnosci wychowawcy wéréd miodych ludzi. Stusznie zauwaza
W. Zygadlo, ze w szkolach obecnos¢ wychowawcéw wéréd uczniéw
ogranicza si¢ zazwyczaj do dyzuréw w czasie przerw. W systemie
prewencyjnym postrzega si¢ asystencje jako obecnos¢ wéréd wycho-
wankéw o charakterze nie tylko fizycznym, ale przede wszystkim
przyjazne uczestnictwo w zyciu miodziezy (wspdlne spedzanie
wolnego czasu, rekreacja, zaangazowanie w prace grup zaintere-
sowarl itp.)'. Pozytywny wydaje si¢ fakt, iz autorzy o asystencji
salezjanskiej wyrazaja si¢ w kategoriach obecnosci rozumianej nie
tyle jako kontrola, nadzér, ile bardziej jako obecnos¢ uprzedzajaca
(stala obecno$¢ wsréd wychowankéw, rozmowa, klimat przyjaz-
ni, u$émiech, dobre stowo, obdarzanie wychowanka zaufaniem)’.
Autorzy podkreslaja, ze w salezjaniskiej asystencji liczy si¢ przede
wszystkim che¢ dotarcia do kazdego wychowanka, indywidualne
traktowanie miodego czlowieka przez wychowawce, troska i za-
interesowanie si¢ zyciem mlodziezy (kontakt z rodzing, rozmowy
na temat samowychowania). Asystencja wprost jest nazywana pe-
dagogia obecnosci.

Niezwykle ciekawg ide¢ asystencji zaproponowata A. Podstolec,
ktéra poruszyla problem asystencji w Internecie. Punktem wyjscia
dla przyjetego rozumowania autorki bylo stwierdzenie, iz asystencja
zaklada ciagla obecnos¢ wychowawcy w srodowisku wychowanka.
Skoro aktualnym srodowiskiem mlodych ludzi jest przede wszyst-
kim przestrzen wirtualna (Internet, komunikatory itp.), autorka
wysunela teze, iz nie da si¢ zrozumie¢ dzisiejszej mlodziezy bez od-
niesienia do aktualnego srodowiska, w jakim mtodziez si¢ znajduje,

% Por. W. Zygadlo, Wobec agresji, ,Don Bosco” 2007, styczen, s. 4.

17 Zob. J. Rytko, Amo ergo sum kocham, wige jestem, ,Don Bosco” 2010, maj,
s. 4.
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czyli do Internetu. W konsekwencji lansuje ona idee¢ asystencji
rozumianej jako obecnos¢ wychowawcy w przestrzeni wirtualnej,
méwigc, iz ,warto, by belfer zagladal na Facebook. Dlaczego? Bo

tam sg mlodzi”8.

4.5. Postaci i autorytety przyblizane rodzicom i mtodym
czytelnikom na tamach czasopisma ,Don Bosco"

Ciekawsg inicjatywa podejmowang przez redakcje ,Don Bosco” jest
stala praktyka przyblizania czytelnikom znanych postaci z historii,
$wietych ze §wiata salezjanskiego, czy tez ludzi wybitnych, chary-
zmatycznych, ktérzy we wspélczesnym spoleczenstwie polskim
stajg si¢ prawdziwymi autorytetami. Badacz we wszystkich przeana-
lizowanych numerach z lat 2007-2016 doszukat si¢ 38 artykuléw
poswigconych powyzszej tematyce.

Dominuja przede wszystkim swieci salezjafiscy oraz osoby zastu-
zone dla zgromadzenia®. Autorzy biografii i wspomnien siegaja do
zrédel duchowosci salezjaniskiej, przyblizajac posta¢ §w. Franciszka
Salezego oraz matki ks. Bosko — Malgorzaty Occhiena. Cieka-
wy artykul poswiecony zostal réwniez zalozycielce Zgromadzenia
Cérek Maryi Wspomozycielki (siostry salezjanki) — s. Dominice
Mazzarello. Wiele miejsca na tamach czasopisma udost¢pniono
osobom zasluzonym dla Towarzystwa Salezjariskiego w Polsce.

8 A. Podstolec, Belfer na Facebooku, czyli asystencja w Internecie, ,Don Bo-
sco” 2013, maj, s. 18.

Nie sposéb przyblizaé posta¢ kazdej osoby ze swiata salezjariskiego za-
prezentowanej na tamach czasopisma ,Don Bosco”. Ogranicze si¢ jedy-
nie do wymienienia ich z nazwiska: Dominik Savio, Vincent Cimatti,
August Czartoryski, Antoni Baraniak, kard. August Hlond, Tadeusz
Hoppe, Wtadystaw Klimczyk, Bronistaw Markiewicz, Stanistaw Ormin-
ski, Idzi Mariski, Malgorzata Occhiena, Dominica Mazzarello, Meneses
Romero Maria, Laura Meozzi, meczennicy salezjariscy zgtadzeni w nie-
mieckich obozach koncentracyjnych, ,Pigtka Poznariska” (meczennicy
z okresu II wojny $wiatowej), meczennicy salezjariscy z okresu wojny do-
mowej w Hiszpanii, Leon Musielak, Zefiryn Namuncura, Alojzy Orione,
Franciszek Salezy, Piotr Tirone, Alojzy Variara.

19
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Ich przestanie podkreslane na kartach ,Don Bosco” dowartoscio-
wuje takie wymiary Zycia, jak promowanie wartosci i tradycji sa-
lezjanskich, bezgraniczne poswiecenie si¢ dla pracy mlodziezowe;j,
wierno$¢ ojczyznie i Kosciolowi, poswigcanie zycia dla pracy misyj-
nej i ewangelizacji narodéw nieznajacych Chrystusa, meczenistwo
w obronie wiary i ojczyzny, patriotyzm i walka o niepodlegtos¢
zolnierzy i zolnierek wykletych. W wielu miejscach podkresla sig
ich swiadectwo Zycia i zachowanie godnosci chrzescijanina nawet
w obliczu §mierci. Ukazujac sylwetki oséb, ktére zastuzyly sie dla
muzyki czy sztuki, podkresla si¢ ich wkiad w kulture europejska
i narodowa oraz w budowanie wig¢zi laczacych narody i wiernych
na calym $wiecie. Redakcja czasopisma ,Don Bosco” nie zapomnia-
ta réwniez o bytych wychowankach salezjaniskich ukazywanych
w réznych kontekstach zyciowych (megczeriska §mier¢, praca na
rzecz ubogiej miodziezy itp.).

Wazng inicjatywa redakcji bylo zaprezentowanie wielu me-
czennikéw i $wigtych salezjaniskich z innych kregéw kulturowych
(z Ameryki Poludniowej, z Hiszpanii, z Wtoch, z Afryki). Wydaje
si¢ to zamierzong inicjatywa twércéw czasopisma, ktéra miataby na
celu ukazanie, iz warto$ci chrzescijariskie oraz wartoéci salezjariskie
s3 spoiwem Iaczacym narody, kultury, grupy etniczne w jedng wielka
rodzine ludzi, ktérzy zawierzyli Chrystusowi, Kosciotowi i Towa-
rzystwu Salezjariskiemu. Wartosciowe wydaje si¢ réwniez to, iz nie
pomija si¢ 0s6b skromnych, malo znanych, mieszkajacych na kran-
cach $wiata, ktére w cichosci swojego zycia potrafily zaswiadczy¢
o Chrystusie, stajac si¢ Wielkimi Rodziny Salezjanskiej (np. Zefi-
ryn Namuncura). Na kartach wielu artykuléw autorzy przyblizaja
postaci z innych krajéw z okresu II wojny $wiatowej, ukazujac ich
meczenstwo, bohaterska $mier¢ i przywigzanie do chrzescijaristwa
(patrz meczennicy z okresu wojny domowej w Hiszpanii).

Dalo si¢ réwniez odnotowaé obecnos$¢ dwéch postaci z Biblii,
ktére staly si¢ fundamentem zycia i dzialalnosci Jezusa. Mowa
jest o Matce Bozej i $w. Jézefie. Autorzy tekstéw zadbali przede
wszystkim o to, by ukaza¢ Matke Bozg jako osobg gotows zawie-
rzy¢ Bozej milosci, wzia¢ odpowiedzialnos¢ za swoje ,tak”, sta-
jac sie¢ w ten sposéb wzorem dla innych wierzacych i troskliwg
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oredowniczka w sprawach chrzescijan pragnacych podaza¢ droga
pedagogii milosci i dobroci naznaczong przez Chrystusa. Postaé
$w. Jézefa, ktéry czesto okreslany jest jako ,biblijny milczek”, daje
wspélczesnemu cztowiekowi okazje do refleksji nad samym soba.
Autor artykutu chcial przede wszystkim przewrotnie zapropono-
wac te posta¢ wlasnie miodym ludziom, zakochanym, myslacym
o swojej niepewnej przyszlosci. J6zet uchodzacy w poboznosci
ludowej za starszego mezczyzne, tutaj jawi nam si¢ jako osoba
wrazliwa na pigkno i dobro, odpowiedzialna przed swg wybranka,
potrafigca zatroszczy¢ si¢ o rodzing, a nade wszystko mezczyzna
oddany Bogu i wpisujacy si¢ w Jego plan wzgledem czlowieka.

Kolejne artykuly poswiecono wspélezesnym wybitnym posta-
ciom, ludziom $wiata polityki i Kosciota, $wieckim i duchownym.
W tym miejscu warto przywola¢ chociazby posta¢ Jana Pawta II
i Matki Teresy — $wigci niezwykle otwarci na los drugiego czlowie-
ka, zatroskani o jego dobro materialne i duchowe. Swieci ci zostali
ukazani jako wielcy wspélezesni potrafigey dialogowaé z kazdym
cztowiekiem niezaleznie od jego koloru skéry czy wyznania. Auto-
rzy, opisujac te postaci, mieli nadzieje, ze stang si¢ one dla mlodych
ludzi autorytetami i $wiadkami Ewangelii.

Kilka artykuléw poswigcono réwniez osobom ze $wiata poli-
tyki i filmu (prezydent Polski Andrzej Duda, aktorka Malgorzata
Kozuchowska). Wspélnym celem zaprezentowanych biografii byto
to, aby u opisywanych oséb uwydatni¢ takie cechy jak uczciwosé,
religijnos¢ wyniesiong z rodzinnego domu, wartosci, jakimi obecnie
Zyja, 1 tradycje, jakie kultywuja w swoich rodzinach i w kontaktach
z najblizszymi.

4.6. Rodzaje wychowania w duchu chrzescijariskim
promowane na tamach czasopisma

Analiza artykutéw ,Don Bosco” prowadzi nas do przekonania,
iz czlowiek ukazywany na lamach tego pisma postrzegany jest
w swej prawdzie o sobie samym i widziany przez pryzmat ludz-
kiej natury. Czlowiek w lansowanej perspektywie chrzescijariskiej
i personalistycznej nie jest zlepkiem komorek, ale osobg majaca
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swoja godnos¢ i sumienie. Jest tez osobg wolna, postrzegana jako
protagonista wlasnego zycia. Wychowanie dzieci i mlodziezy wy-
maga nie tylko spéjnej wizji antropologicznej wychowanka, ale
réwniez odniesienia do wartosci. Caty wysitek wychowawcy miatby
zatem i$¢ w kierunku wyczulania mlodych ludzi na poznawanie,
posiadanie i realizowanie wartosci. Trudno nie zgodzi¢ si¢ w tym
miejscu z R. Ingardenem, ktéry uwazal, ze ,bez bezposredniego
i intuicyjnego obcowania z warto$ciami, bez radosci, jaka daje to
obcowanie, czlowiek jest gleboko nieszczesliwy. Uszezegsliwia go
natomiast urzeczywistnienie wartosci i ulega ich szczegélnemu
urokowi”®. Lektura artykuléw nie pozostawia cienia watpliwosci:
autorzy przychylaja si¢ do idei, iz mlodemu czlowiekowi trzeba
pomagaé w otwieraniu si¢ na wartosci, wyznacza¢ cele i okresla¢
metody ich realizacji. W tej perspektywie liczni autorzy artykutéw
starali si¢ nakresli¢ rézne rodzaje wychowania dzieci i mlodziezy
w duchu systemu prewencyjnego, uwzgledniajac te wszystkie war-
tosci, ktére decyduja o rozwoju integralnym osoby. Ponizej zostana
zaprezentowane efekty poczynionych analiz.

a) Wychowanie do czystosci

W $wiecie, w ktérym wierno$¢ stala si¢ towarem deficytowym,
redaktorzy czasopisma ,Don Bosco” duzo miejsca poswiecaja pro-
blemowi wychowania do czystosci. Autorzy wskazuja, iz dla wielu
wspolezesnych mlodych ludzi czystosc stata si¢ tematem tabu (zo-
stala wyparta z terminologii mlodziezowej, a zastapiona kultura
porno, publicznych zwierzen, kulturg famania kolejnych granic
z zakresu ludzkiej seksualnosci — telewizje komercyjne lansujace
wyuzdany tryb zycia, promujace nowe $rodki destrukcyjnie wply-
wajace na zdrowie czltowieka, np. srodki wezesnoporonne, pigutka
,dzien po”itp.). W zamieszczonych artykutach podkresla si¢ przede
wszystkim, iz to rodzice s3 pierwszymi i najwazniejszymi wycho-
wawcami réwniez w kwestiach dotyczacych moralnosci swoich

2 R. Ingarden, Ksigzeczka o czlowieku, Wydawnictwo Literackie, Krakow

1987, 5. 23.
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dorastajacych dzieci. Autorzy przestrzegaja przed wspélczesng kul-
turg i mentalnoscig, ktéra umiejscawia mtodego czlowieka jedynie
na plaszczyznie materialistycznej i fizjologicznej. Dwa artykuty po-
$wigcone zostaly problemowi pornografii wéréd mlodziezy. Autorzy
zgodnie przyznaja, ze w klimacie rozwiazlosci i lansowanej porno-
grafii trudno jest méwi¢ o wychowaniu do czystosci i do godnego
przezywania wlasnej seksualnosci, gdyz ciato czlowieka postrzega
si¢ gléwnie w wymiarze czysto utylitarystycznym, hedonistycznym.
Analiza artykuléw dowodzi, iz autorzy w sposéb merytoryczny
prébuja stawié czola problemowi seksualnosci w zyciu mlodych
ludzi. Przestrzegaja oni przed demoralizatorami, ktérzy bedac na
ustugach mediéw komercyjnych i wielkich koncernéw, staja si¢
slugami ideologii holdujacej jedynie uleganiu nizszym instynktom
i sprowadzaniu zycia czlowieka gléwnie do wymiaru cielesnego.
Warto zauwazy¢ fakt, iz argumenty przytaczane przez autoréw
tekstéw w poruszanych kwestiach cze¢sto zawierajg odniesienia do
aktualnych badari empirycznych lub powoluja si¢ na wiarygodne
zrédia zagraniczne®. Dostrzega sig, iz autorzy w sposéb klarow-
ny pietnuja wszelkie formy dehumanizacji ludzkiej seksualnosci
(zachowania homoseksualne, pornografia), przeciwstawiajac si¢
jednoczesnie tendencjom, ktére uprzedmiatawiajag mlodego czto-
wieka, traktujac jego cialo i seksualno$¢ jedynie jako przyczynek
do dobrej zabawy*.

b) Wychowanie do swietosci

Whbrew pozorom zagadnieniu §wigtosci poswigcono niewiele
miejsca na famach omawianego czasopisma. Latwo si¢ domysli¢,
iz wéréd mlodych ludzi jest to temat raczej ,niemodny”. Auto-
rzy przypominajg, ze nie ma wychowania prewencyjnego w du-
chu salezjariskim bez odniesienia do religii i do zaproponowania

21

Por. M. Dziewiecki, Wychowanie chlopcow w czystosci, ,Don Bosco” 2015,
kwiecier, s. 20.

22 Por. T. Terlikowski, Ciato swigtynig ducha, ,Don Bosco” 2013, pazdzier-
nik, s. 21.
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wychowankowi pragnienia doskonalenia siebie, co sprzyjaloby
dazeniu do $wigtosci. Jako warunek zaproponowania wychowan-
kowi tego ambitnego celu zasugerowano, aby mtody czlowiek byt
gotéw ciagle wyzwalaé sie z grzechu, trwaé w lasce uswigcajacej
i przyja¢ postawe ciaglej pracy nad sobg. Waznym glosem w tej
kwestii wypowiedzianym przez P. Chédveza Villanueva jest opinia,
iz wychowawcy z nalezytym zrozumieniem winni podchodzi¢ do
mlodziezy, przyjmujac w stosunku do niej postawe wychowawcy
pelnego milosci pedagogicznej. A to oznacza, ze winien on wystrze-
ga¢ si¢ pokusy wpadania w utopijny maksymalizm, ktéry narzuca
wychowankowi zbyt wygérowane wymogi, nie biorac jednoczesnie
pod uwagg sytuacji wyjsciowej wychowanka, jego stanu duchowego
oraz egzystencjalnego®.

Promowane dazenie do $wigtosci nie pozostaje zawieszone
w prézni. Autorzy maja $wiadomos¢, iz winno si¢ ukazywaé wycho-
wankom ludzi §wigtych, autorytety godne nasladowania. Dazenie
do swigtosci, jak to okresla M. Dziewiecki, powinno si¢ skupia¢ na
nasladowaniu Chrystusa i wpatrywaniu si¢ w postaci, ktére potra-
fity w sposéb heroiczny kocha¢ czlowieka i Boga (np. Jan Pawet II,
Matka Teresa z Kalkuty)*.

c) Wychowanie patriotyczne

Podjete analizy upowazniaja nas do stwierdzenia, ze wychowanie
patriotyczne zajmuje wazne miejsce w tresciach proponowanych
na tamach czasopisma ,,Don Bosco”. Przeanalizowano 15 artyku-
16w, ktére w sposéb bezposredni poruszaly problem wychowania
patriotycznego wéréd mlodziezy. Przewaza idea, iz patriotyzm jest
nie tylko umilowaniem wlasnej ojczyzny, budowaniem wigzi spo-
tecznych, przywigzaniem do narodu i tradycji, ale tez polega na
stawianiu dobra swojego kraju ponad wlasny interes (partii, klasy
spolecznej, profesii itp.). Autorzy nie ukrywaja, ze patriotyzm jest

3 Zob. P. Chévez Villanueva, Od wychowania do swigtosci, ,Don Bosco”

2008, luty, s. 2.
2 M. Dziewiecki, Wychowanie do swigtosci, ,Don Bosco” 2008, maj, s. 6.
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swego rodzaju cnotg heroiczng wymagajaca poswiecenia, gotowo-
§ci do stuzby i poniesienia ofiary. Patriotyzm jest wartoscia, gdyz
postawa budowania wspélnoty, troszczenia si¢ o swéj kraj jest za-
korzeniona w samej naturze czlowieka. W tej wspélnocie mlody
czlowiek styka si¢ z tradycja, symbolami, ma kontakt z autoryteta-
mi i wzorcami zachowari, ksztaltujac w ten sposéb swoja postawe
réwniez na plaszczyznie moralnej®. Wazny w tym kontekscie jest
takze zachodzacy proces identyfikacji dorastajacych ludzi z naro-
dem, budowania wiasnej tozsamosci.

Autorzy acza wychowanie patriotyczne z ideg ks. Bosko, iz
nalezy wychowywa¢ do tego, by mlodzi ludzie stawali si¢ ,uczci-
wymi obywatelami i dobrymi chrzescijanami”. Wiele miejsca po-
$wigca sie réwniez temu, by nakresli¢ nielatwa sytuacje spoteczno-
-kulturowg Polski, w ktérej przychodzi méwi¢ wychowawcom
o wychowaniu mlodego pokolenia do wartosci patriotycznych.
Uwypuklony zostaje zatem fenomen rugowania z programéw
szkolnych klasykéw polskiej literatury, pomijania waznych wy-
darzen w najnowszej historii Polski. Kilka artykuléw poswiecono
tez poprawnosci politycznej, ktéra postrzegana jest jako putapka
dla wspélcezesnych wychowawcéw?. Wyrasta ona na bazie seku-
laryzacji i malejacej roli religii w zyciu spoleczeristw jako Zrédla
moralnos$ci. Z tego tez wzgledu poprawnosé polityczna, zdaniem
M. Tadrzak-Mazurek i A. Godynia, zajmuje miejsce religii i sta-
je sie jej swiecka namiastka®”. Aktualny kontekst spoleczny na-
cechowany poprawnoscig polityczng, indywidualizmem i etyka
wolnego wyboru, zdaniem autoréw, jeszcze bardziej wymusza na
wychowawcach, aby kreowali takie postawy wéréd mlodziezy, ktére
bylyby zbiezne z hierarchia wartosci i tradycjami polskiego spo-
teczenistwa. Jako konkretne wymiary wychowania patriotycznego
autorzy proponujg miedzy innymi promowanie ruchu kibicowskie-
go. Zauwazaja oni, ze Srodowiska kibicowskie niekoniecznie muszg
» 7. Formella, Odwaga wyboru ojczyzny, ,Don Bosco” 2007, maj, s. 4.

% M. Tadrzak-Mazurek, A. Gody1i, W pulapce politycznej poprawnosti, ,Don

Bosco” 2007, lipiec—sierpien, s. 19.

27 Tamze.
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si¢ zalicza¢ do klasycznych ugrupowan subkulturowych mlodziezy
oraz niekoniecznie muszg obejmowaé swoim zasiegiem osoby z tak
zwanego marginesu spolecznego.

Artykuly poruszajace kwestie promowania patriotyzmu poprzez
przynalezno$¢ do grup kibicowskich wskazujg miedzy innymi, iz
zjawisko kibicowania uczy przede wszystkim grupowej solidarno-
§ci i odpowiedzialnosci, przywigzania do ,malych ojczyzn”, piele-
gnowania narodowych tradycji, kultywowania pamigci o wybit-
nych Polakach i bohaterach z okresu gltéwnie II wojny $wiatowe;.
Wspélnym mianownikiem dla tej grupy ludzi staje si¢ fascynacja
sportem i wierno$¢ dla akceptowanych wspélnie wartosci. Warto
zauwazy¢, ze autorzy niektérych artykuléw przychylnie odnosza
si¢ do wizji, iz grupy kibicowskie winny zajmowac si¢ réwniez ak-
tualng tematyka spoleczng i polityczna. Autorzy z zadowoleniem
odnotowuja, ze ogdlnopolskie pielgrzymki kibicéw na Jasng Gére
skupiaja przede wszystkim §rodowiska prawicowe i patriotyczne,
ktére w sposéb zdecydowany odcinaja si¢ od wszechobecnej po-
prawnosci politycznej naglasnianej w mediach gtéwnego nurtu.

d) Wychowanie religijne

W kwestii wychowania religijnego dzieci i mlodziezy badacz odno-
towal 17 artykutéw, ktére bezposrednio odnosity si¢ do powyzszego
zagadnienia. Ten typ wychowania, zdaniem P. Chaveza Villanu-
eva, jest konieczny w obliczu wszechogarniajacej ignorancji reli-
gijnej w srodowisku ludzi mtodych i fenomenie zatracania obrazu
Boga w swoim zyciu. Autorzy przede wszystkim przeciwstawiaja
si¢ takiej wizji bycia katolikiem, z ktérej nic nie wynika dla zycia
(katolicyzm bezobjawowy, ktéry nie implikuje realnego zaangazo-
wania si¢ w zycie spoleczne). Przywoluja ponadto ide¢ ks. Bosko,
w ktérej wyrazona zostala mysl, iz nauczanie religii jest srodkiem
odnowy spoleczenistwa, sprzyjajacym poznawaniu i praktykowa-
niu zasad moralnych. Istotne wydaje si¢ tez stwierdzenie jednego
z autoréw dotyczace celowosci nauczania religijnego — ,pomagac

2 Zob.]. Wasowicz, Czy kibice bgdg zbawieni, ,Don Bosco” 2013, luty, s. 16.
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katechizowanym w coraz lepszym rozumieniu nie tylko Boga, ale
tez czlowieka™. Autorzy skupiajg si¢ gléwnie na wychowaniu reli-
gijnym rozumianym jako przekazywanie tresci o tematyce religijnej
w czasie lekgji religii. Podkreslaja, Ze nauczanie religii w szkolach
publicznych jest czgscig europejskiej tradycji, a jego celem jest prze-
kazywanie mlodym ludziom dziedzictwa kulturowego. Wazne jest,
ze owej lekgji religii nie stawia si¢ w opozycji do katechezy, nawet
jesli cele tych dwéch czynnosci sg odmienne. Tylko w kilku arty-
kutach badacz dostrzegt mylne utozsamianie lekeji religii prowa-
dzonej w szkole z katecheza.

W artykutach poddanych analizie autorzy kiada nacisk na kilka
wymiaréw wychowania religijnego: modlitwa, spowiedz, sakra-
ment bierzmowania, uczestnictwo w nabozenstwach. Modlitwa
postrzegana jest jako pokarm dla duszy, swoisty rodzaj rozmowy
z Bogiem. Duzg wagg autorzy przywigzuja do wyczulania mtodych
ludzi na sakrament spowiedzi, ktéry pozwala im wej$¢ do wnetrza
swojego ,ja’, odkry¢ swego rodzaju biede egzystencjalna, stabe stro-
ny osobowosci i zycia duchowego. Warto nadmieni¢ réwniez, ze
sakrament pojednania ukazywany jest jako okazja do pracy nad
sobg, sposobnos¢ do podjecia trudu samowychowawczego w wy-
miarze duchowym i racjonalnym zwiericzonym doswiadczeniem
przebaczajacej milosci Boga®. Takiemu pojmowaniu spowiedzi jako
ciagte powracanie do Boga towarzysza proponowane wyjasnienia
na podbudowie biblijnej. Wiele miejsca poswigcono réwniez na
przyblizenie czytelnikowi sakramentu bierzmowania okreslanego
jako ,pasowanie na rycerza™'. Tylko kilka pojedynczych artykuléw
poruszalo problem meczennikéw, nawigzywalo do okresu Wiel-
kiego Postu oraz udziatu w nabozeristwach liturgicznych (majowe,
rézaniec).

# M. Dziewiecki, Pokazywac istote chrzescijanistwa, ,Don Bosco” 2014, sty-

czen, s. 16.

%0 Por. G. Starzak, Sakrament pojednania i uzdrowienia, ,Don Bosco” 2014,

marzec, s. 18.

' G. Starzak, Bierzmowanie: pasowanie na rycerza, ,Don Bosco” 2015, ma-

rzec, s. 4.
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e) Wychowanie misyjne

Czasopismo ,,Don Bosco” oferuje bogatg game artykuléw zwiaza-
nych z misjami*?. Na tle innych probleméw poruszanych na tamach
tego pisma, zagadnienia dotyczace pracy misyjnej salezjanéw, sa-
lezjanek oraz oséb $wieckich (wolontariuszy) statystycznie s3 naj-
bardziej rozbudowane i réznorodne pod wzgledem tresci i formy
przekazu informacji. Badacz przeanalizowal 37 artykuléw o tresci
misyjnej opublikowanych w latach 2007-2016. Autorami tychze
artykuléw sa zazwyczaj osoby bezposrednio zaangazowane w prace
misyjng na réznych kontynentach®.

Analiza tresci wyzej wspomnianych artykuléw doprowadzita
badacza do nastepujacych konkluzji:

1. Wszystkim pracujacym na terenach misyjnych zalezy na tym,
aby w sposéb wiarygodny, naturalny, bez zb¢dnych upigksze,
przedstawic sytuacje spoleczna, materialna, duchows, kulturo-
wa tamtejszych ludéw. Autorzy skupiajg si¢ réwniez na tym,
aby pokaza¢ sytuacje katolikéw zamieszkujacych tereny misyj-
ne, podkreslajac ich trudnosci natury materialnej i duchowe;
(m.in. nawréceni z animizmu itp.) oraz ich niezwykle zaan-
gazowanie w krzewienie kultury chrzescijariskiej na terenach
misyjnych.

2. Osoby pracujace na misjach staraja si¢ nie tylko nies¢ pomoc
materialng miejscowej ludnosci (rozbudowa infrastruktury,
budowa kaplic, kosciotéw, sal lekcyjnych, studni, ochronek

32 Dla zobrazowania sytuacji misyjnej na polu salezjariskim warto w tym

kontekscie zaznajomié¢ czytelnika z naj$wiezszymi danymi statystycz-
nymi: a) ogdlna liczba salezjanéw SDB na $wiecie — 15 037 pracuja-
cych w 131 krajach; salezjanie w Polsce — 926, z czego na misjach 110
w 31 krajach; b) salezjanki FMA na $wiecie: 13 057 w 94 krajach. W Pol-
sce liczba siéstr siega 394, z czego na misjach pracuja 44 w 22 krajach
$wiata. Zob. www. misje.salezjanie.pl (data dostepu: 25.02.2017).

3 Misjonarze i misjonarki nadestali swoje refleksje z nast¢pujacych kra-

jow: Bangladesz, Boliwia, Ziemia $w., Filipiny, Etiopia, Japonia, Kuba,
Lesotho, Mongolia, Rosja (Syberia), Namibia, Nigeria, Odessa, Peru,

Tunezja, Wenezuela, Zimbabwe, Zambia.
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dla dzieci), ale réwniez dbaja o religijne wychowanie mlodego
pokolenia. W szczegélnosci ich zaangazowanie idzie w kie-
runku pracy wychowawczej wéréd dzieci i mlodziezy, ofiarujac
wychowanie integralne w przedszkolach i szkotach réznego
typu. Pracujacy na misjach wychodza naprzeciw ludziom mio-
dym, zwlaszcza opuszczonym i ubogim, poprzez otwieranie
oratoriéw mlodziezowych, internatéw, burs, prowadzac takze
dzialalno$¢ katechetyczng, prace z dzieé¢mi ulicy oraz niosac
postuge sakramentalng do odleglych miejscowosci.

3. Kilka artykuléw zostalo poswigconych wiaczaniu si¢ dziet
misyjnych w dorazng pomoc osobom poszkodowanym przez
huragany, powodzie, trzesienia ziemi. Czytelnik ,Don Bosco”
za sprawg informacji zamieszczanych na famach czasopisma
jest swiadkiem nie tylko obiektywnych, tragicznych wydarzen
i cierpienia ludzi w krajach ogarnigtych przez kataklizmy, ale
przede wszystkim moze on by¢ czynnie wlaczony w kampanie
pomocy finansowej i duchowej na rzecz ludzi poszkodowa-
nych.

4. Czytelnik zostaje wyczulony takze na problem adopcji dzieci
na odleglos¢. Niewielkie kwoty przesytane na cele adopcji za-
pewniajg utrzymanie dziecka na misjach przez dluzszy czas.

5. Wiele artykuléw dotyczy pomocy medycznej ludziom po-
trzebujagcym (matki z dzieémi, chore dzieci, kaleki). Poradnie
medyczne, szpitaliki oferuja wsparcie gléwnie dzigki pracy
personelu medycznego, wolontariuszy i siéstr zakonnych.

6. Dobrze wyeksponowano zaangazowanie Salezjariskiego Wo-
lontariatu Misyjnego Mlodzi Swiatu3. Dzieki dziatalnosci
tego os$rodka tereny misyjne calego §wiata zostaja beneficjen-
tami réznych projektéw wdrozeniowych majacych na celu
polepszenie sytuacji materialnej, stworzenie adekwatnej in-
frastruktury do prowadzenia dziatalnosci religijnej, medyczne;j
i wychowawczej.

3 Dla zobrazowania skali zaangazowania tejze organizacji zob. https://

swm.pl/wp-content/uploads/2017/02/Raport_20161.compressed.pdf
(data dostepu: 09.11.2017).
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7.

10.

11.

158

Autorzy artykuléw nie ukrywaja trudnosci, jakie towarzysza
misjonarzom szczegdlnie w pracy z sierotami i z dzie¢mi uli-
cy. Na podstawie bardzo szczerych i ujmujacych refleksji mi-
sjonarzy i wolontariuszy czytelnik wprowadzany jest w $wiat
pomocy dzieciom (ochronki, domy dziecka).

. Cenne wydaja si¢ réwniez refleksje oséb swieckich (lekarki,

pielegniarki, rehabilitantki), pracujacych w krajach, w ktérych
obecno$¢ salezjanéw jest jeszcze znikoma. Czytelnik dostrzega
ich odwagg, po$wiecenie oraz pewng ufno$¢ w Boza pomoc
w obliczu wielu zagrozeni (np. praca z mezczyznami uposle-
dzonymi i z kryminalistami).

. Publikowane materialy pochodzace z krajéw misyjnych

uprzemystowionych (np. Japonia) sg niezwykle cenne z punk-
tu widzenia wychowawczego. Przeslanie zamieszczane przez
autoréw jest klarowne: pomimo dobrobytu materialnego, ja-
kim ciesza si¢ mieszkaricy tych krajéw, wielkim problemem
pozostaje dla nich, a szczegélnie dla mtodych ludzi, ubéstwo
duchowe i moralne. Konstatowany na lamach czasopisma
tenomen oddalania si¢ od Boga lub zycia jedynie w perspek-
tywie materialnej sklania czytelnika do refleksji, gdyz gros
mlodziezy zyjacej w perspektywie utylitarystycznej i hedo-
nistycznej ma trudnosci z odnalezieniem sensu zycia i odpo-
wiedzi na fundamentalne pytania dotyczace milosci, szczescia
1 wiary.

Waznym przestaniem plynacym z kart czasopisma z punktu
widzenia typowo ludzkiego i chrzescijariskiego nakreslonym
przez misjonarzy jest fakt, ze dziela misyjne zblizajg ludzi
réznych narodowosci, czynigc t¢ przestrzeri pomimo réznic
jezykowych, wyznaniowych, czy kulturowych miejscem spo-
tkania, dialogu, jednosci. Zewnetrzne podzialy, kolor skéry czy
narodowos¢ ustepuja w obliczu faktu przystepowania ludzi do
tych samych sakramentéw, zaangazowania w dziala pomocy
dzieciom, osobom biednym i chorym.

Bezposrednie relacje misjonarzy, ubogacone opisami zwycza-
jow i lokalnych wierzen daja czytelnikowi wiele materialéw
do przemyslen. Lektura tychze artykuléw uzmystawia skale
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trudnosci i probleméw natury wyznaniowej oraz zdrowotnej,
z jakimi muszg si¢ boryka¢ misjonarze pracujacy szczegdlnie
w krajach afrykanskich dotknigtych wirusem HIV.

12. Lektura niektérych artykuléw uwypuklita jeszcze jeden wymiar
pracy na rzecz misji: zaangazowanie salezjanéw i wolontariuszy
w animacj¢ misyjna w parafiach, szkolach w Polsce (publikacje
ksigzkowe, wyswietlanie filméw dokumentalnych na temat
przesladowan wsréd chrzescijan). Zbieranie funduszy poprzez
akcje charytatywne (np. Orawa Dzieciom Afryki) z jedne;
strony zapewnia $rodki na sfinansowanie edukacji dzieciom
ubogim w réznych czesciach $wiata, a z drugiej strony jest spo-
sobem na to, by podnosi¢ §$wiadomos¢ misyjng wéréd wiernych
w Polsce i pozwoli¢, by kazdy mégt cho¢ na chwile zapoznaé
si¢ z tg rzeczywisto$cig we wiasnej parafii.

13. Z pewnoscig moga dziwi¢ czytelnika doniesienia z krajéw arab-
skich o zakazie nauczania przez misjonarzy religii katolickiej,
a czasem nawet udzielania postugi sakramentalnej osobom
wyrazajacym taka wole. Glebsza lektura tekstéw uzmystawia
jednak czytelnikowi, iz zdaniem misjonarzy nawet tego typu
sytuacja ma sens, gdyz jest okazja do dawania $wiadectwa,
stawiania na promowanie wartosci humanistycznych i chrze-
$cijariskich w kontekstach obojetnych chrzescijaristwu lub
otwarcie promujacych jedynie religie islamu.

f) Wychowanie poprzez sport

Sport jest nieodlaczng czgscig wychowania salezjariskiego. Nawet
jesli nie byt on faworyzowany przez ks. Bosko w formie wyczy-
nowej, to jednak aktualnie ta forma spedzania czasu jest obecna
w praktyce wychowawczej salezjanéw. Moze dziwi¢ nieco fakt,
iz na przestrzeni 10 lat, jakie badacz wzial pod uwage, analizujac
pismo ,Don Bosco”, mozna si¢ doszukaé jedynie pigciu artykutéw
bezposrednio poruszajacych problem wychowania mlodziezy po-
przez sport. Niemniej jednak trzeba przyzna¢, ze tres¢ artykutéw
w sposéb klarowny przybliza ideg ks. Bosko, jesli chodzi o propa-
gowanie rekreacji i sportu w zyciu mlodziezy. Zajecia na boisku
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czy sali gimnastycznej sg postrzegane w odniesieniu do wycho-
wawcy jako forma asystencji, bycia wsréd mlodziezy. W stosunku
do mlodych ludzi pozostaja one okazja do tego, by uczy¢ si¢ zy-
cia (przebywania w grupie, budowania relacji migdzyosobowych,
wzbudzania zdrowej rywalizacji, tworzenia wiezi przyjazni oraz
dialogu i rozwigzywania zyciowych sytuacji). Autorzy lansujg ideg,
iz sport jest kuznig charakteréw, szkolg zycia, uczeniem si¢ bycia
wiernym takim wartosciom, jak uczciwosé, sprawiedliwos¢, odpo-
wiedzialnos¢. Z tresci artykuléw wnioskujemy réwniez, ze autorzy
nie tracg z pola widzenia osoby (wychowanka) jako podmiotu, ktéry
ma pierwszenistwo przed osiggnieciami medalowymi, nagrodami
czy walorami artystycznymi widowiska. Przywoluja oni réwniez
w tym miejscu obowigzujace w srodowisku salezjariskim kryterium
wychowawcze, ktére oznacza, ze priorytetem ma by¢ dobro osoby
i jej integralny rozwdj.

Jako przyktad wychowania poprzez sport przytaczana jest dzia-
talnos¢ Salezjariskiej Organizacji Sportowej SALOS zatozonej
w 1992 roku. Bazuje ona na systemie wychowawczym ks. Bosko,
dazac do wychowania mlodziezy na ,uczciwych obywateli i dobrych
chrzescijan”. Autorzy wyrazaja rados¢ z faktu, ze SALOS prowadzi
caloroczng dziatalno$¢ sportowo-wychowawczg wéréd dzieci i mto-
dziezy na terenie calej Polski. Podkresla sig, iz SALOS poprzez
angazowanie mlodziezy w rézne sekcje sportowe (pitka nozna, pitka
siatkowa, koszykéwka, tenis i inne) odgrywa role swego rodzaju
antidotum na niebezpieczng nudg, dziatajac prewencyjnie w kwestii
zachowan zagrozeniowych wsréd mlodziezy. Z artykuléw przebija
si¢ réwniez informacja, Ze wspomniana wyzej organizacja czerpie
nie tylko z inspiracji i przemysleri prewencji salezjariskiej, ale tak-
ze z dorobku nauk biologicznych, medycznych, kulturoznawczych
i praktyczno-technicznych.

g) Samowychowanie, wychowanie do wolnosci i mitosci

Odnotowano tylko po jednym artykule poruszajacym problem
samowychowania, wychowania do wolnosci i wychowania do mi-
tosci. W skali analizowanego okresu wydaje sie, ze jest to liczba
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znikoma, bioragc pod uwage fakt, iz wspomniane zagadnienia s3
fundamentalne dla wychowania w duchu prewencji salezjanskie;.

Autorzy artykuléw przekonuja, ze proponowane wymiary zycia
mlodziezy sg istotne i wymagaja wickszej uwagi ze strony wy-
chowawcéw, gdyz staja si¢ gwarantem mozliwosci ksztaltowania
wlasnej tozsamosci, autonomii i zdolnosci do zdystansowania si¢
od tego wszystkiego, co moze zagraza¢ podmiotowej obecnosci
wychowanka w §rodowisku. Wymienione wyzej wymiary Zycia,
takie jak autoedukacja, wolnos¢ i milos¢, sa nierozlaczne i zdaniem
autoréw muszg prowadzi¢ do tak pojetej pracy nad soba, aby méc
pozosta¢ wolnym nie tylko wewnetrznie, ale réwniez by¢ w stanie
zdobywaé wolnos§¢ zewngtrzng (wolnoéé¢ od uzaleznien) oraz wol-
no$¢ prowadzaca do dobra.

4.7. Zagrozenia w zyciu mtodziezy eksponowane na tamach
czasopisma ,Don Bosco”

Najczgsciej podejmowang tematyka dla wychowawcéw, rodzicéw
i mlodziezy na kartach omawianego czasopisma s3 zagadnienia
zwigzane z sytuacjami zagrozeniowymi, z jakimi mogg sie spotkac
mtlodzi ludzie w swoim $rodowisku. Analizie jakosciowej tekstu
poddano 54 artykuly, ktére expressis verbis omawiaja i jednoczesnie
przestrzegaja przed zagrozeniami czyhajacymi na mlodych ludzi.

a) New Age

Autorzy przyblizajacy problem New Age prébuja umiejscowi¢ go
we wspoélcezesnym kontekscie kulturowym. Ich zdaniem jest to ide-
ologia, ktéra na fali wspélczesnego irracjonalizmu i toksycznych
duchowosci zalewa wspédlczesng kulture, réwniez polska. Z tre-
$ci artykuléw mozna wywnioskowad, ze New Age ma trzy zrédta:
a) zachodnia tradycja magii, okultyzmu, wrézbiarstwa i spirytyzmu;
b) tradycje religii niechrzescijariskich, gtéwnie wschodnich; ¢) po-
jawiajace sie propozycje dotyczace zdrowia, rozwoju osobistego czy
terapii, ktére s3 nowoczesng formg réznych technik ezoterycznych.
Ogdlna trudnosé, jaka autorzy dostrzegaja w tym swiatopogladzie,
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to fakt uzurpowania sobie mozliwosci do pozyskiwania informacji
ze §wiata duchowego z pomini¢ciem Objawienia zawartego w Biblii.
Za absolutnie niegodne propagowania autorzy uznajg takie zacho-
wania jak: hipnoza, feng shui, homeopatia, satanizm, wiara w amu-
lety, astrologia, czary, magia, joga, okultyzm, spirytyzm, szamanizm,
tarot, muzyka techno, wrézbiarstwo, uzdrowienia okultystyczne.
Zdaniem R. Tekieli tego typu praktyki groza wejsciem we wrogi
nam $wiat duchowy i pézniejsza koniecznoscia przeprowadzenia
uwolnienia duchowego, a czasem nawet egzorcyzméw™®. Autorzy
przestrzegaja przede wszystkim przed ,kontrinicjacja” (wchodzenie
w tradycje ztych, mrocznych duchowosci, niebezpiecznych, nazywa-
nych gnoza, magia, okultyzmem). Praktyki te zaliczaja do grzechéw
balwochwalstwa — odwracanie si¢ od Boga, brak ufnosci w Boza
pomoc i szukanie ratunku poza Nim. Nawet tak reklamowana
w kulturze Zachodu akupunktura jest uwazana przez autoréw za
co$ negatywnego, majacego swoj kontekst w okultyzmie.

Kilku autoréw przestrzega réwniez przed grami komputerowy-
mi, filmami czy lekturg ksigzek i czasopism o charakterze okul-
tystycznym (np. Harry Potter). Inicjacja i koncentrowanie si¢ na
kolejnych poziomach tego §wiata przedstawionego w sposéb poza-
$wiadomy szkodzi odbiorcy, gdyz pewne emocje, tresci bluzniercze
angazujace czytelnika czy gracza kodujg si¢ w umysle mlodego
cztowieka w sposéb niezwykle trwaly. Autorzy, przytaczajac wypo-
wiedzi duszpasterzy lub tez mlodziezy uzaleznionej, przestrzegaja
przed zachowaniami, ktére maja swoje reperkusje na plaszczyznie
zdrowotnej (depresja, utrata laknienia, bezsennos¢).

Podsumowujac, nalezy uwydatnié, ze wierzenia New Age wpisu-
ja si¢ w szersze zjawisko, ktére polega na niszczeniu mechanizméw
poznawczych i obnizaniu wartoéci prawdy. Tezy zawarte w licznych
artykutach na temat New Age zamieszczone na tamach czasopisma
wydajg si¢ uzasadnione, gdyz — jak to zauwazaja autorzy — roénie
w Polsce liczba ludzi wierzacych w réznego rodzaju irracjonalizmy,
a jednoczesnie powigksza sie tez liczba oséb mtodych, ktére trafiaja
do egzorcystéw.

% R.Tekiela, Migkki New Age, ,Don Bosco” 2009, czerwiec, s. 14.
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b) Nieroztropne korzystanie ze stron internetowych

Zagrozeniom plynacym z Internetu po$wigcono kilkanascie ar-
tykuléw. Warto zauwazy¢, ze autorzy nie przekreslaja wartosci
i mozliwosci, jakie ptyna z kontaktu z Internetem (np. pomoc
w rozwoju intelektualnym dzieci i mlodziezy). Niemniej jednak
akcentuja fakt, ze mlodzi ludzie, korzystajac z interaktywnych
stron internetowych (blogi, Facebook, portale spolecznosciowe),
nawigzujg relacje z ludZmi czgsto powierzchownymi, nieszcze-
$liwymi, ktérzy nie radzac sobie ze zdrowymi relacjami w zyciu
realnym, wchodzg w wirtualng przestrzen, ktéra staje sie dla niech
ucieczky od rodziny, probleméw itp. Autorzy przestrzegaja zatem
przed demoralizatorami, ludZmi wulgarnymi, ktérzy swiadomie
i programowo wpisujg si¢ w opcje zwalczania dobra, pigkna i praw-
dy. Wskazuja oni réwniez na niebezpieczeristwo ptynace z zetknie-
cia si¢ z tresciami, ktére moga by¢ szkodliwe i demoralizujace dla
mtodych ludzi (pornografia, przemoc, wulgaryzmy). Pozytywne
jest, iz autorzy uwrazliwiajg czytelnikéw przede wszystkim na
to, by mltodzi poszukiwali rzeczywistych kontaktéw z najblizszy-
mi, z réwiesnikami, gdyz jest to naturalna potrzeba czlowieka, by
spotkac si¢ twarza w twarz i czu¢ fizyczng obecno$¢ drugiej osoby.
Tylko jeden artykul poruszat kwestie $ciagania i rozpowszechnia-
nia nielicencjonowanego oprogramowania przez mlodziez, co jest
z moralnego i prawnego punktu widzenia czynem niedopuszczal-
nym. Dzieje si¢ to szczegdlnie w przypadku pirackich wersji gier
komputerowych i filméw.

c) Przestrzeganie przed narkotykami

Problem narkotykéw, ogélnie rzecz ujmujac, nie zajmuje szczegol-
nie duzo miejsca w publikacjach zamieszczanych w czasopismie
,2Don Bosco” (tylko dwa artykuty). Autorzy przychylaja si¢ do tezy,
iz podlozem siegania miodych ludzi po zabronione uzywki jest
przede wszystkim osamotnienie, emocjonalna przepasé dzielaca
rodzicéw i dzieci, brak idealéw i odniesienia do wartosci, brak
szerszych zainteresowari typu sport czy hobby, problemy w szkole
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i w domu®*. Autorzy w sposéb obiektywny staraja sie wyjasnié
czytelnikowi fenomen uzaleznienia na skutek powstawania neuro-
logicznych, biochemicznych i psychicznych zmian mechanizméw
uzaleznien. Jako antidotum proponuje sie, aby przede wszystkim nie
uciekac¢ od problemu, ale stawia¢ czota wspélczesnym wyzwaniom.
Patrzac na uzaleznienia przez pryzmat pracy w duchu ks. Bosko,
sugeruje sie, aby stosowac triade: rozum, religia, mitosé. Chodzitoby
wigc o to, by rozmawia¢ z miodym czlowiekiem, obdarza¢ go mi-
toscig pedagogiczna, kierowaé na specjalistyczng terapig, wspieraé
swoja modlitwg, proponowaé sakramenty jako duchowy ,$rodek
leczniczy”, zacheca¢ do czynnego spedzania czasu, ukazywac war-
tosci, ktére mogg si¢ sta¢ si¢ dla niego dobrym drogowskazem.

d) Ideologia gender

Problem ideologii gender moze nie dotyczy bezposrednio mlo-
dziezy, niemniej jednak to wlasnie mtodzi ludzie stajg si¢, zdaniem
autoréw, ofiarami postrzegania czlowieka przez pryzmat materia-
listyczny i antychrzescijariski oraz wdrazania idei wychowawczych
opartych na tejze ideologii. Ideologia gender, jak wyjasnia jeden
z publicystéw M. Czachorski, postrzega bycie mezczyzng lub ko-
bieta jedynie na plaszczyznie socjologicznej, kulturowej*”. Autor
zauwaza, ze wspomniana ideologia, blednie postugujac si¢ scjen-
tyzmem, ogranicza dyskurs nad istotg czlowieka tylko do nauk
szczegotowych. Rozumienie czlowieka jako istoty jedynie cielesnej
ma swoje negatywne implikacje: przyzwolenie na antykoncepcje,
aborcje, homoseksualizm, odrzucenie rzeczywistosci grzechu, przy-
zwolenie na samousprawiedliwianie seksualnych stabosci. Mlodziez
jako pierwsza, zdaniem autoréw, jest narazona na tego rodzaju
indoktrynacje ze strony genderyzmu.

36 Zob. T. Koscielny, Uchronic przed odlotem, ,Don Bosco” 2008, pazdzier-
nik, s. 4.

37 Zob. M. Czachorski, Co powinnismy wiedziec o gender, ,Don Bosco” 2014,
luty, s. 12.
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e) Sekty

Badacz skonstatowal obecnos¢ jedynie dwdéch artykuléw poswig-
conych zagrozeniom plynacym ze strony sekt. Na podstawie tresci
tych materialéw mozna wnioskowad, ze jest to zagrozenie destruk-
cyjnie wplywajace na zycie mlodego czlowieka. Dobitnie wyjas-
nia P. Szuppe, iz podstawowym celem sekty jest ,zdobycie catego
czlowieka, czyli zawlaszczenie jego psychofizyczng sferg. Sekty
uderzajag w podstawowe prawo do wolnosci przystugujace kaz-
demu cztowiekowi. Przyczyniaja sie do zniszczenia osobowosci,
indywidualnosci poprzez przyswajanie «grupowej» mentalnosci,
wykluczanie samodzielnego myslenia, przyjmowanie wylacznie
narzuconych form zachowania i pogladéw”™®.

Autorzy s3 zgodni co do tego, ze wiedza mlodziezy na temat
tego typu ruchéw religijnych w Polsce jest niewielka. Przytaczane
w tekstach przypadki zaginig¢ mtodych ludzi maja spetnia¢ funkcje
prewencyjna, przypominajac, ze kontakt mlodziezy z sektami moze
by¢ bardzo niebezpieczny. Autorzy sa zdania, ze przede wszyst-
kim nalezy rozpoznawac¢ pierwsze symptomy pewnej ,zaleznosci
od sekty”. Nawet najbanalniejszy udzial mlodziezy w festiwalu
czy koncercie moze si¢ sta¢ tez okazja do pierwszego zetkniecia
si¢ z czlonkami sekty. Tres¢ artykuléw sugeruje, Ze mlodziez, aby
umiala przeciwstawic si¢ tej przykrej rzeczywistosci, winna uczy¢
si¢ asertywnosci, unikania manipulacji, umiejetnosci odrézniania

zdrowych grup religijnych od tych sekciarskich.

f) Kreowanie wypaczonej wizji rodziny i brak opieki rodzicielskiej

Pewne ostrzezenia i niebezpieczenstwa, jakie czyhaja na rodzi-
ne, zostaly nakreslone przez kilku autoréw. W sposéb dobitny
méwig oni o zagrozeniach i trudnosciach, jakie mozna napotkad
w procesie budowania wlasnej rodziny. Ponizej zostang zasygna-
lizowane problemy najczesciej omawiane na tamach pisma ,Don
Bosco”.

#  P. Szuppe, Sekty realne zagrozenie, ,Don Bosco” 2009, czerwiec, s. 4.
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Autorzy we wlasciwy dla siebie sposéb przestrzegaja czytelnikéw
przed paidofobia (niechecig do dzieci i dzietnosci). Wskazujg oni,
iz myslenie o rodzinie wielodzietnej ma swoje katolickie podloze.
Promowanie mentalnosci jednego dziecka jest natomiast praktyka,
ktéra z socjologicznego punktu widzenia prowadzi do zapasci de-
mograficznej. W innym miejscu W. Psionka zauwaza problem, iz
destruktywny wplyw na dziecko i nastolatka moze mie¢ rodzina
niepelna czy to z powodu $mierci jednego z rodzicéw, czy tez roz-
wodu lub opuszczenia rodziny przez rodzica. Dziecko czgsto tez
odczuwa brak opieki wynikajacej nie tylko z przyczyn naturalnych
($mier¢ lub choroba rodzica), ale takze z powodu emigracji zarob-
kowej rodzicéw czy tez zwyklej rezygnacji rodzica z wychowania
dzieci. Autorzy w tej sytuacji stusznie ujmujg ten problem w kate-
goriach dramatu rodzin, gdyz ani rozwéd, ani porzucenie dzieci nie
jest rozwigzaniem czy adekwatnym uleczeniem zaburzonych relacji
w rodzinie. Lektura kilku tekstéw niewgtpliwie wzbudza w czytel-
niku pewng refleksje. Nie sposéb, zdaniem autoréw, w takim mo-
mencie nie mysle¢ o utraconym duchu rodzinnym, o braku relacji
i o dzieciach pozbawionych uczué. Zachwiany pozostaje tez proces
identyfikacji i nasladownictwa oraz przekazu wzorcéw i wartosci®.

Wymowny w swej tresci jest réwniez artykul poswigcony ta-
clerzyristwu ojcéw. Autor przeciwstawia si¢ ideologii réwnosci,
ktéra chcialaby w imie réwnych praw pozbawi¢ dziecko opieki
macierzyriskiej w pierwszych miesigcach zycia. Przekonuja ar-
gumenty autora, ktéry wskazuje na koniczno$é obecnosci matki
w najprostszych funkcjach dziecka (karmienie, przytulanie, roz-
mowa itp.). W tym kontekscie fakt zastapienia matki figura ojca
ujmowany jest w kategoriach protezy, ktéra zast¢puje za pomoca
butelki pier§ matki. T. Terlikowski jako flagowy autor zagadnien
rodzinnych i spolecznych przeciwny jest tej postmodernistyczne;j
ideologii rozmywania réznic plci i wyréwnywania szans®.

3 Por. W. Psionka, Szczgsliwy dom — marzenie dzieci, ,Don Bosco” 2011,
marzec, s. 4.

%0 Zob. T. Terlikowski, Ideologia tacierzyristwa, ,Don Bosco” 2010, marzec,
s.22.
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Badacz dostrzegl tez obecnos¢ kilku innych probleméw, ale
z uwagi na fakt, iz byly to pojedyncze artykuly, trudno przepro-
wadzi¢ adekwatng analiz¢ na ich podstawie. Warto jednak przy-
toczy¢ chociazby same zagadnienia, ktére lezg na sercu autorom
tekstéw. I tak, odnotowano po jednym artykule, ktére poruszaty
nastgpujace kwestie: reinkarnacja, rujnowanie autorytetéw, ho-
moseksualizm, psychomanipulacje, problem aborcji i eutanazji,
banalizowanie zla.

4.8. Formy zaangazowania wychowawcoéw na rzecz
mtodziezy

Propagowaniem wszelkiego rodzaju inicjatyw, jakie s3 podejmo-
wane w placéwkach inspektorii krakowskiej, zajmuje si¢ przede
wszystkim pismo ,Wiadomosci Inspektorialne” wydawane w Kra-
kowie przez Dom Inspektorialny. Niemniej jednak, zdaniem autora,
warto wydoby¢ réwniez za posrednictwem pisma ,,Don Bosco” to,
co oferuja wychowawcy swoim podopiecznym. Analiza czasopisma
uwzgledniajaca ostatnie 10 lat dziatalnosci zaowocowata skupie-
niem si¢ na 21 artykutach, ktére bezposrednio omawialy podej-
mowane przez wychowawcéw inicjatywy na rzecz wychowania
dzieci i mlodziezy. Lansowane formy zaangazowania zostang za-
prezentowane czytelnikowi w sposéb syntetyczny, bez koniecznosci
wchodzenia w najdrobniejsze szczegdly.

W5réd inicjatyw oferowanych wychowankom géruja te z za-
kresu sportu (sporty zimowe, wielodyscyplinowe turnieje sportowe
na sali gimnastycznej), z zakresu rekreacji (np. zabawa karnawato-
wa, szkolna dyskoteka) oraz teatru, ktéry moze si¢ sta¢ doskonata
metoda psychoterapeutyczng dla mtodziezy (przelamywanie barier
w grupie, umiejetnos$¢ komunikacji, éwiczenia ekspresji i empatii).
Spotkania tego typu nie s3 li tylko momentem rywalizacji czy mi-
tego spedzenia czasu, ale jak podkreslaja organizatorzy, stanowia
wazny element promowania ducha ks. Bosko i wspélnego wzra-
stania w duchu wartosci chrzescijariskich.

Ciekawg inicjatywa proponowang mlodziezy, bedaca kontynu-
acja Szkoly Animatora Salezjariskiego, jest tak zwana oratoriada.
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Spotkania te sa czgscig szerszego Salezjariskiego Ruchu Mlodzie-
zowego i majg sprzyja¢ poznawaniu si¢ mlodych ludzi, nawigzy-
waniu nowych kontaktéw. Duzy akcent kladzie si¢ tez na aspekt
formacyjny (konferencje, stéwka, filmy, prezentacje) oraz liturgicz-
ny (mozliwo$¢ skorzystania z sakramentu pojednania, modlitwa,
udzial w Eucharystii).

Autorzy zauwazaja, ze z biegiem czasu po latach komunistycznej
indoktrynacji odradza si¢ w Polsce idea skautingu (Zwiazek Har-
cerstwa Rzeczypospolitej). W kontekscie salezjariskim harcerstwo
staje si¢ ceniong formg pracy z mlodzieza. Organizacja ta uczy
wspoldzialania w grupie, podejmowania decyzji i odpowiedzial-
nosci, szacunku do ludzi i do warto$ci. Skauting oparty na war-
to$ciach chrzescijaniskich uczy przestrzegania zasad, przywigzania
do wiary i do ojczyzny.

Coraz wicksza popularnoscia ciesza si¢ migdzynarodowe spo-
tkania mlodziezy w ramach Festiwalu Mlodziezy organizowanego
przez Mlodziezowy Osrodek Wychowawczy w Rézanymstoku.
Autorka tekstu przyznaje, ze wielobarwny, wielokulturowy zlepek
miodych ludzi to nie tylko fizyczna obecnosé, nie tylko folklor
i dziwnie brzmigce jezyki, ale to tez okazja dla mlodych niedo-
stosowanych spolecznie, ktérzy przebywaja w tym osrodku, aby
zostali zarazeni nowg pasja, ciekawg ideg, ktéra odegrataby duze
znaczenie resocjalizacyjne czy wychowawcze.

W sposéb entuzjastyczny podchodzi tez wielu wychowawcéw
do gromadzenia mlodziezy na czuwaniach, ktére maja na celu nie
tylko modlitwe, ale takze refleksje nad zaproponowanym zagadnie-
niem (np. pokolenie JP2). Duza popularnoscig ciesza si¢ réwniez
rekolekeje dla mlodziezy organizowane w wielu szkolach i pla-
céwkach salezjaniskich. Jest to swego rodzaju znak czasu, w sytua-
¢ji, gdy tradycyjna formula rekolekcji przezywanych w kosciotach
(,nauki wyglaszane z ambony”) stala si¢ zdaniem wielu autoréw
malo skuteczna.

Doskonatym sposobem na ,przemycenie” wartosci wéréd mio-
dziezy jest $wictowanie dnia patrona szkoly, osrodka czy innej pla-
céwki wychowawczej. Jest to niezastapiona okazja do zaangazowa-
nia calej spolecznosci wychowawczej w przygotowanie wydarzenia,
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co moze znaczaco wplynac na integracje grupy i ubogacenie jej
o nowe doswiadczenia.

Do elitarnych form oddzialywania na mlodziez mozna by
zaliczy¢ inicjatywe organizowania przez Centrum Wychowania
i Duszpasterstwa Mlodziezy WDM warsztatéw dziennikarskich
dla mlodziezy. Inicjatywa adresowana jest do animatoréw i starszej
mlodziezy ze srodowisk salezjaniskich. Autor artykutu podkresla, ze
celem spotkan jest przede wszystkim ,wyksztalcenie u mlodziezy
umiejetnodci tworzenia wlasnych tekstéw w takich kategoriach
jak: informacja, sprawozdanie, recenzja, komentarz, wywiad, esej,
telieton i reportaz”*. Cenna zatem wydaje si¢ wspomniana inicja-
tywa wychowawcéw, gdyz uwzglednia ona nowe techniki, kulture
obrazu i Internetu w §rodowisku, w ktérym zyja mtodzi ludzie.

Wychowawcom zalezy takze na angazowaniu mlodych ludzi
w wolontariat misyjny. Z jednej strony sa to zaje¢cia warsztato-
we, ktére wyczulaja miodych na newralgiczne problemy terenéw
misyjnych (ci¢zka zarobkowa praca dzieci i mlodziezy pracujacej
np. w branzy odziezowej i sportowej). Z drugiej strony jest to oso-
biste zaangazowanie dorostych w propagowanie idei misji i party-
cypowanie w programach Salezjariskiego Wolontariatu Misyjnego
z mozliwoscig krétkoterminowych wyjazdéw do krajéw misyjnych
wlacznie.

1 A. Golebiowski, Warsztaty dziennikarskie, ,Don Bosco” 2008, grudzien,
s. 16.
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1. Ustalenia metodologiczne badan wtasnych

W tej czgdci pracy autor zastosowal metode biograficzng z od-
miang studium indywidualnego przypadku. Technika zaadopto-
wang bedzie wywiad narracyjny. Wywiad zostal przeprowadzony
z ks. Jézefem Marszatkiem, salezjaninem, wieloletnim katecheta,
duszpasterzem, a nade wszystko kierownikiem oratorium i wycho-
wawcg, ktéry na przestrzeni kilkudziesig¢ciu lat pelnil te funkcje
w kilku miastach Polski (zob. tab. 2). Struktura wywiadu wyzna-
czona jest pytaniami badawczymi przyjetymi w jego scenariuszu
(patrz punkt 2 ,Plan wywiadu poglebionego”).

Na gruncie polskim ojcem metody biograficznej zostal uznany
F. Znaniecki, wybitny polski socjolog, ktéry na poczatku XX wieku
wraz z amerykariskim naukowcem W.I. Thomasem przyblizal losy
emigrantéw polskich w Ameryce, poslugujac si¢ przy tym anali-
z3 listéw, dokumentéw osobistych oraz autobiografiami'. Metoda
biograficzna odznacza si¢ szczegélows analizg zycia i dziatalnosci
osoby wybitnej, waznej z punktu widzenia podjetych badan. Celem
tejze metody jest poznanie osobowosci i dynamiki jej ksztaltowania
si¢, postepowania i podejmowanych dziatan osoby badanej. Metoda
biograficzna jest swego rodzaju ,wehikulem”, dzieki ktéremu osoba
badana moze rozmysla¢ nad swoimi doswiadczeniami.

Sledzac literature z zakresu metodologii badanii w pedagogice,
zarzuca si¢ dokumentom biograficznym zbyt osobisty charakter,
przez co moga one nie mie¢ waznoséci naukowej. Prowadzone bada-
nia nie zawsze dotyczg dostatecznie reprezentatywnej proby. Czesto
autobiografie nie s3 obiektywne i na skutek mozliwych ,luk pa-
migciowych”ich autoréw nie odzwierciedlajg w pelni opisywanych

1

A. Nowak, Metoda biograficzna w badaniach pedagogicznych, w: Orientacje
w metodologii badat pedagogicznych, red. S. Palka, Wydawnictwo Uniwer-
sytetu Jagielloriskiego, Krakéw 1998, s. 99.
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faktéw?. Niemniej jednak, jak to zauwaza K. Czykier, dzigki tej
metodzie mozna bedzie nie tylko stwierdzi¢ pewne fakty z Zycia
osoby badanej, zobaczy¢, jak poznaje siebie i dokonuje namystu nad
soba, ale réwniez zaobserwowa¢ i skonstatowac zwiazki przyczy-
nowo-skutkowe zwigzane z dokonanymi wyborami, towarzyszy¢
niejako osobie udzielajacej wywiadu w krytycznym spojrzeniu na
wlasne dokonania®. W niniejszych badaniach poprzez narracje ust-
na i korzystanie z materialéw udost¢pnionych przez osobe badang
autor publikacji pragnie zaakcentowaé warto$¢ reminiscencji oraz
interpretacji doswiadczen i wplyw tychze doswiadczen na przyszte
zycie badanego, a takze na jego prace wychowawczg jako salezja-
nina, katechety i duszpasterza.

W pracy zostanie zatem zaaplikowany niestandaryzowany wy-
wiad umozliwiajacy uchwycenie subiektywnego znaczenia proceséw
i zdarzen w zyciu osoby badanej. Metoda biograficzna przybiera-
taby w tym przypadku charakter metody opowiadanego zycia (/ife
story method), gdyz bedzie bazowac jedynie na danych uzyskanych
bezposrednio od badanej osoby. Przeprowadzane analizy w meto-
dzie biograficznej beda uwzglednia¢ kontekst srodowiskowy, gdyz
otoczenie, w ktérym zyje i dziala jednostka, okresla subiektywne
interpretacje i znaczenia przez nig wyrazane.

Metoda biograficzna zwana jest réwniez metoda dokumentéw
osobistych. Wedlug N.K. Denzina w metodzie tej mozna wykorzy-
stywa¢ wszelkie dokumenty dotyczace zycia osoby badanej (historie,
opowiesci, relacje, sprawozdania, opowiadania), ktére biora pod
uwage przelomowe momenty z zycia tejze osoby’. W analizowanym
przypadku obok wywiadu przeprowadzonego z ks. J6zefem Mar-
szatkiem zostang wykorzystane réwniez jego autorskie programy
wychowawcze, dzienniki, fotografie, zapiski z osobistych notatek.

2 Tamze, s. 106.

K. Czykier, Metoda biograficzna jako metoda wspierajgca precyzowanie sen-
su Zycia, w: Aksjologia edukacji dorostych, red. J. Kostkiewicz, Wydawnictwo
KUL, Lublin 2004, s. 305-313.

*  N.K. Denzin, Interpretative Biography, University of Illinois, Urbana-
Champaign USA 1989.
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2. Plan wywiadu pogtebionego
2.1. Warstwa obiektywnych okolicznosci

W wymiarze obiektywnych okolicznosci badacz be¢dzie si¢ starat uzy-
ska¢ podstawowe informacje dotyczace osoby ks. ]. Marszatka (dane
personalne, miejsce urodzenia, ogélne wiadomosci o rodzinie, warun-
kach bytowania, ukoriczonych szkolach i studiach, aktualna sytuacja,
w ktérej znajduje si¢ badany — miejsce, warunki zycia). Badacza w tej
kwestii beda interesowa¢ jedynie ogélne fakty, bez koniecznosci weho-
dzenia w szczegbélowe analizy przezywanej rzeczywistosci.

2.2. Historia zycia

W dalszym wywiadzie badacz bgdzie zachecal osobe badang, aby
wnikala w warstwe subiektywnych doswiadczen, wskazujac jed-
nocze$nie ,od wewnatrz” na fakty, ktére zawazyly na przysztosci,
na zyciowych planach, determinujace w ten sposéb wybédr swoje-
go powolania. Chodzi zatem o wydarzenia, przezycia, osoby, kt6-
re wycisnely znamie na tozsamosci osoby badanej, wplywajac na
ewentualne otwarcie si¢ na nowg perspektywe Zycia.

Badacz bedzie zwracal uwagg na te czynniki, ktére zadecydowaty
o zmianie Zyciowej, przyczyniajacej si¢ do pojawienia si¢ nowej sily,
nowych dynamizmoéw, determinujacych dalsze lata studiéw i pracy.
Poszukiwane bedg zatem punkty zwrotne, wydarzenia krytyczne,
odgrywajace decydujaca role¢ w zyciu osoby badanej. Badacz bedzie
uwazniej wstuchiwal si¢ w te fakty i opisane problemy, ktére mogty
réwniez wplywaé na rozwdj osobowosci, powstawanie kryzyséw i za-
chowari charakteryzujacych si¢ pewnym wycofaniem i swego rodzaju
yucieczky przed stawianiem czola uwarunkowaniom rzeczywistosci.

2.3. Przygotowania do pracy mtodziezowej i praktyka
wychowawcza

W tym wymiarze badacz zwréci szczegdlng uwage na etapy zwia-
zane z przygotowaniami ks. J. Marszatka do pracy mlodziezowe;.
Chodzi zatem nie tylko o formalng droge przygotowari odbyta
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w celu podjecia pracy z mlodziezg, ale przede wszystkim o rodzaj
i zrédlo inspiracji czerpanych do tego, aby mysle¢ powaznie o pracy
mlodziezowej.

Na dalszym etapie wywiadu istotne bedzie, aby zaznajomic si¢
z kontekstami wychowawczymi, w jakich dzialala osoba badana,
celami, jakie stawiala sobie w pracy z mlodzieza, oraz preferowa-
nymi typami relacji z wychowankami. Wydaje sig, iz niezmiernie
wazne w tej kwestii moga by¢ réwniez informacje dotyczace war-
tosci, jakie dominowaly w sferze wychowawczej, promowane au-
torytety, ktére mogly stuzy¢ wychowaniu miodziezy. Na podstawie
wywiadu poglebionego badacz bedzie si¢ staral réwniez zwréci¢
uwage na ewentualne wzmiankowane metody oddzialywania w pra-
cy z miodzieza, wykorzystywane narzedzia oraz $rodki stuzace do
osiggniecia celu edukacyjnego.

2.4. |dentikit wspotczesnego wychowawcy

Na tej plaszczyznie rola badacza bedzie wstuchiwanie si¢ i wydoby-
wanie tych watkéw, ktére beda dotyczy¢ wizji kreslonej przez oso-
be badang dotyczacej wspélczesnego wychowawcy salezjariskiego.
Wazne wymiary, ktére moga interesowaé badacza, to kwestia trans-
formacji aksjologicznej wychowawcéw, problem doboru wartosci,
zrédel tychze warto$ci oraz wyzwar stojacych przed wspélczesnym
wychowawcg. Z pewnoscig waznymi informacjami mogg si¢ oka-
zaé réwniez te dotyczace kompetencji, jakimi winna si¢ odznaczaé
osoba pracujaca z mlodzieza w stylu systemu prewencyjnego.

3. Wyniki badan wtasnych - analiza wywiadu
pogtebionego z ks. J6zefem Marszatkiem
3.1. Dynamika przeprowadzonych wywiadéw — uwagi ogoélne

Wywiady pogltebione odbyly sie w dniach od 8 czerwca do 10 lip-
ca 2018 roku (w sumie szes¢ wywiadéw, kazdy trwajacy od 1 do
1,5 godz.). Czestotliwos¢ i dlugos¢ trwania poszczegdlnych
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wywiadéw ustalala osoba badana, uzalezniajac przebieg wywiadu
od osobistej dyspozycji fizycznej i mentalnej. Nalezy stwierdzic,
ze ks. J6zef bardzo chetnie wyrazil zgod¢ na tego typu badania,
okazujac swoja dyspozycyjnos¢, otwarto$¢ na rozmowe, udostep-
niajac jednoczesnie na potrzeby badari swoje archiwum (fotografie,
dokumenty, programy, dane statystyczne).

Na poczatku pierwszego wywiadu osoba badana wyrazita prag-
nienie, aby zamiast $cisle okreslonych ram przyja¢ nieco luzniejsza
forme badan. W ten sposéb wywiady charakteryzuja si¢ podej-
$ciem bardziej fenomenologicznym niz typowo chronologicznym
do podejmowanych zagadnien. Osoba badana, ze wzgledu na wiek,
przebyta chorobg, nie czula si¢ zatem komfortowo z narzucanymi
schematami. Tego typu narracja wymagala od badacza umiejgt-
nosci wyszukania w gaszczu réznych refleksji i wspomnien takich
informacji i przemyslen, ktére daloby sie polaczy¢ w spéjng calosé,
opisujac w ten sposéb dzialalno$¢ wychowawcza ks. J. Marszalka.
Podjety przez badacza proces uporzadkowania merytorycznego wy-
powiedzi gwarantuje jednak sp6jnoéé i ciagtos¢ mysli. Transkrypcja
nagranych wywiadéw trwala od sierpnia do wrzesnia 2018 roku.
W pazdzierniku 2018 roku autor przystapit do analizy jakosciowej
uzyskanych wywiadéw.

3.2. Ksigdz J6zef Marszatek — ojciec, wychowauwca,
duszpasterz

Ksiadz J. Marszalek pochodzi z Przylekowa (powiat zywiecki)
(zob. fot. 1). Urodzil si¢ w 1943 roku, jeszcze w czasie trwa-
nia II wojny $wiatowej. Dzieciristwo spedzil w rodzinnej miej-
scowosci u boku rodzicéw i czworga rodzeristwa; jedna z sidstr
w pdzniejszym czasie zostala siostrg salezjanka. Do szkoly $red-
niej ogélnoksztalcacej uczeszezal w Zyweu, jednak mature zdat
w Katowicach. W roku 1960 wstapit do nowicjatu Towarzystwa
Salezjariskiego w Kopcu k. Czestochowy. Studia filozoficzne odbyt
w Oswigcimiu w latach 1961-1963. Dalsze studia seminaryjne
zostaly jednak przerwane obowigzkows dwuletnig stuzba woj-

skows, ktérg kleryk J6zef Marszatek odbyt w Brzegu nad Odrs,
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JW 2697, w I Pultku Pontonowym. Po dos§wiadczeniach w woj-
sku badany odby! studia teologiczne w Wyzszym Seminarium
Duchownym Towarzystwa Salezjariskiego w Krakowie w latach
1965-1969. Zostaly one zwiericzone $wigceniami kaplanskimi
przyjetymi w roku 1969.

Po $wieceniach kaptanskich ks. J. Marszalek pracowal w o§miu
placéwkach salezjariskich, z czego sze$¢ posiadalo charakter typo-
wo mlodziezowo-oratoryjny (patrz tab. 2). Lata swietnosci w jego
dzialalnosci oratoryjnej przypadaja na okres od 1978 do 1994 roku.
W tych to latach ks. Jézef pracowal w Kielcach w parafii $w. Krzy-
za. Z danych statystycznych udostepnionych przez osobe badang
wynika, iz do kieleckiego oratorium we wspomnianych latach byty
zapisane 1233 osoby. Ksiadz J6zef nie ukrywa réwniez, ze w jego
spisie alfabetycznym z lat 1969-2004 dotyczacym powolari ora-
toryjnych kaplariskich i zakonnych figuruje liczba 110 oséb, ktére
we wspomnianym okresie wstepowaly do seminariéw duchownych
oraz do zenskich zgromadzen zakonnych. Jak on sam przyznaje,
w kwestii powolan do wylacznej stuzby Bogu nie mozna méwic,
iz rodzily si¢ one w oratorium, ale bardziej trzeba by to ujmowac
w kategoriach ich budzenia si¢ w sprzyjajacym $rodowisku ora-
toryjnym. Byly one bowiem odczytywane przez mlodych ludzi
i w kontekscie oratoryjnym stawaly sie bardziej zrozumiale.

Lata pracy w OR zostaly przerwane wyjazdem ks. Jézefa do
Rzymu na studia pedagogiczne, ktére odbyl w latach 1985-1988.
W okresie p6zniejszym uzyskanie przez ks. Jézefa stopnia nauko-
wego doktora zaowocowalo typowo naukowym spojrzeniem na za-
gadnienia mlodziezowe i wychowanie miodego pokolenia w duchu
chrzescijariskim. Ten aspekt dziatalnosci uwidocznit si¢ najbardzie;
w jego publikacjach wydanych w réznych czasopismach naukowych
oraz w monografiach i publikacjach internetowych’.

Warto w tym miejscu wymieni¢ chociazby takie prace naukowe, jak:
Personalizm i pedagogia prewencyjna ks. Jana Bosko, Wydawnictwo Sale-
zjaniskie, Warszawa 2010; Mlodziez: podmiot i jego respektowanie w wy-
chowaniu swigtego Jana Pawla IT — syllabus juwenagogiczny, Poligrafia In-
spektoratu Towarzystwa Salezjariskiego, Krakéw 2014.

178 Rozdziat VI



Tabela 2. Miejsca i charakter pracy osoby badane;j

Liczba
. mtodziezy
Lp. | Placowka Lata pracy Charakter pracy objete] praca
oratoryjng
kierownik oratorium,
1 | Chocianéw | 1969-1972 katecheta, 70
duszpasterz
kierownik oratorium,
2 | Lubin 1972-1975 katecheta, 130
duszpasterz
kierownik oratorium,
3 | Kopiec 1975-1976 katecheta, 70-80
duszpasterz
Wroctaw, kierownik oratorium,
4 | plac Grun- | 1976-1977 katecheta, 60
waldzki 3 duszpasterz
kierownik oratorium,
5 | Lublin 1977-1978 katecheta, 50
duszpasterz
kierownik oratorium,
6 | Kielce 1978-1994* katecheta, 1233
duszpasterz
o duszpasterz, praca B
7 | Pogrzebien | 1994-1999 nad doktoratem
8 Krakéw- | 1999 - do odpowiedzialny za B
tosidwka | chwili obecnej | biblioteke, rezydent

* Notabene: w latach 1985-1988 ks. J. Marszalek odbywal studia pedago-

giczne-licencjackie na Papieskim Uniwersytecie Salezjariskim w Rzymie
zwieiczone pracg pod tytulem: Impostazione dell oratorio nei Documenti
Postconciliari della Congregazione Salesiana. Riflessione pedagogico-pasto-
rale, Roma 1988, ss. 278. W czasie jego nieobecnosci kierownictwo nad
kieleckim oratorium objal ks. Marian Skora.

Obraz wychowawcy salezjariskiego kreowany przez ks. J6zefa Marszatka... 179



3.3. Historia zycia — dzieciristwo i mtodos¢

Ksigdz J. Marszalek glosem przyjaznym, zdecydowanym i ch¢tnym
do dzielenia si¢ bogactwem swojego zycia rozpoczal wywiad od
sléw, iz cata jego osobowos¢, cale Zycie rozgrywalo sie¢ w wymiarze
przynaleznosci do zgromadzenia oraz zaangazowania w dzielo wy-
chowawcze wéréd miodziezy. Juz w poczatkowej fazie pierwszego
dnia wywiadu ks. Jézef postawil sobie takie oto pytanie: Co zdecy-
dowalo o tym, ze zostalem salezjaninem? Jego stowa rozbrzmiewaly
w malym pokoiku jak stowa ks. Bosko wypowiedziane dziesiatki lat
temu: Od Niej wszystko si¢ zaczelo. Swoim opowiadaniem ks. Jézef
przenosi stuchacza w wiek XIX w okolice miejscowosci Przytekéw
lezacej aktualnie w powiecie zywieckim. Z wielkim namaszczeniem
opowiada o fakcie objawienia si¢ Matki Bozej pewnemu swieckie-
mu czlowiekowi (2.07.1886 1.)°. Od tego tez momentu mieszkari-
cy Przylekowa mysla o zbudowaniu swojego kosciota parafialne-
go, gdyz dotychczas uczeszezali do parafii w Zyweu. Ksiadz Jézef
oznajmil, ze do roku 1953 Msze $w. w Przylekowie byty odprawiane
tylko co dwa tygodnie. Potem, w grudniu 1953 roku do tej miejsco-
woscl przybyl ks. Andrzej Swida SDB. W niedtugim czasie dolgczyl
do niego koadiutor Stanistaw Marszalek pochodzacy spod Skawiny.
Z nieukrywanym usmiechem ks. Jézef stwierdzil, Ze od przybycia
ks. A. Swidy do Przylekowa rozpoczela si¢ nowa era w jego zyciu.
Bylem wtedy po I Komunii sw., miatem 10 lat. Byt to rok 1953. (...)
Wykorzystywalem kazdg chwile, by byc w kosciele: nabozeristwo ma-
Jowe, czerwcowe, rézaniec w pazdzierniku. (...) Ksigdz A. Swida byt
wowcezas dla mnie wychowawcq. Przed Bozym Narodzeniem 1953
roku oglosil nabor na ministrantow. Zglositem si¢. Byfem ministran-
tem do roku 1957, czyli do korica VII klasy. Potem ks. A. Swida zostal
przeniesiony do Oswigcimia na dyrektora Studentatu Filozoficznego.
Ksigdz A. Swida byt moim spowiednikiem. Odbieratem go wtedy bardzo

¢ Zob. K. Kuzmak, Kult Maryi Wspomozycielki na ziemiach polskich przed
praybyciem Salezjandw, w: Maryja Wspomozycielka Wiernych. Studium
dogmatyczno-historyczne, red. S. Prus, Wydawnictwo Salezjariskie, War-
szawa 1986, s. 253-264.
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pozytywnie. Podobnie odbieralem koadiutora pana Marszatka. Przez
caly czas wywiadu ks. Jézef wyrazal si¢ o tych osobach w spo-
s6b niezwykle przyjazny. Méj rozméwea podkredlit, ze gdy zmart
ks. A. Swida, do Warszawy na pogrzeb przybyt caly autokar para-
fian z Przylekowa. A od momentu opuszczenia naszej parafii przez
ks. Swidg uptyneto przeciez, ponad 40 lat. (...) Byt w oczach tych ludzi
czlowiekiem wielkiej miary. Powinnismy si¢ do niego, a nie za niego
modli¢. Ksigdz Jozef podkresla, ze z ks. A. Swida taczyta go jako
chlopca niezwykla wiez. Byl on jego spowiednikiem. Z duzym
zaciekawieniem sluchal go podczas kazan. Stuchalem, dziatatem
intuicyjnie, chociaz wtedy nie wszystko bylo dla mnie zrozumiale. 1o,
e jestem salezjaninem, to jest jego zastuga. Byt on moim pierwszym
prawdziwym wychowawcg. Byl moim spowiednikiem przez cztery lata,
dotykajgc praktycznie przez caly ten czas mojego wngtrza. Czlowiek
madry, ojcowski, przyjazny. (...) Nie byl moim duszpasterzem, nie byt
moim liderem, byl natomiast moim ojcem. Odczuwalem to najpierw
intuicyjnie, potem dopiero Sswiadomosciowo. (...) Relacja z ks. A. Swi-
dg byla swego rodzaju fascynacjq osobowosci, fascynacig jego swigtosci
oraz jego dziatania.

Ksigdz Jézet w tym momencie wywiadu dokonat jakby pierw-
szego podsumowania. Stwierdzil bowiem, ze ks. A. Swida w tam-
tym czasie otworzyl mu nowg rzeczywisto$¢. W szkole na co dzieri
jako chlopiec stykat sie — jak on to ujat — z dzungla (walka miedzy
réwiesnikami, przemoc, codzienny pazur nieprzychylnej rzeczywi-
stosci). Natomiast spotkania z ks. Swidg odbierat jako spotkania
z cywilizacja mitosci, o czym w latach 60. ubieglego wieku méwit
papiez Pawet VI. Cywilizacj¢ mitosci osoba badana zdefiniowata,
postugujac si¢ mysla Jana Pawta I1, jako srodowisko, w ktérym na-
stepuje zjednoczenie i spojnos¢ oséb, braci postugujacych si¢ logika
daru, stuzby, solidarnosci, nie zas logika interesu i wykorzystania.
Pozostawalo to w opozycji do dzungli postrzeganej przez éwezes-
nego miodego ucznia jako $rodowisko patologiczne, w ktérym
kréluje walka o byt, przemoc wobec stabszych wedle zasady: ,kto
silniejszy, ten ma racj¢”. M6j rozméwea przyznaje, ze owa cywi-
lizacje milosci pojmowal wéwczas intuicyjnie dzieki kontaktom
z ks. A. Swida. Pewne emotywne wspélbrzmienie wychowawcy
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i wychowanka, syntonia w relacjach, w pogladach bardzo pociagaty
mlodego chtopca. W tym, co mi przekazywal ks. A. Swida, to mnie
porywato, to mnie ciggnelo. 1o bylo czyms przeciwnym, antytezq tok-
sycznego Srodowiska. Wtedy w szkole przezywalem przemoc ze strony
kolegow. Zamiast mifosci bylem swiadkiem przemocy na tle psycho-
logicznym, fizycznym, werbalnym. Nie podzielatem mysli kolegow,
dlatego czasem walczylem nawet fizycznie o swoje prawa.

Ksigdz Jézef przyznaje, ze w tym czasie zetknal si¢ po raz
pierwszy z terminem: ,dobroczynnos$¢ wobec mlodziezy” (przy-
pisek autora: ks. Bosko na okreslenie dobroczynnos$ci uzywal
terminu: amorevolezza). Tym, co fascynowalo mlodego chlopca,
przyznaje po latach ks. J. Marszalek, byt réwniez duch stuzby do-
strzegany u ks. A. Swidy. Z perspektywy czasu ks. Jozef dostrzega,
iz odbierat on ks. A. Swide w sposéb intuicyjny, nie refleksyjny.
Nie mialem wtedy pojecia o autentycznej religijnosci czy tez o rozwo-
Ju duchowym. Ksigdz A Swida byt po prostu dla mnie ,niezwyklym
Zwyczajnym’, jak to okreslit autor w tytule ksiqzki poswigcones wlasnie
ks. A. Swidzie’.

Kaplan przyznaje, ze ks. A. Swida miat na niego wielki wplyw,
nie od strony narzucania pewnych wizji, rozwigzan, ale od strony
osobowosci, ktéra przyciagal do siebie mlodziez i promieniowat
na innych. T3 osobowoscig, zdaniem osoby badanej, ks. A. Swida
ukazywal zalgzki cywilizacji milosci. Imponowat mi. Dzigki niemu
zrodzilo sig we mnie pragnienie wiedzy, swego rodzaju przebudzenie
do tego, by wiedziec wigcej. Zrodzito sig takie nastawienie mgdrosciowe,
by uczyc sig, wzrastac nie tylko intelektualnie, ale rowniez osobowo-
sciowo. Chcialem zdobywac mgdrosé. Nigdy nie ciggnely mnie glupie
rozmowy, paplanie. W dalszej rozmowie ks. J6zef zauwaza, ze to
wiasnie w kontakcie z ks. A. Swida odczuwat potrzebe rozwoju
integralnego. Jego sposéb Zycia przyciggal. W kazaniach ks. A. Swi-
dy zawsze pojawialy sig wqtki dorastania do Swigtosci. (...) Dziwna
to rzecz, bo wtedy nie roxumiatem wszystkiego, co mowit ks. Swida,
ale mnie pociggalo fo, kim byl ten ksiqdz, jego osobowost, cierpliwost,

7 Zob. A. Gabrel, Niezwykly zwyczajny... Ks. Andrzej Swida, Wydawnic-
two Salezjariskie, Warszawa 2007.
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umiarkowanie. Wiele idei i tresci ukazywanych przez ks. A. Swide
zaczglem rozumiec dopiero po latach.

Inna kwestia, jaka pojawila si¢ w wypowiedzi ks. Jézefa, to
stwierdzenie, ze ks. Swida rozkochat go w ks. Bosko. Gdy w 1957
roku poszediem do ks. Swidy, aby poroxmawiac z nim na temat maojego
powotania: co muszg zrobic, by zostac ksigdzems; to wtedy patrzylem na
kazdego salezjanina przez pryzmat ks. Bosko i ks. Swidy.

Ksigdz J6zef wiele razy podkreslat fakt, iz w zycie kleryckie
i potem do kaplaristwa wkraczal z wielkg energia, ktérej nigdy
nie pozwolil przygasna¢. W dalszej rozmowie ks. J6zef ten swoj
dynamizm nazwal pasja pedagogiczna. Wymienia réwniez inne
czynniki, ktére powodowaly, ze byt on, jak to sam okreslit, predys-
ponowany do trudnej pracy wychowawczej z mlodzieza. Podkresla
on przede wszystkim czynniki genetyczne: sila, tezyzna fizyczna;
czynniki wrodzone: entuzjazm, ch¢¢ pomocy innym; czynniki in-
telektualne: ks. Jézef jako uczen i student byt zawsze osoba pilna,
zdobywajaca oceny celujace summa cum laude, na przyktad z Ri-
gorosum_filozoficznego. Z, nieukrywanym zadowoleniem ks. Jézef
stwierdza, ze ktéregos dnia ks. biskup A. Smigielski nazwat go
swoim ,najzdolniejszym studentem”.

Istotnym momentem w zyciu ks. J. Marszatka byla przymu-
sowa stuzba wojskowa. Wecielony do wojska jako kleryk Wyz-
szego Seminarium Duchownego Towarzystwa Salezjanskiego
stal si¢ czgsciag wickszego planu éwezesnych rzadzacych w PRL,
ktérzy starali si¢ za pomocg tego typu narze¢dzi nie tylko indok-
trynowac przyszlych ksigzy, ale tez skutecznie odciggaé ich od
idei poswiecenia si¢ Bogu i ludziom w kaplanstwie. Ksigdz Jézef
z nieukrywang radoscia przyznaje, iz wojsko nie wplynelo nega-
tywnie na jego osobg czy tez realizacje powolania. Z usmiechem
stwierdza: w fen sposéb (bedac w wojsku) rozpoznawalem srodo-
wisko miodziezowe. Bylem wsrod zwyczajnych chlopcow, niektorzy
nie mieli skoriczonej nawet szkoty podstawowe. (...) W wojsku duzo
czytalem, studiowalem w miarg mozliwosci podstawy filozofii mark-
sistowskiej. Rownoczesnie, oprocz przymusowego ,prania mozgow’,
poswigcalem czas rowniez na rozwdj fizyczny. Ksiadz Jézef przy tej
okazji chetnie pokazuje mi swoje zdjecia w mundurze wojskowym
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w towarzystwie kolegéw na poligonie. Koriczac rozmowe na te-
mat wojska, z dumg stwierdza, iz pobyt w koszarach wojskowych,
kilkudziesi¢ciokilometrowe marsze lub biegi w ramach ¢wiczen,
jeszcze bardziej ugruntowaly w nim powolanie kaplanskie. Caty
czas myslatem o miodziezy i poprzysigglem sobie, ze nic nie spowoduge,
abym magt kiedykolwiek zrezygnowac z tego typu pracy. Nigdy nie
wahalem sig poswigcic Zycia dla mlodziezy. I to trwa do dzis, chociaz
zmienilem charakter pracy. Nie ukrywam, ze mialem i mam nadal
mocne poczucie identyfikacji z misjg pedagogiczng, tzn. Zyj¢ po to,
by wychowywac.

Inng pasja, bez ktorej, jak podkresla ks. J. Marszalek, nie mogto-
by by¢ wychowania, jest chec czytania. Zapal do czytania zdobytem,
gdy patrzylem si¢ na ks. A. Swidy jak czyta, pisze, thumaczy. Ale fascy-
nowal mnie tez ks. Bosko. Wiedziafem, ze duzo czytal. Pociggalo mnie
to. Patrzylem na nich i cheialem ich nasladowac. Musze przyznad, ze
ten fakt wywart na mnie ogromne wrazenie, gdyz dostrzegtem,
ze ks. . Marszalek praktycznie od roku 1962 roku ma zanotowa-
ne w swoim notatniku wszystkie przeczytane pozycje ksigzkowe.
Przez lata tworzyl on tym samym co$ w rodzaju niezb¢dnika ka-
techety mlodziezowego. Ta pasja czytania, prowadzenia kartoteki
merytorycznej i odnotowywania cytatéw, pasja pisania homilii
oraz tworzenia notatek pozostala mojemu rozméwcey do dzisiaj

(zob. fot. 2).

3.4. Koncepcja wychowania wedtug ks. J6zefa Marszatka

Wychowanie w rozumieniu ks. J6zefa to spotkanie oséb, dzialanie
osoby na osobe. Zatem cel wychowania widziany bylby w perspek-
tywie personalistycznej®, jakze odmiennej od tej kolektywistycznej,
w ktérej wychowanek odgrywa jedynie role funkcjonariusza. Celem
wychowania jest tez osiggniecie przez cztowieka dojrzalej osobo-
wosci pojmowanej integralnie w wymiarze somatycznym, psychicz-
nym, emotywnym, intelektualnym, wolitywnym, spotecznym, reli-

gijnym, duchowym (patrz zalacznik 1). Dalej ks. J6zef, wyjasniajac

8 J. Marszalek, Mlodziez: podmiot i jego respektowanie, dz. cyt.,s. 137.
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ide¢ wychowania, twierdzi, ze jego celem byloby usprawnienie,
uzdolnienie podmiotu osobowego do wykonywania dobrych czy-
néw, zintegrowanych w jedng calo$¢ poprzez milosé. Badany pod-
kregla, ze nie chodzi tutaj o wyrabianie w sobie cnét, ktére jego
zdaniem s3 wypaczeniem osobowosci, gdyz ich zdobywanie wiaze
sie z nawykami, automatyzmami, rutyng, co kojarzy si¢ bardziej
z behawioryzmem niz z pracg nad soba. Zdaniem ks. Jézefa tego
typu zjawisko zachodzi w formacji szeroko pojetej (¢wiczenie si¢
w cnotach), co przypomina bardziej trening niz rozwéj osobowy
podmiotu. Wychowawca w ocenie ks. J6zefa sprawuje funkcje na-
rz¢dna (nie nadrzedna) rozwoju osobowosci wychowanka, nato-
miast wychowanek stawalby sie przyczyna sprawcza swojego roz-
woju. Tak definiowane wychowanie stawia wychowawce na pozycji
wspierajacego, towarzyszacego rozwojowi wychowania, bowiem,
jak zauwaza ks. Jézef, nie mozna prostowac lisci kwiatow. To wy-
chowanek ma si¢ stawaé protagonistg swojego rozwoju, wydoby-
wac z siebie takie dynamizmy, naturalne uzdolnienia, ktére stang
sie¢ fundamentem jego rozwoju osobowego. W tej perspektywie
wychowanek bylby przyczyna sprawcza swojego rozwoju — samo-
stanowienia.

Ksiadz J6zef, zglebiajac istote wychowania, nie omieszkat réw-
niez wypowiedzie¢ si¢ na temat bledéw, jakie mozna spotkaé w wy-
chowaniu. Sg nimi przede wszystkim biedne cele, jakie wychowaw-
ca stawia przed wychowankiem. Czgsto w opinii osoby badanej sa
to cele antypersonalistyczne, ktére nie biorg pod uwage rozwoju
osoby. Kolejnym dostrzezonym bledem wychowania jest fakt, iz
cele aspektowe stawiane sg jako cel gléwny wychowania. Ksigdz
Jézet nadmienia réwniez sytuacje, w ktérej w miejsce celu stawia
si¢ §rodek, stajacy sie substytutem wypaczajacym istote wychowa-
nia. W dalszej rozmowie ks. J. Marszalek uwypuklil ponadto takie
niebezpieczenstwa wychowania, jak: uprzedmiotowienie wycho-
wanka poprzez heteroedukacje, sterowanie moralne oraz utozsa-
mianie wychowania z formacjg, ktéra niejednokrotnie przeradza
si¢ w tresure’. Osoba badana stanowczo sprzeciwia si¢ zjawisku

?  Zob. wigcej w: tamze, s. 179.
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adiaforyzacji, czyli cigglemu utrzymywaniu wychowanka-czlowie-
ka w stanie ,malolata”, co mogloby oznacza¢ nieuchronne zaha-
mowanie w jego integralnym rozwoju'®. Ksiagdz J6zef nie zgadza
si¢ réwniez z czgsto lansowang koncepcja wychowania do wiary.
Okresla to jako podejscie bledne, gdyz jak sam zauwaza, mozna
wychowywaé na fundamencie wiary, ale nie mozna wychowywac
do wiary. Wiara przemija, a pozostaje mitos¢ (por. 1 Kor 13,1-8).
Religia, zdaniem mojego rozmdwecy, nie wyczerpuje wychowania.
Wiara ma by¢ Zrédlem, z ktérego czerpie si¢ racje stuzby, mitosci
blizniego, motywy rozwoju i zapal dazenia do §wigtosci. Swig-
to$¢ nie polega na wierze, ale jest miloscig czynng w rozumieniu
$w. Pawta.

3.5. Dziatalnos¢ oratoryjna ks. Jozefa Marszatka"

Ksiadz J. Marszatek w swoim wywiadzie podkreslat wielokrotnie,
iz sprawa mlodziezowa byla dla niego priorytetowa. Od samego
poczatku chcial by¢ i pracowac z mtodzieza; nikt nie mégt zmienié
jego decyzji'. Poszedlem na catego juz od czasow kleryckich. Chec pracy
2 miodziezq wzrastala we mnie poprzez praktyke i wezytywanie sig
w literature i w cenne wypowiedzi wychowawcsw. Moj rozméwea
utozsamial si¢ poniekad ze stowami ks. Bosko wypowiedzianymi

10 Efekt adiaforyzacji oznacza ustawienie pewnych typéw dzialari lub pew-

nych obiektéw, na jakie dzialania si¢ kieruja, jako moralnie neutralnych
i niepodlegajacych ocenie w kategoriach moralnych — przypisek autora.

' Programy, materialy, fotografie dotyczace kieleckiego oratorium poja-

wiajace si¢ w tej czgdci pracy nie stuzag w moim mniemaniu do podjecia
systematycznej analizy dzialalnosci oratoryjnej ks. J. Marszatka, ale po-
siadajg jedynie funkcje wspomagajaca, wyjasniajaca wszystkie te watki
i aspekty, ktére osoba badana zaprezentowala w swoim wywiadzie. Mam
$wiadomo$¢, iz aby przekazaé przysztym wychowawcom bogactwo mysli
i dzialalnosci praktycznej ks. J. Marszatka, nalezaloby dokona¢ opracowa-
nia dzialalnosci oratorium w Kielcach metoda monografii instytucji na
bazie chociazby bogatych zbioréw archiwalnych bedacych w posiadaniu
wspomnianego salezjanina.

12

Zob. fot. 3. Ks. ]. Marszalek z mlodziezg kieleckiego oratorium.
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do miodziezy po przebytej chorobie: Ofiarowaliscie Zycie za mnie,
od tej pory moje zycie nalezy do was.

Praca wychowawcza w oratorium ks. J. Marszalka zostanie
przyblizona i nakreslona na podstawie kilku wywiadéw poswieco-
nych tejze dzialalnosci. Osoba badana wskazala w swym wywia-
dzie gléwnie na program, zagadnienie samowychowania w ora-
torium (OR) oraz na kompetencje wychowawcéw pracujacych
w srodowisku metoda profilaktycznego systemu wychowawczego

ks. Bosko.

3.5.1. Program oratoryjny

Najogoélniej swoja ars educandi ks. J. Marszalek okresla jako forme

katechumenatu koscielnego. W swym wychowaniu oratoryjnym,

ktére przybiera posta¢ skrupulatnie opracowanego programu, wy-
réznia on kilka warstw:

a) doktryna — na tej plaszczyznie osoba badana umiejscawia czto-
wieka. Jej zdaniem nie ma wychowania bez antropologii, nie ma
wychowania bez chrystianologii®?, i dalej, nie ma wychowania
bez prozopologii. Ksiagdz J. Marszalek dobitnie podkresla, ze
w wychowaniu oratoryjnym przys$wiecala mu mysl, ktéra miata
na celu, aby wychowanek doskonalil siebie w kilku sferach:

1. orientacja bioforyczna (zach¢canie mtodego cztowieka do tego,
aby stawal si¢ zwolennikiem Zycia, niosagcym Zycie innym);
2. orientacja antropologiczna, humanistyczna (wychowanek
winien stawa¢ si¢ czlowiekiem przez duze ,,C”;

. orientacja prozopoiczna (dojrzalos¢ osobowa);

orientacja chrystianologiczna (autentyczno$é chrzescijariska);

5. orientacja agatyczna (doskonalo$¢ moralna — dazenie do
dobra). Kosécem rozwoju osobowosci wychowanka jest ja-
ko$¢ moralna, dobro, do ktérego zmierza i ktére propaguje
W swoim zyciu;

W

Szerzej na temat rozumienia chrystianologii w: A.T. Kubanowski, Pyza-
nie o status chrystianologii sw. Pawla — quaestiones selectae, ,Studia Gdari-

skie” 2016, t. XXXVIII, s. 65-74.
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6. orientacja profesjonalna (specjalizacja zawodowa). Wychowa-
nek byl zachgcany do tego, aby poszukiwac swojego miejsca
w spoleczenstwie — odkrywanie talentéw, przyszlej pracy
zawodowej, powolania;

7. orientacja egzystencjalna (pozycja spoleczna i usytuowanie
w zyciu).

Zdaniem osoby badanej wychowanek nie moze si¢ rozwing¢ bez

mentalnosci antropologicznej (stawanie si¢ cztowiekiem, chrze-
$cijaninem, §wigtym). Wielokrotnie w rozmowie ks. J. Marszatek
podkreslal, ze czlowiek rodzi si¢ osoba, nie staje si¢ za$ nig w miare
uplywu czasu. Wychowanie ma prowadzi¢ do udoskonalenia osoby
na bazie godnosci osobistej podmiotu.

b)

d)

188

etyka jest drugg dziedzing oprécz doktryny, ktéra pelnita funkeje
koséca katechumenatu bedacego autorskim programem wy-
chowania mlodziezy ks. J. Marszatka. W tym wymiarze, jak to
dobitnie podkresla badany, nie chodzito s¢ricte o przykazania,
ale o Ewangelie (zna¢ Ewangelie, czyli zachowywac ja; kocha¢
Chrystusa, czyli przestrzega¢ Ewangelii; trwa¢ w Nim, czyli
postepowacé tak, jak On postepowal — por. 1 J 2, 2-6). Zdaniem
mojego rozmoéwcy sg to trzy wielkie etapy na drodze do prze-
zywania i do dazenia do owego dobra;

pobozno$¢ — to trzecia dziedzina nakreslona przez badanego.
Jak sam przyznaje, jest to ,brzydkie stowo”, dlatego tez lepiej
postugiwac sie okresleniem religijnosci praktycznej, liturgii,
paraliturgii. W oratorium duzo czasu poswigcalem na poprawne
rozumienie kultu przez mlodziez, przyblizatem, jakie sq owoce
bierzmowania, chrztu, oraz wyjasniatem, czym sq czynnosci pa-
raliturgiczne;

ars orandi, euchologia — wychowanie do modlitwy stanowilo
kolejng dziedzing programu wychowania oratoryjnego. Ksiagdz
J. Marszatek chcial, aby bylo rozwijane w kilku kierunkach: bi-
blijnym, egzystencjalne wychowanie w modlitwie, maryjnym,
metodycznym (uczenie si¢, czym jest np. modlitwa dzigkezynna,
przebtagalna), teologicznym;

ars vivendi — ostatnig dziedzing, ktéra byla cz¢scig wychowania
oratoryjnego, jest wiasnie sztuka zycia — jako$¢ moralna.
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Osoba badana konkluduje swoje rozwazania, podkreslajac, iz
nie jest mozliwe stworzenie programu wychowania miodziezy na
zasadzie ustalenia odgérnych dyrektyw (sporzadzenie programu
jednakowego dla wszystkich). Motywacje w tym wzgledzie przed-
stawione przez ks. J. Marszatka s3 nastepujace: podstawg stworze-
nia programu algorytmicznego nie jest to, ze mamy ogdlng grupe,
ale to, iz mamy dotrze¢ do tej grupy, do tej konkretnej mlodzie-
zy. Chodzi zatem o to, by przygotowujac program wychowania,
uwzglednia¢ konkretne §rodowisko, w ktérym zyja mlodzi ludzie,
oraz uwzgledniaé réwniez t¢ konkretng mlodziez, biorac pod uwage
etapy rozwoju kazdego podmiotu, na jakim aktualnie si¢ znajduje,
ewentualne sytuacje patologiczne, jakie przezywa w swoim naj-
blizszym srodowisku (zob. syntez¢ koncepcji OR w opracowaniu
ks. J. Marszatka — zalgcznik 2).

3.5.2. Samowychowanie w oratorium

W OR chodzito o wychowanie autentycznych chrzescijan. W tej
perspektywie ks. J. Marszalek staral si¢ stworzy¢ dla wychowanka
pewng przestrzen, srodowisko, ktére w centrum stawia podmiot,
czyli mtodego czlowieka (zob. zalacznik 3). Z wypowiedzi oso-
by badanej jasno wynika, ze srodowisko oratoryjne uwzglednialo
wymiar prenatalny (troska o przygotowanie do zycia rodzinnego
mlodziezy). W dziataniach wychowawczych/samowychowawczych
duzg role odgrywal réwniez fakt tworzenia $rodowiska sozologicz-
nego (zaszczepienie w mlodych ludziach dbatosci o $rodowisko,
np. sprzatanie lasu po zakoriczonej imprezie oratoryjnej — ogni-
ska). Ksiadz J. Marszatek w swych wypowiedziach dotyczacych
wychowania oratoryjnego uwypukla réwniez znaczenie srodowiska
mesologicznego — wymiar religijny. To srodowisko powodowato, ze
czlowiek nie wstydzil si¢ swej religijnosci, nie bal si¢ uzewnetrzniaé
faktu bycia osobg religijna (klgkanie, udzial mtodziezy w modlitwie
spontanicznej wiernych itp.).

W takim oto §rodowisku wychowanek byl zachgcany do tego,
by podja¢ trud pracy samowychowawczej. Zewnetrzna ozna-
ka przynaleznosci do OR byta odznaka oratoryjna (zob. fot. 4).

Obraz wychowawcy salezjariskiego kreowany przez ks. J6zefa Marszatka... 189



Pomystodawcg odznaki, jak sam przyznaje, byt ks. J. Marszatek,
za$ wykonawcg projektu zostal ks. I. Ryndzionek'.

Poczatkowo w OR funkcjonowal jeden rodzaj odznaki. Z biegiem
czasu zdaniem badanego okazalo si¢ to niekorzystne, gdyz wycho-
wanek, raz zdobywszy odznake, osiadat na laurach i nie kontynuowal
juz dalszej pracy samowychowawczej. W OR t¢ pierwsza odznake
mozna by nazwa¢ statyczng. Jak nadmienia ks. J. Marszalek, nie uj-
mowala ona rozwoju dynamicznego osoby. Z tego wzgledu zostaly
wprowadzone inne odznaki i stopnie oratoryjne, ktére inspirowaty
ciggly, permanentny, dynamiczny rozwéj wychowanka. Z biegiem
czasu w kieleckim OR zostal zatem wypracowany inny rodzaj od-
znaki, ktéra uwzgledniata przede wszystkim kolejne stopnie roz-
woju wychowanka (stopniowo pojawiajace si¢ gwiazdki na odznace,
$wiadczace o osiagnietym postepie w pracy samowychowawczej).

Ksigdz J. Marszalek z nieukrywang pasja opowiada o istocie
samowychowania w OR. Gwiazdki wskazujg na dynamike wycho-
wania. Wskazujq, ale tez i budujg owg dynamike. (...) Guiazdki ze-
wngtrznie pokazywaty to, co zachodzi wewngtrz wychowanka. (...)
Jego rozwdj rozumiany byt przeze mnie jako postep dynamiczny. Nie
ma zas rozwoju bez samowychowania (zob. zalacznik 4 ,Stopnie
oratoryjne”). Wymogi na kazdy stopieni zapisane w tabeli samowy-
chowania (zob. zalgcznik 5), jak przyznaje osoba badana, s3 bardzo
szczegblowe. W tej chwili po latach przemyslen ks. J. Marszalek
zaproponowalby mlodziezy forme¢ bardziej uproszczona.

W oratorium szanowalem etapy rozwoju mlodziezy”. Dalej
ks. J. Marszatek wyjasnia, iz kazdy czlowiek przechodzi okres tak

¥ Odznaka oratoryjna przedstawia rybe, ktéra jest znakiem pierwszych

chrzescijan i symbolizuje Chrystusa. Termin Ichtys — gr. ix00¢ (pol. ryba)
to akrostych, czyli stowo, ktére mozna utworzy¢ z pierwszych liter wy-
razéw greckich: Tnoodg (Jezus) Xpiotog (Chrystus) Oeod (Boga) Yiog
(Syn) Zwtrip (Zbawiciel). ,M” symbolizuje Maryje. Na odznace mozna
dostrzec réwniez inicjaty ks. J. Marszalka, zalozyciela oratorium — JM.
Odznaka wskazuje na Chrystusa oraz na chrzescijariski wymiar wycho-
wania, ktére winno mie¢ charakter chrystocentryczny.

> Badany w tym momencie robi odniesienie do etapéw rozwoju czlowieka

opracowanego przez ]. Piageta.
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zwanej anomii, ktéry charakteryzuje si¢ staba autonomia. W tej
sytuacji $wiadomos¢ nie objawia sumienia, zasad moralnych, trzez-
wego myslenia. Dopiero w okresie heteronomii wychowanie spro-
wadzane bytoby do postuszenistwa. Smiejgc sie, badany przyréw-
nuje wychowawce do sternika. Ewidentne jest zatem, ze w tym
wymiarze najwazniejsze stawaloby si¢ postuszenstwo'S. Pamigtajmy
Jednak, ze zgodnie z Ewangelig, najwazniejsze jest dgzenie do mifosci.
Ciekawym wnioskiem, jaki wyciaga ks. J. Marszalek a propos samo-
wychowania, jest stwierdzenie, iz jesli przyjmiemy postuszeristwo
jako gléwng zasadg zycia i wychowania, to wtedy zaczynamy trak-
towa¢ wychowanka bezpodmiotowo, jako ,matolata”, zatrzymujac
go na heteronomii, ktéra jest stopniem do osiggniecia autonomii,
a nie punktem docelowym. Wychowanie/samowychowanie, zda-
niem ks. J. Marszalka, nie powinno zatrzymywac czlowieka na
etapie heteronomii, czyli potrzebie kierowania wychowankiem, ale
gléwnie chodzitoby o to, aby wychowanek stopniowo stawal si¢
podmiotem autonomicznym. 7o wlasnie funkejg odznaki oratoryjnej
bylo to, Ze czlowiek stopniowo dorastal do autonomii. Nie chodzi tu
0 indywidualizm, ale o zdobywanie autonomii. Karol Wojtyla mowit
o tym samym, ale postugiwal sig podobnymi terminami: samoposiada-
nie, samopanowanie, samostanowienie. (...) Jestem przekonany, ze nie
mozna mowic o dojrzalosci osobowej bez samowychowania, dlatego tez
ten wymiar w oratorium byt przeze mnie tak bardzo inspirowany. Od-
znaka w duzym stopniu mobilizowala do dynamizmu i zdobywania
kolejnych stopni na drodze do osiggnigcia autonomii*. Z, kolejnych
sléw ks. J. Marszatka wynika, ze to wiasnie odznaka byta symbolem

Ks.]. Marszatek dopowiada, ze stopnie postuszenistwa widzimy w mowie
Jezusa, ktéry méwit: ,Moim pokarmem jest wypelni¢ wole Tego, ktéry
Mnie postat, i wykonaé Jego dzieto” (J 4, 34). W tym momencie zdaniem
mojego rozméwey dostrzegamy catkowite wyzwolenie czlowieka, jego
dojrzalo$¢ i otwarcie na inspiracje od wewnatrz.

Przypisek autora: Nie ukrywam, ze ks. J. Marszalek, dajac mi do reki
wszystkie odznaki oratoryjne, sprawil mi tym gestem wielka rados¢. Byt
to dla mnie rodzaj nostalgicznego powrotu do lat 80. spedzonych w kie-
leckim oratorium i do chwil zmagania si¢ przeze mnie wlasnie z koniecz-
noscia podjecia drogi samowychowania.
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tego, iz wychowanek noszacy symbol zewnetrzny, w pewien spo-
s6b, stopniowo odczytywal swoje szeroko rozumiane powolanie.
Inspiracja do zaproponowania mlodziezy wspomnianej odznaki
byl termin: ,rozwéj mltodziezy”, czesto wystepujacy w literaturze
pedagogicznej. Stopnie w OR dobitnie to odzwierciedlaly: ,Gos¢”,
,2Zdecydowany”, ,Zapisany”, ,Nalezacy”, ,Odrodzony” (bioracy
we wlasne rece swéj rozwdj), ,Samodzielny”, ,Odpowiedzialny”
(wchodzacy w catkowitg autonomie moralng), ,,Pomocnik” (cenigcy
nie tylko swéj rozwdj, ale tez pomoc innym kolegom, by weszli na
droge autoedukaciji), ,Asystent” (to ten, ktéry osiagnat juz stopien
pedagogiczny), ,Kierownik”, ,,Dyrektor” (patrz zatacznik 6 ,Karta
personalna czlonka OR: postepy w samowychowaniu”).

Waznym narze¢dziem stuzacym do pracy samowychowawczej byt
Dzienniczek samowychowania prowadzony przez kazdego oratoria-
nina. Nazywany byt on oryginalnie przez kazdego: 70 ja. I stusznie,
jak zaznacza ks. J. Marszalek, gdyz zawarte w nim byly notatki spo-
rzadzone przez wychowanka ze wszystkiego, co docieralo do niego
(mysli, uwagi po przeczytaniu lektury, ksiazki, postep w rozwoju).
Chodzilo zatem o notowanie mysli autentycznych, twérczych, ory-
ginalnych, rozwojowych, ciekawych, mozliwych do wykorzystania
w pracy samowychowawczej. W dzienniczku wychowankowie, przy-
gotowujgc si¢ do spotkan formacyjnych, opracowywali réwniez swoje
tematy rozwojowe. Ksiadz J. Marszalek w kwestii dzienniczkéw nie
decydowal o tym, co mialo si¢ w nich znalez¢, ale jedynie zachecat,
by notatki sporzadzone w sposéb twérezy obejmowaly wszystko, co
pozytywnie moglo by¢ pomocne w rozwoju integralnym'.

Syntetyczng refleksje na temat oratoryjnego samowychowania
ks. J. Marszalek koriczy stwierdzeniem, ze to nie on wychowywat
mlodziez. Ja jedynie przeprowadzatem wychowanksw przez pewien
proces, ktory zblizat mlodych ludzi do samowychowania. Jesli ktos na

18 Jak zauwaza ks. J6zef, kazdy ze $wigtych, ktéry powaznie myslat o sa-

mowychowaniu, prowadzil co§ w rodzaju dzienniczka. Notabene: Jan
Pawet II taki dzienniczek w swoich wystapieniach nazywal planem zy-
ciowym, gdyz pozwalato to mysle¢ o wlasnym rozwoju na bazie natural-
nych mozliwosci.
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powaznie traktowal siebie, to wtedy zdobywal w oratorium przygotowa-
nie Swiadomosciowe i wehodzil na droge autoedukacji. (...) Probowatem
ponadto uwzgledniac to, by miodziez roxwijala sig ciggle i integralnie
(zardwno od strony somatycznej — somatyka jako nieodlgczna sfera oso-
bowosti, jak rowniez od strony duchowej — czlowiek jako duch uciele-
sSniony lub uduchowione cialo). W moich dzialaniach zatem przewijaty
sig aspekty antropologii biologicznej, filozoficznej, personologii, chry-
stianologii. Uwzgledniajgc te wymiary, dbalem o to, aby wychowanek
w oratorium roxwijat sig optymalnie w sposob integralny i integrujgcy.

3.5.3. Modut prowadzenia oratorium

a) wychowawca w oratorium

W jednym z wywiadéw przeprowadzonych z ks. J. Marszatkiem
na czolo wybijaly si¢ wypowiedzi dotyczace funkcjonowania OR.
Z licznych uwag poczynionych przez osobg badang mozna wywnio-
skowac, Ze nie jest ona zwolennikiem kolektywistycznego patrzenia
na cztowieka. Ksiagdz J. Marszalek nie ukrywa, ze w jego mniemaniu
w procesie wychowania uprzywilejowane miejsce zajmuje perso-
nalizm, ktéry de facto jest zaprzeczeniem komunitaryzmu. Zycie
Jest osobocentryczne, a nie gromadne. Rozwija si¢ ono w gromadzie,
ale nie jest gromadne. To doprecyzowanie postuzylto ks. Jézefowi
do tego, aby wskaza¢ na wychowawce i postrzega¢ go jako osobe,
od ktérej w OR wszystko sie zaczyna. Zeby prowadzic oratorium,
to musi byc osoba, czlowiek, wychowawca. Nie bgdzie oratorium, jesli
nie bedzie wychowawcow 2 prawdziwego zdarzenia. (...) Mowi sig
0 wychowawcy, ze ma byc swigty. A ja mowig, ze ma byc przede wszyst-
kim kompetentny, czyli ma oddzialywac optymalnie swojg osobowoscig
i ubogacac wychowanka w spotkaniu wychowawczym.

b) dynamizm grupy

Rzeczg znamienng jest to, ze ks. J. Marszalek w pracy oratoryj-
nej z mlodziezg stawial na dynamizm grupy. Doglebne anali-
zy rzeczywisto$ci oratoryjnej zaprezentowane przez badanego
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uzmyslawiajg nam t¢ prawdg, iz grupa sama w sobie nie rozwinie
si¢, nie stanie si¢ zalgzkiem cywilizacji mitosci, jesli jej dziatalnos¢
nie bedzie oparta na dynamice grupy. Owa dynamika grupy to
przyplyw i odplyw o0sob, dzialar, checi mlodziezy do nawigzania
i kontynuowania wspolpracy z wychowawcq. Byly przypadki, ze
chtopak przychodzit do oratorium, majgc 15 lat i po 34 latach mu-
siat is¢ do wojska. Czyli méwimy o przyplywie i odptywie 0séb, ale
réwniez i o gorliwosti, zapale ze strony miodziezy. Jesli chcemy, aby
oratorium funkcjonowalo, to tg dynamike grupy nalezy uwzgledniac,
przezwycigzac jg, wspolpracowac z wychowankiem (...). Grupe na-
lezy rozwijac, poglebiaé, pomnazac poprzez dzialania promocyjne
wychowankow, asystentow prowadzqcych male grupy oraz Bylych
Wychowankow Salezjariskich.

Kolejnym ciekawym wnioskiem ks. J. Marszalka w kwestii dyna-
mizmu grupy bylo stwierdzenie, iz grupa dynamicznie si¢ rozwija,
jesli poszczegdlne osoby wewnetrznie sie rozwijaja. Kazda grupe
tworzg dwa wigksze zespoly, jedni gorliwsi, drudzy mniej, jedni
dojrzalsi, drudzy w drodze ku dojrzalosci. W oczach ks. J6zeta
zadaniem wychowawcy oraz starszych kolegéw byloby to, by jedni
byli pomocni drugim (patrz osoba dekuriona lub asystenta w OR).
Z usmiechem ks. J. Marszalek podkresla, ze jest to jedna z naj-
trudniejszych rzeczy dla prowadzacego OR — wyzwoli¢, méwiac
jezykiem mlodziezowym, swego rodzaju ,powera” (zapal, energie,
gorliwo$¢) do tego, by grupa dynamicznie mogta si¢ rozwija¢ mimo
ciaglego naptywu oséb nowych, niezorientowanych w logice i $wia-
domosci funkcjonowania w strukturze OR.

0) czas jako element rozwoju wychowanka

Wychowanie osoby realizuje si¢ w czasie (dzier, tydzien, miesiac,
rok, lata). Codzienne dzialania tworzg strukture/proces samowy-
chowania, na przyktad codzienna modlitwa, czytanie Pisma $w.,
lektura ciekawej ksigzki. Jak przyznaje ks. Jézef, OR funkcjo-
nowalo w ramach czasu, to znaczy codziennego, tygodniowe-
go, miesigcznego czy rocznego rytmu pracy wychowawczej/sa-
mowychowawczej. Codzienna modlitwa wieczorna i stowko na
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dobranoc®, co tydzien kazda grupa wychowankdw miala swoje spotkania
wychowawcze z zadaniem przygotowania tematu i przedyskutowania
go w grupie. Nie zmuszalem do niczego. Przychodzil, kto chcial. Mogto
sig zdarzyi, ze ktorys z wychowankow magt byc na stopniu ,0” (,ze-
rowka’”) przez pigc lat, weedy to dla mnie oznaczalo, Ze po prostu nie
pracowal nad sobg, nie rozwijaf sig.

Z innych dzialan w ramach pracy oratoryjnej z mlodzieza odby-
wajacych sie cyklicznie (co tydzien, raz w miesiacu itd.) ks. J. Mar-
szalek wymienia przede wszystkim: zebrania asystentéw, krag bi-
blijny, spotkania z ochotniczkami Ksiedza Bosko, comiesi¢czne
dni skupienia dla mtodziezy, mikotajki, sylwestra, ognisko jesienne,
zbiér grzybéw itp. Kilka razy w miesigcu odprawiana byla Msza $w.,
w ktérej udzial przewidziany byt wpisem do dzienniczka samowy-
chowania (pierwszy piatek miesigca, 16. dzieri miesigca na pamiat-
ke wyboru papieza Jana Pawla II na Stolicg Piotrows, 24. dzien
miesigca — wspomnienie Maryi Wspomozycielki Wiernych, ostatni
dzieri miesigca — wspomnienie ks. Bosko oraz comiesigczna i nie-
dzielna Msza $w. oratoryjna obowigzkowa dla wszystkich).

Ksigdz J. Marszalek podkresla, ze dla rodzicéw mlodziezy ora-
toryjnej organizowane byly réwniez spotkania w ciggu roku (na
Woszystkich Swif;tych, na Popielec i w czerwcu jubileusze malzen-
skie). Na spotkaniach tego typu zazwyczaj odprawiano Msze $w.,
byla dogodnos¢ spowiedzi, komunii §w., z nauka dla dorostych.

c) dziatania oratorium statego

Dziatalnos¢ OR ks. J. Marszatka mozna byloby stresci¢ w kilku
slowach kluczach: ksztalcenie, rozrywka, dzialania sprawnosciowe,
duchowe, praca fizyczna. Wszystko to, jak z naciskiem podkresla

19

Ks. J. Marszatek jako odpowiedzialny za oratorium wykorzystywal do
swych stéwek wieczornych kierowanych do mlodziezy m.in. nast¢pujace
pomoce ksigzkowe: Josemaria Escriva de Balaguer, Droga, Wydawnictwo
$w. Wojciecha, Poznan 2013, oraz Gerontikon — Ksigga starcow, Znak,

Krakéw 1983.

Przypisek autora: ,zeréwka” to odznaka oratoryjna bez gwiazdek —,Gos¢’

w OR.

i

20
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maj rozméwea, nie bylo organizowane na zywiol, ale solidnie przy-
gotowane i mialo charakter pedagogiczny.

Oratorium bylo koedukacyjne, a to zdaniem ks. J. Marszatka
oznaczalo, ze praca nie byla fatwa ze wzgledu na réznice rozwojo-
we, na ciagle tworzenie si¢ par, ktére czesto mogly wpadaé w nie-
bezpieczeristwo zamykania si¢ na szersza panorame milosci. Vie
cheiatem, by wychowankowie zaciesniali sig tylko do jednej przyjazni.
Tworzgce sig pary w bardzo mlodym wieku stawaly sig swego rodzaju
czynnikiem destrukcyjnym grupy.

Duzy nacisk w OR stawialem na czytanie Pisma Sw. Rowniez
waznym elementem wychowania byla lektura wymagana na kazdy sto-
pieri oratoryjny. Teraz po latach ks. J. Marszalek przyznaje, ze dobér
lektur nie byt najszczgsliwszy, ale bylo to uwarunkowane przede
wszystkim trudnosciami zwigzanymi z drukiem i zakupem pozycji
ksigzkowych o tematyce religijnej, odpowiednich dla miodziezy.

Istotnym elementem wychowania w OR byly przezycia religijne
(wychowanie modlitewne, spotkania na modlitwie, godzina mo-
dlitwy w czasie OR wakacyjnego). Zachgcatem miodziez do czgstej
spowiedzi, komunii Sw., udzialu we Mszy sw., modlitwy rézaricowej,
czytania Pisma sw. oraz do autentycznego przezywania swojej modli-
twy osobistej (zob. fot. 5). W gruncie rzeczy w OR chodzilo o to, by
wychowawca pomégt wychowankowi przejsé przez gaszez orientacji
egzystencjalnej: a) pozna¢ siebie, wlasne mozliwosci, talenty; b) spra-
wié, by wychowanek dostrzegt, jakie jest zapotrzebowanie spolecz-
ne w kwestii zaangazowania, poswigcenia si¢, realizacji wiasnych
mozliwosci i talentéw; ¢) odkrywaé w sobie te dominujacg aspiracje,
ktéra jest w czlowieku caly czas, a ktéra moglaby sie sta¢ swoista
gwiazda polarng dla wychowanka; d) odkrywa¢ wspélnote, grupe
ludzi, do ktérych wychowanek moze si¢ ,,podpiac”; e) zadbac o to,
by mie¢ swojego spowiednika, ktéry mégtby poméc w rozeznaniu
swojej zyciowej drogi. Z naciskiem ks. J. Marszalek stwierdza, iz nie
ma rozwoju osoby, jesli kto§ nie zna swojego miejsca w zyciu, czyli
jesli nie odkryt i nie zdefiniowal swojej orientacji egzystencjalne;.
Sekretem, tajemnicg prowadzenia OR jest z jednej strony obecnosé
tworcza wéréd mlodziezy, a z drugiej strony wielka gorliwo$¢ i po-
$wigcenie, ktére warunkuje jako$¢ zycia chrzescijariskiego.
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d) oratorium wakacyjne

Ksigdz Jézet z dumag podkresla, ze w latach 70. i 80. razem
z ks. Franciszkiem Blachnickim byli dwoma najbardziej zaanga-
zowanymi duchownymi w sprawy mlodziezowe w Polsce. Dziala-
nia ks. J. Marszalka skupialy si¢ réwniez wokét OR wakacyjnego
(zob. zalgcznik 8). Dobrym bodzcem do rozwoju i wychowania
mlodziezy byly wlasnie wakacje, gdyz — jak zauwaza ks. J. Mar-
szalek — tam byla kondensacja wymagan, propozycji na réznym po-
ziomie i w rognych sferach. (...) Ucezestniczyla mlodziez z calej Polski.
Na wakacje mogt si¢ zapisac kazdy, kto wyrazaf chec przezycia dwich
tygodni w duchu chrzescijariskim. Niektorzy do dzisiaj wspominajq te
chwile i cheg, aby ich dzieci przezyly podobne doswiadczenia wakacyjne
(zob. fot. 6 1 7 oraz zalgcznik 7).

7 materialéw udostepnionych przez ks. J. Marszatka wynika, ze
moéj rozméwea odbyl w ciggu calej swojej dziatalnosci z miodzie-
23 41 dwutygodniowych turnuséw, realizujac na kazdym turnusie
45 tematéw (zob. zatgcznik 8, zatacznik 9).

Oratorium wakacyjne to takze praca, wysitek fizyczny (zob.
fot. 8). Zdaniem ks. Marszatka to wlasnie praca wiaze, wyrabia
w wychowanku poszanowanie rzeczy materialnych i szacunek do
wysitku innych oséb. Pracuje dla siebie, ale tez dla innych. Przez
swojg pracg wehodzg w relacje z oratorium. To oratorium staje si¢ moim
oratorium, bo pracuje tez dla niego, wehodzg w syntonig z nim, ze sro-
dowiskiem 1 2 grupg.

3.6. Kompetencje wychowawcy

Kompetencje pedagogiczne wychowawcy salezjaniskiego zdaniem
ks. Jézetfa s niezwykle wazne. Lacza si¢ one z zasadg tworczo-
§ci pedagogicznej, ktéra sprawia, ze wychowawca nie popada
w schematy, dba o swéj rozwéj umystowy i o swoje umiejet-
nosci dydaktyczne, rozumie zycie, egzystencj¢ ludzka oraz me-
chanizmy decydujace o tym, ze ludzie staja si¢ twérczy (umie-
jetno$¢ relacji, oddzialywania, wprowadzania ludzi w konkretne
zagadnienia).
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W oratorium nie robifem nic, co miatoby posmak chaosu, dezorga-
nizacji. Nie podejmowatem tez przypadkowych dzialar, ktorych nie
mozna byloby okreslic jako pedagogiczne. Wszystko bylo ukierunko-
wane na roxwdj mlodziezy. Jesli ten warunek nie jest spelniony, to nie
mozna $nic o wychowaniu. Jak jednak podkresla ks. J. Marszatek,
sam protagonizm wychowanka bez wychowawcy nie jest mozliwy
do zrealizowania. W sposéb nader precyzyjny rozméwea rozréz-
nia zatem podmiot sprawczy rozwoju wychowanka (wychowanek)
od podmiotu sprawczego dzialan pedagogicznych (wychowawca).
W trakcie wywiadu osoba badana stawia takie oto pytanie: Jakie sq
warunki niezbywalne, ktore uskuteczniajg wychowanie, innymi stowy,
czym winien odznaczac sig wychowawca?

Zdaniem ks. J. Marszatka wychowawca nie moze spelnia¢ swojej
misji bez adekwatnego uwzgledniania kilku waznych sfer:

a) rozwdj wlasnej tozsamosci jako pedagoga oraz zdobywanie od-
powiednich kwalifikacji. Jak zauwaza mdj rozméwea, Jan Pa-
wel II w Juvenum Patris stwierdza, ze dzisiaj $wiat domaga si¢
coraz bardziej, aby wychowawcy swéj byt okreslali przez wy-
chowanie (zyj¢ i bytuje dla wychowania, a nie wychowuj¢ dla
mojego bytowania. Bytuje, by wychowywac, a nie by pomnazaé
sw6j majatek, zarabiajac coraz wigksze pienigdze);

b) sfera antropologiczna — wymiar ludzko-chrzescijariski. Wycho-
wawca musi si¢ odznacza¢ madroscia pedagogiczng, dojrzalo-
$cig i asertywnoscig osobowa. W mniemaniu osoby badanej
to Chrystus ukazuje nam szczyty rozwoju humanistycznego
czlowieka, dlatego jak najbardziej uzasadniona jest obecnos¢
wymiaru chrzescijaniskiego w procesie zdobywania kompetencji
przez wychowawece;

c) sfera pedagogiczna — badany zauwaza, ze w podmiotowosci wy-
chowawcy dokonuje si¢ synteza wyposazenia i zdobytej kom-
petengji teoretycznej, praktycznej i wykonawczej (swoista masa
tortowa skladajqgca sig 2 trzech wielkich rzeczywistosci). Dobrze jest
to rozumie¢ w sensie spekulatywnym, teoretycznym i praktycz-
nym. Na poziomie spekulatywnym (czyli filozoficznym) wycho-
wawca w oczach ks. J. Marszalka ciagle si¢ rozwija, poszerzajac
swoje rozumienie filozofii czlowieka i antropozofii. W sensie
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d)

e)

teoretycznym winien on zglebiaé i rozumiec teori¢ wychowania,
a w sensie praktycznym wychowawca powinien rozumie¢, jakie
stoja przed nim zadania do wykonania na poziomie praktycznym;
w sferze salezjanskiej ks. J. Marszatek twierdzi, ze pierwszym
zadaniem wychowawcy jest wnika¢ w zagadnienia juwenologicz-
ne, czyli rozumie¢, kim jest mlodziez, stawac si¢ ekspertem od
spraw miodziezowych, wnika¢ w problemy mtodziezoznawsta-
wa. Dla salezjanina-wychowawcy staje si¢ czyms$ oczywistym,
ze winien on identyfikowa¢ si¢ z misja pedagogiczng nakreslong
przez Towarzystwo Salezjariskie. Drugim zadaniem jest asymi-
lacja systemu prewencyjnego ks. J. Bosko (pozna¢ ars educandi
ks. Bosko, czyli sztuke profilaktycznego dzialania w stosunku
do mtlodziezy). Konkretnie chodzitoby o to, aby poznaé¢ postaé
ks. Bosko i realizowa¢ wlasng swieto$¢ na wzér tej, ktérg pro-
ponowal zalozyciel salezjanéw;

sfera religijna — ks. J. Marszalek jest zdania, Ze system pre-
wencyjny jest systemem uniwersalnym miedzy innymi z racji
antropologicznych. Cztowiek bowiem jest ens religiosum, sfera
za$ religijna warunkuje proces jego rozwoju jako jestestwa oso-
bowego. Posta¢ salezjanina-wychowawcy rozméwca postrzega
w kategoriach pasterza, misjonarza, ewangelizatora, katechety,
ojca, animatora i przyjaciela. Z naciskiem podkresla, ze salezja-
nin-wychowawca ma spelnia¢ funkcje ojca, spowiednika. Biad
popelniany przez wychowawce-salezjanina zdaniem osoby ba-
danej to przeakcentowanie pewnych wymiaréw — spowiednik
bardziej speinia wtedy funkcje sedziego, ktéry osadza, niz ojca,
przez ktérego Boze milosierdzie sptywa na osobe i najskutecz-
niej przeobraza podmiot od wewnatrz.

3.7. Duchowos¢ wedtug systemu prewencyjnego ks. Bosko

us. duchowos¢ w pracy oratoryjnej z mtodziezg

Pierwsze nieco lakoniczne stwierdzenie, jakie padlo w tej czesci

wywiadu z ks. J. Marszatkiem, brzmialo nastepujaco: Duchowos¢

Sredniowieczna unicestwiala w pewien sposob czlowieka, natomiast per-
sonalizm dowartosciowuge osobe. W personalizmie nastgpuje promocja
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osoby. To stwierdzenie juz poniekad $wiadczy o tym, iz osoba ba-
dana calg duchowos¢ zakotwicza w nurcie personalistycznym. Dla
ks. J. Marszalka nie istnieje duchowo$¢ systemu prewencyjnego,
gdyz jak twierdzi, duchowo$¢ jest zawsze osadzona w podmiocie.
Jego zdaniem nie mozna méwi¢ o duchowosci poza podmiotem.
W omawianej kwestii ks. J. Marszalek dokonuje réwniez pewne-
go rozgraniczenia pomiedzy duchowoscia a poboznoscia. Jak sam
podkresla, duchowos¢ Iaczy si¢ z poboznoscia, ale nie sg one ze
sobg tozsame.

Drugg informacja, ktéra moze postuzy¢ do lepszego zrozu-
mienia rozwazan ks. J. Marszatka na temat duchowos$ci w pracy
mlodziezowej, jest ta, iz ks. Bosko nie stworzyl nowej duchowosci
osoby, ale czerpal z duchowosci chrzescijariskiej. Zdaniem rozméw-
cy, wklad ks. Bosko w duchowos¢ jest taki, iz odczytal on chrze-
$cijaniskg duchowos¢ w kluczu wychowania mtodziezy. Chrzesci-
jaristwo postrzegal zatem jako mozliwo$¢ najpelniejszego rozwoju
podmiotu wychowanka.

Zdaniem ks. J. Marszatka, méwiac o duchowosci, nalezaloby
najpierw wskaza¢ na Pismo $w. jako ksiege, ktéra méwi, jak reali-
zuje si¢ duchowos$¢ w podmiocie. Pismo $w. jest postrzegane przez
osobe¢ badang jako ksiega, w ktérej wszystko wplata sie w antyteze
duchowosci (grzech) i swigtosci (optymalny rozwdj). Ksiega ta uka-
zuje proces potepienia i proces zbawienia czlowieka. To Pismo $w.
moéwi, ktérzy ludzie sg duchowi (cztowiek nowy, wigty, doskonaty),
a ktérzy nie sa duchowi (czlowiek zmystowy, poganin, cztowiek
cielesny)?!. Czlowiek cielesny sam rozstrzyga, co jest dobre, a co
zle, sam jest przyczyng sprawczg wszelkiego dzialania, a to dziala-
nie jest wedtug miary egoizmu (chciwoéé posiadania, pozadliwosé
ciala, tzn. hedonizm, wygodnictwo, traktowanie zycia jako zaba-
wy, holdowanie przezyciom zmystowym, nastepnie pycha zywota,
tzn. dominacja, kompleks wyzszo$ci w stosunku do Boga i ludzi,
zawis¢, lek). To wszystko jest okreslane przez ks. J. Marszatka jako
sfery egoizmu. Jak jednak sam podkresla, cialo nie réwna si¢ soma,
ale cialo to zasada zycia, tak samo duchowos$¢ nie réwna si¢ duch,

21 Zob. List do Galatéw, 5, 16-26.
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lecz réwna si¢ zyciu, ktére jest prowadzone wedlug zasady ducha.
Jesli ktos ma aksjologiczne centrum dzialania w sobie, oparte na
duchu, to jest to dziatanie zgodne z miloscia. I tak owocem ducha
bedzie rado$¢, mitosé, dobroczynno$é, pokdj, cierpliwosé, uprzej-
mo$¢, dobro¢, wiernosé, fagodnosé, opanowanie®. W przypadku
czlowieka ciala ogniskiem energetycznym dzialania, méwienia,
myslenia jest egoizm. Ludzie myslg, ze gdy ktos mowi yja’, kiedy
podkresia to swoje yja’, to jest egoisty. Ale Jan Pawet II ciggle mowit
WA = ja papiez’, trudno jednak nazwac go egoisty. Egoistq jest ten, kto
czyni swoje yja’ miernikiem wszelkiej rzeczywistosti, inspiracig, Zrod-
lem energii, bodZcem i przyczyng. Wtedy to wiasnie mamy do czynienia
z egoizmem. (...) Centrum aksjologicznym czlowicka nieuduchowionego
Jest egoizm, a centrum aksjologicznym czlowieka duchowego jest mitos¢
(agape). Czlowiek duchowy rozsgdza wszystko sam, nie ulega pre-
sji 1 zewnetrznym inspiracjom®. Ksiagdz J. Marszalek wskazuje, ze
czlowiek duchowy jest to ten, ktdry jest nowym buklakiem (naczyniem),
nowym workiem. Tylko do nowego buklaka (worka) wlewa si¢ zasada
Ducha sw., zasada mitosci. Czyli czlowiek musi sig powtdrnie narodzic,
aby stac sig nowym czlowiekiem, by podejmowac czyny nowego Zycia
(zob.] 3,3). W tym miejscu osoba badana uwypukla jedng bardzo
istotng rzecz, a mianowicie twierdzi, iz aby doj$¢ do czlowieka
duchowego, to trzeba przej$¢ przez nawrdcenie, a jego pierwszym
przyczétkiem jest sSwiadomos¢.

Polem pracy salezjanina jest mlodziez i jej integralny rozwd;.
Dla ks.J. Marszatka ta dobroczynno$é wobec mlodziezy jest istota
duchowosci salezjanskiej. Dobroczynnosé na wzér ks. Bosko, ktéra
jest stala, niezlomna, wytrwala, heroiczna, autentyczna, istotna,
integralna. Zasada integrujaca osobowo$¢ jest duch, ktéry rzadzi
i kieruje. Ksigdz Jézef zauwaza, ze ks. Bosko potrafil zaprzyjaznié
sie z wychowankiem, mimo iz byla miedzy nimi réznica wieku
i rozwoju. Nie byt on dla niego partnerem, ale potrafil nawigza¢
i budowac silng relacje z wychowankiem. Na tym — zdaniem osoby
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Por. Zycie wedlug Ducha, List do Rzymian, rozdziat 8.

% Por. stowa Chrystusa, ktéry méwi: ,Moim pokarmem jest wypelni¢ wole

tego, ktory Mnie postal, i wykonac jego dzieto” -] 4,34.
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badanej — polega duchowos¢ ks. Bosko, to znaczy by? on zdolny, aby
udzielac mlodziezy, na jej poziomie, tego co stuzy jej rozwojowi, robic
tak, aby miodziez nie przechodzita pod poprzeczky. (...) T¢ duchowos¢
nazywamy miodziezowg, bo stuzy miodziezy, bo dobroczynnos¢ do-
stosowuje do potrzeb miodziezy, bo respektuje dynamikg rozwojowg
podmiotu osobowego — czyli kochac dynamizm miodziezy, potrzebg
pomocy, potrzebe ukierunkowania. Nie kochac piwa, ktdre miodziez
Ppije, ale kochac jej dynamizm rozwojowy, by osiggnqc cel, czyli do-
skonalosc, stosowanie si¢ do Ducha sw. Badany rozumie duchowos¢
mlodziezowy nie jako cos$ szczegdlnego, nadzwyczajne wysitki czy
osobliwe traktowanie oséb mlodych, ale jako wykorzystanie calego
bogactwa plynacego z chrzescijaistwa do tego, by stuzylo rozwo-
jowi mlodziezy, dostosowujac owo bogactwo do stopnia rozwoju
wychowanka i uwzgledniajac odpowiednie cele, srodki, tresci czy
§rodowisko. Duchowo$¢ mlodziezowa winna by¢ zatem z jedne;
strony na miar¢ podmiotu, czyli wychowanka, z drugiej za$ strony
winna by¢ zakorzeniona w Biblii (ksztaltowanie nowego czlowie-
ka). Dla ks. J. Marszalka duchowos¢ salezjariska realizuje si¢ przez
rozum (zmienia¢ siebie przez odnowienie umystu). Duchowos¢ mio-
dziezowq nisxczy to, ze do starych workdw wlewamy nowe wino, to
znaczy nie liczymy sig ze stopniem rozwoju duchowego i umystowego
mlodziezy i serwujemy jej to, co uznajemy za dobre, nawet jesli ze
wzgledu na swdj wiek nie jest na to przygotowana. Istota duchowosci
jest zatem czynienie dobra, ksztaltowanie czlowieka nowego, ktéry
bylby zdolny i zdecydowany na dazenie do swigtosci.



WNIOSKI

1. W pierwszym rozdziale autor ukazal aktualny dyskurs na te-
mat nauczyciela-wychowawcy widzianego przez pryzmat ba-
dan wspélczesnych pedeutologéw. Zadowalajace sa doniesienia
autoréw, ktérzy twierdza, iz nauczyciel-wychowawca w Polsce
nabywa coraz wigkszej podmiotowosci (§wiadomos$¢ wlasnej
odrebnosci, poczucie godnosci i wartosci osobistej). Z drugiej
jednak strony dostrzega si¢ niski poziom jego samostanowienia
rozumianego jako najwyzsze stadium rozwojowe podmioto-
wosci — stadium dojrzalej autonomii, samoposiadania, samo-
stanowienia, samorealizacji i samopanowania. Doceni¢ réw-
niez trzeba, iz wielu autoréw w swoich rozwazaniach na temat
nauczycieli-wychowawcéw uwypukla koniecznos$¢ odniesieri
do antropologicznych, aksjologicznych i pedagogicznych fun-
damentéw w kwestii ksztalcenia nowych kadr przysziych wy-
chowawcéw. Waznym glosem jest takze sugestia, aby w przy-
gotowaniu pedagogéw odpowiednio dowartosciowaé wymiar
samowychowania przyszlych wychowawcéw.

2. W drugim rozdziale przyblizona zostala idea systemu prewen-
cyjnego postrzeganego jako gtéwne narze¢dzie dostepne w od-
dziatywaniach wychowawcy salezjaniskiego. Ten rozdzial byl
swego rodzaju odpowiedzig na pytanie: czym/jakim narzedziem
dysponuje wychowawca salezjariski w pracy z mlodzieza? Po-
czynione analizy uzmystawiajg nam fakt, ze salezjariski system
prewencyjny nie jest zlepkiem réznych rozwigzan teoretycznych
przekutych na przypadkowe dzialania wychowawcze, ale sp6jna
metodg wychowawczg, systemem, za pomocg ktérego moz-
na wyj$¢ naprzeciw wspélczesnej wizji wychowania opartej na
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podmiotowosci wychowanka. Omawiany system prewencyjny
posiada okreslong wizj¢ antropologiczng wychowanka stworzong
na podstawie filozofii chrzescijariskiej oraz wizje wychowawcy
i ich wzajemnych relacji. Z pewnoscig salezjaniski system pre-
wencyjny moze si¢ sta¢ adekwatnym sposobem docierania do
mlodziezy, wychodzenia naprzeciw problemom tejze mlodziezy
i wspélezesnego jej wychowywania wedlug najnowszych osiag-
ni¢¢ mysli edukacyjne;.

3. Ksiadz Bosko stawiany jest w wielu kontekstach wychowaw-
czych jako wzér wychowawcy. Jego sugestie, ktére odnajdujemy
w poézniejszych opracowaniach dotyczacych systemu prewen-
cyjnego, sa cennym zrédlem wypracowania modelu wycho-
wawcy w aktualnym kontekscie wychowawczym. System ten
w opinii wielu teoretykéw i praktykéw wychowania i resocja-
lizacji jest uznawany za ponadczasowy, niezalezny od formy
pracy wychowawczej, od kultury, w ktérej jest realizowany, gdyz
przede wszystkim jest on budowany na wartosciach ponadcza-
sowych, dajac wielkie mozliwosci bycia kreatywnym w relacji
do wychowanka, postrzegajac wychowanka jako podmiot, pro-
tagoniste swojego rozwoju, oraz umiejscawiajac migdzyludzkie
relacje w przestrzeni nazywanej rodzinng. Wychowawca w per-
spektywie salezjariskiej to wreszcie osoba, ktéra wychowuje
w perspektywie radosci, pozwalajac wychowankowi osiggna¢
jego punkt kulminacyjny w momencie zjednoczenia z Bogiem.
Analiza literatury wskazuje réwniez na to, ze wychowawca
pracujacy z mlodzieza w duchu systemu prewencyjnego to
osoba zaswiadczajaca o wartosciach i pelnigca funkcje lide-
ra, co staje si¢ nie tyle czynno$cia do wykonania, ile sposo-
bem zycia wsréd mltodziezy nasaczonego wartosciami chrzes-
cijariskimi.

4. W $wietle poczynionych rozwazan nalezy podkresli¢, ze wycho-
wanek w systemie prewencyjnym jest autorem wiasnej promocij,
protagonistg i podmiotem wychowania. W kontakcie z wycho-
wawcg winien on podejmowacé pracg samowychowawczg, ktéra
jest prowadzona w duchu wczesniej przyjetej przez niego opcji
fundamentalne;.
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5. Mitos¢ pedagogiczna jest najwazniejszym prawem kodeksu
edukacyjnego. System prewencyjny okresla si¢ jako ,metode
milosci”, ,pedagogike serca”. Obecno$¢ salezjanina-wychowawcy
salezjariskiego wéréd mlodziezy winna mie¢ charakter wybit-
nie pedagogiczny. Wychowawca jest podmiotem sprawczym
pedagogicznych dzialari profilaktycznych. Nie moze on zatem
wypelnia¢ swoich zadan, jesli pozbawiony jest profesjonalizmu
i kompetencji. Analiza dostgpnej literatury w tym zakresie wy-
kazala, ze wychowawca salezjaiski za pomoca swej obecnosci
fizycznej wéréd wychowankéw winien wykonywacé prace zapo-
biegawcza, asekuracyjna, kierowniczg, promocyjng i stuzebna.

6. Waznym wymiarem kompetencji wychowawcy w systemie
prewencyjnym jest jego autorytet rozumiany jako atrakcyjnosé
moralno-agatyczna. Ow autorytet wychowawcy nie polega na
tym, aby ucieka¢ si¢ do przemocy, sily, wzbudzania leku czy
manipulacji, ale jest on wzbudzaniem w wychowanku fascyna-
¢ji szlachetnoscig moralng, przyjaznia, afirmacjg, asertywnoscia,
co moze si¢ przeklada¢ na odwazniejszy wysitek asymilowania
przez wychowankéw hierarchii wartosci swojego wychowawcy
i na determinacj¢ w kroczeniu za ,mistrzem”.

7. Badania wiasne nakreslaly ramy, w jakich funkcjonuje wychowa-
nek w realiach polskich w systemie prewencyjnym. Poczynione
analizy pisma ,Don Bosco” ukazaly, Zze salezjariska metoda wy-
chowawcza jest przekuwana na konkretne zaangazowanie si¢
calego srodowiska wychowawczego w pracg na rzecz promowa-
nia wychowanka, pomagania mu w jego integralnym rozwoju,
w jego protagonizmie i w wysitkach na rzecz autoedukacii.

8. Niezwykle ciekawy z punktu widzenia pedagogicznego okazal
si¢ wywiad poglebiony przeprowadzony z ks. J6zefem Marszal-
kiem SDB — wychowawcg i duszpasterzem. Nawet jesli apo-
geum jego dzialalno$ci wychowawczej w duchu systemu pre-
wencyjnego przypada na lata 80.-90. ubieglego wieku, to jednak
refleksje poczynione przez tego wyjatkowego wychowawce do-
tyczace wychowania mlodziezy sg nadal aktualne. Wyniki badan
jakosciowych niewatpliwie przyblizaja nam obraz wychowawcy
bezkompromisowego, bezgranicznie oddanego mlodziezy. Jego
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autorski program wychowania mlodziezy stosowany w OR by¢
moze wspolczesnie wymagalby dopelnien, lecz — jak przyznaje
osoba badana — jest on programem gruntownie przemyslanym,
wypracowanym wespol z mlodzieza i dla mlodziezy. Program
6w uwzglednia nie tylko podmiotowos¢ wychowanka, jego pro-
tagonizm, ale réwniez dynamizm twérczy mlodych ludzi, kté-
rym proponuje si¢ zaangazowanie w proces samowychowania
rozumianego nie jako przypadkowe dzialania wychowanka, ale
jako ustrukturyzowng droge do doskonalenia siebie we wspél-
pracy z dyrektorem oratorium/ojcem/mistrzem. Przyznaé nalezy,
ze wyniki wywiadu pozwolily z jednej strony zaglebiaé si¢ we
wspdlczesne srodowisko wychowawecze, uswiadamiajac wage
nowych probleméw, dylematéw przezywanych przez samych
miodych, a z drugiej strony owe rozwazania staly si¢ impulsem
do kolejnych poszukiwari mogacych sprostaé nowym wyzwa-
niom na drodze wychowania mlodego pokolenia.
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FOTOGRAFIE

Fot. 1. Ksigdz Jézet Marszalek w swojej pracowni — lipiec 2018
(fot. ks. B. Stannkowski)

Fotografie 241



Fot. 2. Notatnik ks. J. Marszalka. Wtasnoreczny zapis konferencji
oratoryjnych i homilii

Zrédto: archiwum ks. J. Marszatka (fot. ks. B. Starikowski).
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Fot. 3. Oratorium kieleckie rok 1984/85. Grupa mlodziezy orato-
ryjnej ze swoim dyrektorem ks. J. Marszatkiem przed kosciolem
$w. Krzyza w Kielcach

Zrédto: archiwum autora (fot. autor nieznany).
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Fot. 4a, b, ¢, d. Odznaki w oratorium w Kielcach (od ,zeré6wki” do
dyrektora oratorium)

Zrédto: archiwum ks. J. Marszatka (fot. ks. B. Starikowski).
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Fot. 5. Pismo $w. wraz z dedykacja otrzymane jako dar od ks. J. Mar-
szalka. Oratorium wakacyjne: Przemysl 1983
Zrédto: archiwum autora (fot. ks. B. Stankowski).
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Fot. 6. Oratorium wakacyjne Przemysl 1984. Konferencja w ple-
nerze

Zrédto: archiwum autora (fot. autor nieznany).
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Fot. 7. Oratorium wakacyjne: Przemysl 1984. Modlitwa osobista
Zrédlo: archiwum autora (fot. autor nieznany).
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Fot. 8. Oratorium wakacyjne: Przemysl 1985. Praca przy porzad-
kowaniu placu wokét kosciola parafialnego
Zré6dlo: archiwum autora (foto: autor nieznany).



LAEACINIKI

Zalacznik 1. Wymiary osobowosci
Oprac. ks. J. Marszalek

WYMIAR RELIGINY WYMIAR DUCHOWY

WYMIAR
SPOLECZNY

WYMIAR WOLITYWNY
WYMIAR PSYCHICZNY

WYMIAR EMOTYWNY

WYMIAR
NOETYCZNY

0SOBOWOSC

MORALNOSC

CZLOWIECZENSTWO
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Zalacznik 2. Synteza koncepcji oratorium ksiedza Bosko

Oprac. ks. J. Marszatek

POTKA- AFIRMACJA _ AKCJA
S gm NI OSE ASYSTENCJA AUTO NA MIARE
g PIECZA EDUKACJA
PEDAGO- KIEROWANA PODMIOTU
DIALOG GICZNA WSPARCIE : WYCHOWANKA
2 2 7 7 B
RON 'y 3 » 2

integralna wychowanka

~_

PEDAGOGICZNA PRZESTRZEN PROFILAKTYCZNA
SZKOtA DOM PARAFIA BOISKO

Cel: Madros¢ Cel: Cnota, Cel: Poboznos¢ Cel: Zdrowie,

- Sztuka madrego | doskonatos¢ Pieta, Swietos¢ Homeostaza
zycia; - Istnienie, chie; - Autentyczna integralna

- Najwyzszy - Zywienie; religijnosc - Réwnowaga
rozwoj Hodowanie; chrzescijariska; integralna
intelektualny; - Wzrost, Rozwdj; | » Swiadomos¢ osoby;

- Wiedza; - Promogja, religijna, - Zaspokojenie,

- Swiatopoglad; Dojrzatos¢; przekonanie; Humor;

- Zasady - Szczegdlne « Przezywanie - Rados¢ w ruchu;
moralne; - Zastosowanie praktyk - Optymizm,

- Zastosowanie zasady mitosci: religijnych; Nadzieja;
zasady rozumu; Rozumna, - Etyka - Entuzjazm,

« Wyksztatcenie Religijna, ewangeliczna; Radosc petna,
- erudycja; Rodzinna, - ldentyfikacja Szczescie;

- Kwalifikacja Realizowana, egzystendji - Koresponduije
zawodowa - Radosna; z religijnoscia; z zasada
znajomos¢ - Cnotliwy - Nasladowanie radosci;
zawodu; cztowiek; Chrystusa; + Rozwoj

+ Sposéb - Cztowiek - Dojrzatos¢ somatyczny:
myslenia; wysokiej w wierze; gra, boisko,

« Przemysinosc moralnosci; - Centralna rola rekreacja,

w czynieniu - Cztowiek mitosci; zdrowie;
dobra; z zasadami; « Chrzescijanin . $wi¢tos’c’

Efekt: Madry - Dar, Stuzba; duchowy polegajgca na

cztowiek. - Budowanie . Zastosowanie radosci;

dobra zasady Efekt:
wspodlnego; religijnosci; Normalny
Efekt: Cztowiek Efekt: zdrowy cztowiek.
doskonaty. Religijny cztowiek
duchowy.
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Zalgcznik 3. Schemat graficzny srodowiska pedagogicznego w ora-
torium

Oprac. ks. J. Marszalek

SRODOWISKO

WYCHOWANEK

EKOLOGICZNE SPOLECZNE

TRESCI | SRODKI

MESOLOGICZNE

T
| SOZOLOGICZNE |
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Zatacznik 4. Wymagania stawiane wychowankom do zdobycia
poszczegdlnych stopni oratoryjnych: od ,zeréwki” do dyrektora
oratorium

Zrédto: archiwum ks. J. Marszatka (fot. ks. B. Starikowski).

STOPNIE ORATORYJINE

R Aegendo.
R

STOPNIE ORATORYJNE

Legenda:

As. — Asystent

asyst. — asystencja

Bibl. — Biblia

bibl. — biblioteka

bierzm. — bierzmowanie

Chr. — Chrystus

chrz. — chrzest, chrzescijafistwo
cz. — czg$é
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czyn. — czynny
czyt. — czytelnia

¢wicz. — ¢wiczenie

Dyr. — Dyrektor

Dz. — dzienniczek

dz. — dzien (dn)

dz. n. — dzier nauki

form. — formacyjne

g. — godzina

gl — gléwny

jednost. — jednostka

K. — komunia

Kat. — katecheza

kontr. — kontrolne

korzyst. — korzystanie

Mm. — Msza $w. miesi¢czna
Mmt. - Msza $w. mtodziezowa
MNdz. — Msza $w. niedzielna
Mt. — Msza $w. tygodniowa
modl. — modlitwa

nab. — nabozenstwo

odpow. — odpowiedzialny
odpr. — odprawianie

odzn. — odznaka

Or. — oratorium, oratoryjny
org. — organizowanie

Os. — osoba

ost. — ostatniego

IP — pierwszy piatek miesigca
pam. — pamieciowa nauka
pis. — pisemny

por. — poranna

prow. — prowadzenie
przeczyt. — przeczytana
przyg. — przygotowanie
przypr. — przyprowadzenie
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psychol. — psychologia

PS NT - Pismo Sw. Nowego Testamentu
PS ST - Pismo Sw. Starego Testamentu
R. - rodzice

I 1. — rok pierwszy

r. — rozdzial

rep. — repetytorium

rodz. — rodzice

samoksztalc. — samoksztalcenie
samowych. — samowychowanie
spotk. — spotkanie

szkol. — szkolenie, szkota

ér. — $rednia

$wiadec. — §wiadectwo

t. — tydzien

udz. — udziat

uporzad. — uporzadkowana
uprzedz. — uprzedzajacy

uspr. — usprawiedliwienie

w. — wiersz

wak. — wakacje

weryf. — weryfikacja

wiecz. — wieczorna

wych. — wychowanie

zal. — zaliczenie

z-ca — zastgpca

zdj. — zdjecie

zebr. — zebranie
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Czas
przewidziany

Status w OR ) Wymagania stawiane w OR
na zdobycie
tego stopnia
Gosc Dowolnie 1) spotkania ogdlne
2) dobra wola
I° Zdecydowany | 1 miesigc 1) stopnie OR
2) karta bibl.
3) noszenie odzn. ,0"
4) lektura OR zal. (1)
5) wypetnianie kartek kontrolnych (uspr.)
6) prowadzenie tabeli samowych.
7) zatozenie karty personalnej (zdj.).
8) prowadzenie dzienniczka
samowychowania (pisak).
9) udziat w spotkaniach ogolnych
10) decyzja pozytywna
[1° Zapisany 2 miesigce 1) stopnie OR

2) karta bibl.

3) noszenie odzn. ,I"

4) lektura OR zal. (2)

5) wypetnianie kartek kontrolnych (uspr.)

6) prowadzenie tabeli samowych.

7) karta personalna (zdj.).

8) prowadzenie dzienniczka
samowychowania (pisak).

9) udziat w spotkaniach ogdinych

10) decyzja pozytywna

11) spiewnik

12) rekreacja

13) nauka wtasna

14) spowiedz

15) katecheza

16) ¢wicz. spiewu

17) MMt + K

18) modl. por. i wiecz.
19) czytanie PS NT
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[11° Nalezgcy 3 miesigce 1) stopnie OR

2) karta bibl.

3) noszenie odzn. II"

4) lektura OR zal. (3)

5) wypetnianie kartek kontrolnych (uspr.)

6) prowadzenie tabeli samowych.

7) karta personalna (zdj.).

8) prowadzenie dzienniczka
samowychowania (pisak).

9) udziat w spotkaniach ogdinych

10) decyzja pozytywna

11) spiewnik

12) rekreacja

13) nauka wtasna

14) spowiedz

15) katecheza

16) ¢wicz. spiewu

17) MMt + K

18) modl. por. i wiecz.
19) Czytanie PS NT

20)swiadectwo szkolne (r.)

21) state korzystanie z czyt. i bibl.

22) spotk. form.

23) Msza Sw. miesieczna + komunia + Msza
Sw. oratoryjna + Msza sw. ostatniego
dnia miesigca + Msza sw. z rodzicami

24) modl. przy positkach

25) czytanie PS1r. % 1dz.

26) nauka Pisma sw. na pamie¢ 1 w. % 1t.

IV° Odrodzony 9 miesiecy 1) stopnie OR

2) karta bibl.

3) noszenie odzn. "

4) lektura OR zal. (4)

5) wypetnianie kartek kontrolnych (uspr.)

6) prowadzenie tabeli samowych.

7) karta personalna (zdj.).

8) prowadzenie dzienniczka
samowychowania (pisak).

9) udziat w spotkaniach ogdinych

10) decyzja pozytywna
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IV° Odrodzony 9 miesiecy 11) spiewnik

12) rekreacja

13) nauka wtasna 3 godz. x 1dz.
14) spowiedz

15) katecheza

16) ¢wicz. spiewu

17) MMt+K

18) modl. por. i wiecz.

19) czytanie PS NT

20)swiadectwo szkolne (sr. 3,5)

21) state korzystanie z czyt. i bibl.

22) spotk. form. (udz. czynny)

23) Msza Sw. miesieczna + komunia + Msza
Sw. oratoryjna + Msza sw. ostatniego
dnia miesigca + Msza sw. z rodzicami

24) modl. przy positkach

25) czytanie PS NT (przeczytanie i zaliczenie)

26) nauka Pisma Sw. na pamiec¢ 3w. ¥ 1t.

27) wakacje |, weryf.

28) tematyka 1 roku, weryf.

29) odnowienie chrztu

30)nabozenstwa

31) skrutynium |

32) przygotowanie do spotk. form. pis.
33) Msza sw. w tygodniu + komunia, 1% 1t
34) swiadectwo chrztu

35) Chrystus na pierwszym miejscu

36) wolnosc od natogow

V°? Samodzielny | 1rok 1) stopnie OR

2) karta bibl.

3) noszenie odzn. ,IV"

4) lektura OR zal. (5)

5) wypetnianie kartek kontrolnych (uspr.)

6) prowadzenie tabeli samowych.

7) karta personalna (zdj.).

8) prowadzenie dzienniczka
samowychowania (pisak).

9) udziat w spotkaniach ogdinych

10) decyzja pozytywna
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V°® Samodzielny

1 rok

11) spiewnik

12) rekreacja

13) nauka wtasna 3 godz. x 1 dz.
14) spowiedz

15) katecheza

16) ¢wicz. spiewu

17) MMt+K

18) modl. por. i wiecz.

19) Czytanie PS NT

20)swiadectwo szkolne (sr. 3,5)

21) state korzystanie z czyt. i bibl.

22) spotk. form. (udz. czynny)

23) Msza Sw. miesieczna + komunia +
pierwszy pigtek miesigca + K, Msza sw.
16 dnia miesigca + K, Msza sw. oratoryjna
+ Msza sw. ostatniego dnia miesigca
+ Msza sw. z rodzicami

24) modl. przy positkach

25) czytanie PS ST1rx1dz.

26) nauka Pisma Sw. na pamie¢ 5w. K 1t.

27) wakacje Il, weryf.

28) tematyka Il roku, weryf.

29) odnowienie bierzmowania
30)nabozerstwa

31) skrutynium Il

32) przygotowanie do spotk. form. pis.

33) Msza sw. w tygodniu + komunia, 2% 1t
34) Swiadectwo chrztu

35) Chrystus na pierwszym miejscu

36) wolnos¢ od natogow

37) studium wtasne
38)praca w OR1godz. s 1t
39)szczerosc

40)wiernosc

41) stownos¢

42) punktualnos¢

258

Zatgczniki



VI° 1 rok 1) stopnie OR

Odpowiedzialny 2) karta bibl.

3) noszenie odzn. V"

4) lektura OR zal. (6)

5) wypetnianie kartek kontrolnych (uspr.)

6) prowadzenie tabeli samowych.

7) karta personalna (zdj.).

8) prowadzenie dzienniczka
samowychowania (pisak).

9) udziat w spotkaniach ogdinych

10) decyzja pozytywna

11) spiewnik

12) rekreacja organizacja

13) nauka wtasna 3 godz. x 1dz.
14) spowiedz

15) katecheza

16) ¢wicz. spiewu

17) MMt + K

18) modl. por. i wiecz.

19) czytanie PS NT

20)swiadectwo szkolne (sr. 4,0)

21) state korzystanie z czyt. i bibl.

22) spotk. form. (udz. czynny)

23) Msza Sw. miesieczna + komunia
+ pierwszy pigtek miesigca + K, Msza sw.
16 dnia miesigca + K, Msza sw. 24 dnia
miesigca + K, Msza Sw. oratoryjna
+ Msza sw. ostatniego dnia miesigca
+ Msza Sw. z rodzicami

24) modl. przy positkach

25) czytanie PS ST 11 1dz.

26) nauka Pisma sw. na pamie¢ 7w. s 1t.

27) szkol. As. | cz., weryf.

28) wakacje I, weryf.

29) tematyka Ill roku, weryf.
30)odnowienie bierzmowania

31) nabozenstwa

32) skrutynium |ll

33) przygotowanie do spotk. form. pis.
34) Msza sSw. w tygodniu + komunia, 3% 1t
35) swiadectwo chrztu

36) Chrystus na pierwszym miejscu
37) wolnos¢ od natogow
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VI°
Odpowiedzialny

1 rok

38) studium wtasne
39)praca w OR2godz. ¥ 1t
40)szczerosc

41) wiernos¢

42) stownos¢

43) punktualnos¢

44) przypr. na kat. 1 os.

45) prowadz. gr. wakacyjnej
46) plan samowych.

47) odpow. za jednost.

48) apostolstwo

49) modlitwa w ciggu dnia

VII° Pomocnik

1 rok

1) stopnie OR

2) karta bibl.

3) noszenie odzn. ,VI"

4) lektura OR zal. (12)

5) wypetnianie kartek kontrolnych (uspr.)

6) prowadzenie tabeli samowych.

7) karta personalna (zdj.).

8) prowadzenie dzienniczka
samowychowania (pisak).

9) udziat w spotkaniach ogodlnych

10) decyzja pozytywna

11) spiewnik

12) rekreacja proba prowadz. pam.
13) nauka wtasna 3 godz. x 1 dz.
14) spowiedz

15) katecheza

16) Cwicz. Spiewu pam.

17) MMt + K

18) modl. por. i wiecz.

19) czytanie PS NT

20)swiadectwo szkolne (sr. 4,0)

21) state korzystanie z czyt. i bibl.

22) spotk. form. (udz. czynny)

23) Msza Sw. miesieczna + komunia +
pierwszy pigtek miesigca + K, Msza sw.
16 dnia miesigca + K, Msza Sw. oratoryjna
+ Msza sw. ostatniego dnia miesigca
+ Msza sw. z rodzicami

24) modl. przy positkach

25) czytanie PS ST1r. % 1dz.

26) nauka Pisma Sw. na pamie¢ 7w. % 1t. +

rep. 2 tyg.
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VII° Pomocnik

1rok

27) szkol. As. Il cz., weryf.

28) wakacje IV, weryf.

29) tematyka IV roku, weryf.
30)odnowienie bierzmowania
31) nabozenstwa

32) skrutynium IV

33) przygotowanie do spotk. form. pis.
34) Msza sSw. w tygodniu + komunia, 4x 1t

35) Swiadectwo chrztu
36) Chrystus na pierwszym miejscu
37) wolnos¢ od natogow

38) studium wtasne
39)praca w OR 3 godz. k1t
40)szczerosc

41) wiernos¢

42) stownos¢

43) punktualnosc¢

44) przypr. na kat. 1 os.

45) prowadz. gr. wakacyjnej
46) plan samowych.

47) odpow. za kilka oséb
48) apostolstwo

49) modlitwa w ciggu dnia

50)przypr. do OR jednostek.

51) pomoc w org. grupy

52) obecnos¢ na zebraniu z rodzicami
53) system uprzedz.

54) mitos¢ — stuzba

55) duch modlitwy

VIII® Asystent

1 rok

1) stopnie OR

2) karta bibl.

3) noszenie odzn. ,VII"

4) lektura OR zal. (24)

5) uspr. ustne

6) prowadzenie tabeli samowych.

7) karta personalna (zdj.).

8) prowadzenie dzienniczka
samowychowania (pisak).

9) udziat w spotkaniach ogdlnych

10) decyzja pozytywna
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VIII® Asystent 1 rok 11) Spiewnik

12) rekreacja proba prowadz. pam.
13) nauka wtasna 3 godz. x 1dz.
14) spowiedz

15) katecheza

16) ¢wicz. spiewu pam.

17) MMt+K

18) modl. por. i wiecz.

19) Czytanie PSw. ST i NT

20)swiadectwo szkolne (sr. 4,0)

21) state korzystanie z czyt. i bibl.

22) spotk. form. (udz. czynny)

23) Msza Sw. miesieczna + komunia —
obecnos¢ na wszystkich Mszach sw.

24) modl. przy positkach

25) czytanie PS ST1r. % 1dz.

26) nauka Pisma sw. na pamie¢ 7w. s 1t. +
rep. 4 tyg.

27) szkol. As. Il cz., weryf.

28) wakacje V, weryf.

29) tematyka V roku, weryf.

30)przygotowanie nabozenstw i asystencja
na nich

31) skrutynium V

32) przygotowanie do spotk. form. pis.

33) Msza sw. w tygodniu + komunia —
codziennie

34) Swiadectwo chrztu

35) Chrystus na pierwszym miejscu

36) wolnos¢ od natogow

37) samoksztatcenie

38)praca w OR1godz. % 1 dzien
39)szczerosc

40)wiernosc

41) stownos¢

42) punktualnos¢

43) przypr. na kat. 1 os.

44) prowadz. gr. wakacyjnej lub gt. As.
45) plan samowych.

46) odpow. za grupe powierzong

47) apostolstwo grupy

48) modlitwa czesta w ciggu dnia
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VIII® Asystent

1rok

49) przypr. do OR jednostek.

50) pomoc w organizowaniu grupy
51) obecnos¢ na zebraniu z rodzicami
52) system uprzedz.

53) mitos¢ — stuzba

54) duch modlitwy

55) notatki z lektur

56) plan lektury wtasnej

57) planowe samoksztatcenie
58) pedagogika i psychologia
59) medytacja Bibl.

60) cztonek Rady OR

IX® Kierownik

Stale

1) stopnie OR

2) karta bibl.

3) noszenie odzn. VII" lub ,IX"

4) uspr. ustne

5) karta personalna (zdj.).

6) prowadzenie dzienniczka
samowychowania (pisak).

7) udziat w spotkaniach ogdélnych i zast.

w prowadzeniu
8) decyzja pozytywna stata

9) $piewnik (nuty)

10) rekreacja (dusza rekreacji)

11) nauka wtasna

12) spowied?

13) Cwicz. spiewu (As. lub pomoc)
14) MMt+K (asysten + prowadzenie)
15) modl. por. i wiecz.

16) czytanie PS ST i NT

17) state korzystanie z czyt. i bibl.

18) prowadzenie spotkar formacyjnych

19) Msza sw. mtodziezowa + komunia —
obecnos¢ na wszystkich Mszach sw.

20)modl. przy positkach

21) czytanie PS ST i NT

22) nauka Pisma Sw. na pamiec

23) przygotowanie i prowadzenie nabozeristw

24) konspekty

25) Msza sw. w tygodniu + komunia -
codziennie

26) sSwiadectwo chrztu

27) Chrystus na pierwszym miejscu

28) wolnos¢ od natogow
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IX° Kierownik Stale 29) samoksztatcenie

30)praca zaangazowanie

31) szczerosc

32) wiernos¢

33) stownos¢

34) punktualnosc

35) prowadzenie katechezy

36) gtéwna As.

37) plan samowych.

38) odpow. za odcinki zycia w OR

39) apostolstwo grupy

40)modlitwa stata w ciggu dnia

41) pomoc w naborze do OR

42) pomoc w organizowaniu grup w OR

43) pomoc w zebraniu z rodzicami

44) system uprzedz.

45) mitos¢ — stuzba

46) duch modlitwy

47) notatki z lektur

48) plan lektury wtasnej

49) planowe samoksztatcenie

50)pedagogika i psychologia

51) medytacja Bibl.

52) zastepca dyrektora w Radzie OR

53) pomoc w wychowaniu asystentow

54) pomoc w organizowaniu wakacji

55) studium teologiczne

56) mitosc¢ cierpliwa

X° Dyrektor Stale 1) stopnie OR

2) Kkarta bibl.

3) noszenie odzn. dyrektora

4) informacja uspr.

5) prowadzenie dzienniczka
samowychowania (pisak).

6) prowadzenie spotkar ogoélnych

7) decyzja pozytywna stata

8) Spiewnik (nuty)

9) rekreacja (dusza rekreacji)

10) spowiedz

11) Cwicz. spiewu

12) MMt + K (prowadzenie)

13) MNDz odpr.

14) modl. por. i wiecz.

15) czytanie PS ST i NT
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X° Dyrektor

Stale

16) wtasna bibl.

17) prowadzenie spotkar formacyjnych
18) Msza Sw. mtodziezowa (prowadzenie)
19) modl. przy positkach

20) czytanie PS ST i NT

21) nauka Pisma Sw. na pamiec

22) odprawianie nabozeristw

23) wszechstronna znajomos¢ tematyki
24) codzienne odprawianie Mszy sw.
25) swiadectwo chrztu

26) Chrystus na pierwszym miejscu

27) wolnos¢ od natogow

28) samoksztatcenie
29) praca stata
30)szczerosc

31) wiernos¢

32) stownos¢

33) punktualnos¢

34) prowadzenie katechezy

35) prowadzenie wakacji

36) plan samowych.

37) odpowiedzialnos¢ za catos¢ OR
38)apostolstwo masowe

39) modlitwa stata w ciggu dnia

40)nabor do OR

41) organizowanie OR

42) prowadzenie zebrar z rodzicami
43) system uprzedz.

44) mitos¢ — stuzba

45) duch modlitwy

46) kartoteka z lektur uporzagdkowana
47) plan lektury wtasnej

48) planowe samoksztatcenie

49) pedagogika i psychologia
50)medytacja Bibl.

51) dyrektor Rady OR

52) wychowanie asystentéw
53) prowadzenie wakagji

54) teologia

55) mitos¢ cierpliwa

56) zycie wytacznie dla Chrystusa
57) stata i wytgczna praca w OR
58)zycie w celibacie

59)troska o powotania
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Zalacznik 5. Tabela samowychowania (przyktadowa) — stopieri:
»NaleZacy” — miesigczne wymagania. Na odwrocie tabeli — obo-
wigzkowe lektury w ramach ,wejscia” na dany stopien

Zrédto: archiwum ks. J. Marszatka (fot. ks. B. Starikowski).

e e &
- TABELA SAMOWYCHOWANIA Nr |
e 3 miesigce
.:s_;;,m. a 112]34]6]6|7|8]0 10| r|12]i3]t415] 19|22
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Zalacznik 6. Karta personalna czlonka oratorium (na karcie za-
znaczono postepy w samowychowaniu)

Zrédto: archiwum ks. J. Marszatka (fot. ks. B. Starikowski).
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Zaleznik 7. Program dnia oratorium wakacyjnego (przyktadowy)
Zr6dlo: archiwum ks. J. Marszatka.

7.30 — Pobudka, toaleta.

8.00 — Msza $w. z homilig

10.00 — Sniadanie

10.30 — Porzadki

11.15 — Konferencja

12.15 — Przerwa

12.30 — Przygotowanie liturgiczne
13.45 — Przerwa

14.00 — Obiad

15.15 — Rekreacja

17.00 — Praca w grupach

18.00 — Modlitwa osobista

19.00 - Kolacja

20.15 — Modlitwy wieczorne, stéwko
20.30 — Toaleta

22.00 — Sen

Notabene: W czasie dwutygodniowego pobytu realizowano réwniez
wycieczki wyjazdowe, wyprawy piesze, zwiedzanie osrodkéw kultu,
fortyfikacji itp. W plenerze czesto odbywaly sie spotkania w ramach
szkoly modlitwy oraz godzinna modlitwa osobista.

Waznym elementem formacji byla réwniez praca fizyczna wy-
konywana przez mlodziez na rzecz wybranej instytucji.

Mtodziez codziennie mogta takze oczekiwaé na tzw. niespo-
dzianke (stodycze, niespodziewane wyjscie do kina, na wycieczke
itp.).
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SUMMARY

TEACHER IN THE LIGHT OF THE SALESIAN
PREVENTIVE SYSTEM. THEORETICAL ASPECT
AND PRACTICAL COMMITMENT

This monograph is a continuation of a broader discourse in the
Polish environment on the Salesian teacher seen from the perspec-
tive of Fr. Bosco’s educational system. We need to emphasize that
in the Polish Salesian environment there are not enough empirical
works related to the person of a teacher-educator in the context
of Salesian schools and oratories. Thus, the willingness to explore
the vision of a teacher, as well as his/her tasks and competences in
the perspective of the preventive system, seems justified. The au-
thor tried to place the considerations presented in this publication
within the personalistic vision of man. This work is based on the
current scientific research, through the review of available books
on the subject (the theoretical part) and the author’s own analysis
carried out in the model of quality research (the research part.

In the first chapter, the author performs a brief analysis of the
available books related to the vision of a teacher-educator against
the background of the research of contemporary pedeutologists. In
chapter two, based on the analysis of Polish and foreign literature
(mainly Italian), the outline of John Bosco’s preventive system shall
be presented. The third chapter includes the considerations on the
role of a Salesian teacher in his/her work with children. The author
outlines the image and scope of competences of a Salesian teacher
working within different educational contexts. The next chapter
presents the commitment of the Salesians in the Polish reality. It
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shows their activity against the background of the new social and
educational challenges after the political change started in 1989.

In the research part, the author presented the analysis results
in a double-track manner; the common denominator is the figure
of a teacher. On the basis of selected books and the application of
the method of the text analysis, the image of a Salesian teacher
was created. In order to complement and present it in the practical
dimension, the author referred to the results of a detailed interview
with Fr. J6zef Marszalek SDB, a teacher and priest of the youth
(chapter 7). The final conclusions include the remarks concerning
both theoretical chapters and those chapters that refer to quality
research.



