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STRESZCZENIE

CEL NAUKOWY: W artykule zamierzono wyjasni¢ zasadno$c¢ postugiwania sie terminem ,peda-
gogika ignacjanska” oraz jej miejscem pos$roéd nauk o wychowaniu.

PROLEM | METODY BADAWCZE: W kontekscie nakreslonych celéw badawczym problemem
jest pytanie o to, czy mozna moéwié o pedagogice ignacjanskiej (jezuickiej), a jesli tak, to pod jakimi
warunkami. Przy jego rozwigzaniu postuzono sie metodg analizy zrédet, ktére dajg podstawy two-
rzenia nowej teorii pedagogiczne;j.

PROCES WYWODU: Pedagogika ignacjanska wyrasta z okreslonej tradycji rozwijanej i pielegno-
wanej przez jezuitéw. Ukazanie jej charakterystycznych ryséw pedagogii, ktéra wpisuje sie w dzia-
falno$¢ edukacyjng zakonu, uczyniono podstawg opisu teorii pedagogiki ignacjanskie;j.

WYNIKI ANALIZY NAUKOWEJ: Pedagogika ignacjanska jest jednym z nurtéw wpisujacych sie
w pedagogike religii uwazang za subdyscypling nauk o wychowaniu. Zasadnosé¢ takiego ujecia
wynika ze wspélnych zatozen pedagogiki religii i pedagogiki ignacjanskiej. Jej specyfiki nalezy sie
doszukiwac w zatozeniach duchowosci i pedagogii promowanej przez jezuitow.

WNIOSKI, INNOWACJE, REKOMENDACJE: Przeprowadzony wywdd potwierdza zasadnos$¢
stosowania terminu ,pedagogika ignacjanska”. Nalezy jg wpisa¢ w zakres nurtow pedagogicznych,
ktére odwotujg sie do rzeczywistosci religijne;j.

— SLOWA KLUCZOWE: PEDAGOGIA IGNACJANSKA (JEZUICKA),
PEDAGOGIKA IGNACJANSKA (JEZUICKA,
TOWARZYSZENIA), PEDAGOGIKA RELIGII, EDUKACJA,
NAUKI O WYCHOWANIU

ABSTRACT

Ignatian Education and Pedagogy (Jesuit)

RESEARCH OBIECTIVE: The article was intended to explain the justification for using the term
Ignatian pedagogy and its place among educational sciences.
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THE RESEARCH PROBLEM AND METHODS: In the context of the research goals outlined,
the problem is hidden in the question if it is possible to talk about Ignatian (Jesuit) pedagogy, and
if so, under what conditions it happens. While solving it, the method of analysis of sources was
used, which provide the basis for creating a new pedagogical theory.

THE PROCESS OF ARGUMENTATION: Ignatian pedagogy arises from a specific tradition de-
veloped and nurtured by the Jesuits. Showing its characteristic features fits with the educational ac-
tivity of the order that was taken as a foundation for description of the theory of Ignatian pedagogy.

RESEARCH RESULTS: Ignatian pedagogy belongs to one of the trends set in the pedagogy of
religion regarded as a sub-discipline of the educational sciences. The justification for such an ap-
proach results from the common assumptions of the pedagogy of religion and Ignatian pedagogy. Its
specificity can be found in the assumptions of the spirituality and pedagogy promoted by the Jesuits.

CONCLUSIONS, INNOVATIONS, AND RECOMMENDATIONS: The conducted argument con-
firms the justification for the use of the term “Ignatian pedagogy.” It should be comprised in the
scope of pedagogical trends that refer to religious reality.

— KEYWORDS: IGNATIAN EDUCATION (JESUIT), IGNATIAN PEDAGOGY (JESUIT,
ACCOMPANIMENT), PEDAGOGY OF RELIGION, EDUCATION,
EDUCATIONAL SCIENCES

Wprowadzenie

W literaturze mozna napotka¢ sformutowania ,pedagogia”, a nawet ,pedagogika igna-
cjanska” albo ,jezuicka” (Inglot, 2007; Krélikowska, 2010; Dybowska, 2013; Dybowska
i Krolikowski, 2017). Nawigzujg one do rozwijanej przez jezuitow od XVI wieku dziatal-
nosci edukacyjnej. Dla jednych sg to terminy nieznane, dla innych dyskusyjne. Rodzi sie
pytanie o poprawne okreslenie rzeczywistosci, do ktérej terminy te nawigzujg. Pytanie
dotyczy tego, czy mozna moéwi¢ o pedagogice ignacjanskiej (jezuickiej), a jesli tak, to
pod jakimi warunkami. W artykule zostang przedstawione charakterystyczne rysy pe-
dagogii ignacjanskiej, a takze zrodta, z jakich ona wyrasta, by odpowiedzie¢ na pytanie
0 zasadnos$¢ terminu ,pedagogika ignacjanska” czy tez ,jezuicka”.

Edukacja w tradyciji jezuickiej

Zarowno zatozyciel zakonu jezuitow — Ignacy Loyola — jak i pierwsi jezuici nie planowali
dziatalno$ci edukacyjnej. Jednak w stosunkowo krotkim czasie dostrzegli role szkoty
w ksztattowaniu myslenia i funkcjonowania cztowieka. Z tym przekonaniem zaczeli za-
ktadac¢ szkoty. Pierwszg utworzyli w roku 1540 w Koimbrze w Portugalii. Za wydarzenie
przetomowe dla rozwoju szkolnictwa jezuici uwazajg zatozenie kolegium w Messynie.



Pedagogia i pedagogika ignacjanska (jezuicka)

Szkofe te uwaza sie za prototyp prowadzonych przez zakon instytucji edukacyjnych.
Natomiast klasycznym modelem szkdt jezuickich stato sie zatozone w 1551 r. Rzymie
Collegium Romanum (Inglot, 2007, s. 86-88).

Charakterystycznym rysem zaktadanych szkot byta troska o osigganie mozliwie wy-
sokiego poziomu ksztatcenia. Ignacy Loyola, bedac cztowiekiem Sredniowiecza, w do-
borze sposobu ksztatcenia opowiadat sie za najnowszymi wzorcami ksztatcenia huma-
nistycznego, jakie promowat hiszpanski pedagog Ludwik Vives i jakich sam doswiadczyt
podczas studidow w uniwersytecie paryskim. Wzory te cenit przede wszystkim z racji
metody dydaktyczno-wychowawczej. Charakteryzowat jg podziat studentéw wedtug
wieku i posiadanej wiedzy. Jej potwierdzenie upowazniato studenta do rozpoczecia
kolejnego etapu ksztatcenia. Prowadzone wedtug tego systemu zajecia dydaktyczne
w sposob zasadniczy réznity sie od tych, jakie prowadzono w uniwersytetach wioskich,
gdzie panowata pod tym wzgledem duza dowolnos$¢ (Piechnik, 1990, s. 70).

Inspirowani tymi przestankami jezuici poza przedmiotami humanistycznymi wigczali
do systemu nauczania zagadnienia z zakresu logiki, matematyki ogdlnej stosowanej
w sztuce wojennej i architekturze, filozofii prawa i przyrody, metafizyki, Pisma Swiete-
go i teologii, polityki, historii i jezykéw nowozytnych, tanca czy rysunkéw. Uczono takze
sztuki wojskowej (Piechnik, 1990, s. 75). Zadaniem tak zdobywanej wiedzy miato by¢
integrowanie humanistycznego wymiaru ludzkiego zycia z chrzescijanskim. Miata temu
stuzy¢ formacja intelektualna oraz duchowa.

W parze z dgzeniami do nadawania edukacji wymiaru humanistycznego jezuici po-
szukiwali mozliwosci wypracowania jednolitych zasad organizacyjno-programowych.
Prace takie podjeli juz w potowie XVI wieku. Ich ukonczenie tgczone jest z rokiem 1599,
kiedy to w Rzymie wydano ostateczng wersje dokumentu: ,Ratio atque institutio studio-
rum S.J.” (Piechnik, 2003; Inglot, 2007, s. 89). Dokument ten zostat zatwierdzony w roku
1616 przez najwyzszy organ ustawodawczy zakonu, jakim jest Kongregacja Generalna.
Poniewaz jest to dokument stuzgcy osigganiu celdéw konkretnych i praktycznych, zre-
dagowano go formie regut, ktérymi mieli sie kierowa¢ jezuici zaangazowani w eduka-
cje. Byt to swoisty podrecznik, ktéry miat pomagac wyktadowcom i innym pracownikom
w codziennym prowadzeniu szkét (Inglot, 2007, s. 90). System ten obowigzywat do chwili
zniesienia zakonu przez papieza Klemensa XIV w roku 1773.

Wraz ze wznowieniem dziatalnosci zakonu przez papieza Piusa VIl w 1814 roku je-
zuici podjeli rekonstrukcje wczesniej rozwijanego systemu edukacyjnego zgodnie z po-
trzebami i wymogami wspotczesnosci. Inspiracjg tych poszukiwan staty sie ¢wiczenia
duchowe Ignacego Loyoli. W tym zakresie duze zastugi ma Pedro Arrupe — przetozony
generalny zakonu (1965-1983). W roku 1980 zorganizowat w Rzymie spotkanie grupy
jezuitdw i 0sob swieckich, ktérego tematem byta dziatalnos¢ edukacyjna zakonu. W trak-
cie tego spotkania powotano miedzynarodowy zespét, ktérego zadaniem byto opisanie
wspétczesnych mozliwosci wypetniania przez jezuitdéw apostolskiej misji zakonu na polu
edukacyjnym. Owocem tych prac byto zatwierdzenie przez kolejnego generata zakonu
Petera-Hansa Kolvenbacha dwu dokumentéw: Charakterystyczne cechy jezuickiego
wychowania oraz Pedagogia ignacjariska. PodejScie praktyczne (,Charakterystyczne
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cechy”, 2006; ,Pedagogia ignacjanska”, 2006). Doceniono w nich spoteczno-kulturowo-
-religijne uwarunkowania wspotczesnej edukaciji i wychowania. Wskazano na niezbed-
nos¢ promowania nie tylko horyzontalnego, ale tez wertykalnego postrzegania rozwoju
osoby poprzez nawigzywane z Bogiem relacje, by zapewni¢ wychowankom nie tylko
wewnetrzny wzrost, ale tez uczy¢ ich ofiarnej stuzby spotecznosci i poszczegdlnym
osobom (Inglot, 2007, s. 95).

Zatozenia pedagogii jezuickiej (ignacjanskiej)

Pedagogia ignacjanska wyrosta z ducha teocentryzmu ¢wiczen duchowych, ktéry pro-
muje przekonanie Ignacego Loyoli, ze Bég nigdy nie wystepuje przeciw cztowiekowi
i jego prawdziwemu dobru. Zaktada ona nabywanie przez wychowanka umiejetnosci
zajmowania w zyciu okreslonych postaw, rozumienia tradycji, w jakich przychodzi mu
sie rozwija¢ oraz kierowania sie konkretnymi wartosciami. Wyrastajgca z tych zatozen
duchowos$¢ zmierza do rozwijania motywow wybierania i rozwijania w sobie i wokot
siebie dobra (Dyrek i Marek, 2016, s. 79). W interpretacji Ignacego Loyoli kluczowym
celem tak rozumianej formagji jest stuzba Bogu i oddawanie Mu czci (,Charakterystycz-
ne cechy”, 2006, nr 37). Dobro, o ktérym mowa, Ignacy Loyola tgczyt z okresleniem ,po-
magac duszom”. Jest to jedno z podstawowych zadan apostolskich zakonu i kazdego
jezuity z osobna (Konstytucje Towarzystwa Jezusowego, 2001, nr 1, 13, 156, 258, 307,
308, 466, 603, 622, 814; Lowney, 2013, s. 61). Cel ten wpisany zostat w kazdg dzia-
talnos¢ jezuitow, w tym takze te, jakg prowadzg na polu naukowym. Do osiggania tych
celdw jezuici majg uzywac takich $rodkéw, ktére jednoczg cztowieka z Bogiem i przy-
sposabiajg go do tego, aby Bogu pozwalat sobg kierowac. Chociaz okreslenie ,dobro
dusz” jest terminem religijnym, to jednak nie nalezy odnosi¢ go tylko do rozwoju religij-
nego. W rozumieniu pedagogicznym nalezy mie¢ na uwadze dobro catego cztowieka,
poniewaz ,dobro dusz” to dobro, ktore jest celem kazdego wychowania (Tillich, 1987,
s.10in.). W osigganiu nakreslonych przed pedagogig ignacjanskg celéw znaczace jest
wspétdziatanie nauczyciela/wychowawcy z uczniem/wychowankiem. Prawzorem takiej
wspotpracy jest rola, jakg ma do odegrania wobec korzystajgcego z ¢wiczen ducho-
wych (rekolektanta) kierownik ¢éwiczen duchowych. Jego zadaniem jest wstuchiwanie
sie w wewnetrzne doswiadczenia rekolektanta, wyjasnianie zaistniatego stanu ducha,
a takze czuwanie, by nie popadt w putapke kierowania sie wtasnym rozumieniem dobra,
a nie tym ukazywanym przez Boga.

W tradycji jezuickiej powyzej nakreslone postawy sg fgczone z dwoma terminami:
.cura personalis” (troska o osobe) (Casalini, 2019, s. 124) oraz ,magis” (wiecej, lepiej,
bardziej). Pierwsze z tych okreslen ma zwrdéci¢ uwage na wartos¢ chrzescijanskiej stuzby
oraz bezinteresowne zaangazowanie w przemiane niesprawiedliwych struktur. Zatoze-
nie to zmierza ku wychowaniu chrzescijanina, ktéry jako osoba kompetentna, odwazna
i tworcza bedzie zdolny do podejmowania dziatan stuzacych dobru innych (Zmudzifski,
2008, s. 265-266). Z kolei termin ,magis” dla Ignacego Loyoli oznacza to wszystko, co
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predzej, szybciej prowadzi cztowieka do Boga. W tych kontekstach pisat on o ,wigekszej
chwale Boze”, o ,wigkszej pomocy duszom” itd. Chodzito mu o rozbudzanie wrazliwosci
na potrzebe okazywania Bogu mitosci i wiernosci bedgcych odpowiedzig na Jego mitosé
oraz o przeciwstawianie sie bylejakosci w zyciu religijnym i budzenie w nim potrzeby
i gotowosci przekraczania granic przecietnosci (Dybowska, 2013, s. 173-174; Marek,
2017, s. 52). Przenoszac te zadania na teren pedagogii ignacjanskiej, mozna moéwic
o towarzyszeniu wychowawczym (pedagogicznym). Nalezy dodac, ze jest to termin wy-
stepujacy w innych pedagogiach, na przyktad u $w. Jana Bosko czy Janusza Korczaka.

W pedagogii ignacjanskiej termin ,towarzyszenie wychowawcze” jest gtéwnie od-
noszony do relacji nauczyciela/wychowawcy z uczniem/wychowankiem, ale tez planéw
edukacyjnych i catego zycia instytucji wychowawczych. Nie nalezy go tgczy¢ z samym
przekazywaniem wiadomosci czy tez przygotowaniem do zawodu, ale z wprowadza-
niem w harmonijne zycie spoteczne. Przy tak rozumianym towarzyszeniu nie chodzi
o indoktrynacje czy tez ttumienie ducha, ale o pomoc udzielang osobie w poszukiwaniu
prawdy, zmaganiu sie z wkasnymi stabosciami czy tez uczeniu sie pracy nad sobg (sa-
mowychowania). Wypetnianie tego zadania domaga si¢ od wychowawcy bycia $wiad-
kiem dobra, ktore sam odkryt i ktérym dzieli sie¢ z wychowankiem. Zazwyczaj $wiadectwo
sktadane jest w sposob niejako intuicyjny. Przyjmuje ono postac stylu zycia i dotyczy
pytan o dobro i zto. O ile bowiem w nauczaniu wazng role odgrywa argumentacja, ko-
lejno podejmowane kroki prowadzace do wyznaczania jego skutecznosci poprzez ope-
racje myslowe czy wyprowadzanie z podejmowanych dziatarh odpowiednich wnioskoéw,
to dla swiadectwa znaczace sg zainteresowania, przezycia, zaangazowanie i ekspre-
sja zewnetrzna. Swiadek nie tyle nadaje sens codziennosci, co jg odkrywa i przenosi
istniejace wartosci na tego, przed kim swiadczy (Harezga, 2013, s. 308). Mozna wiec
powiedzie¢, ze towarzyszenie pedagogiczne polega na udzielaniu osobie wsparcia do
tego, by myslata tak, jak ,czuje i robi; zeby czuta to, co mysli i robi, a takze zeby robita
to, co mysli i czuje; zeby uzywata w jednym czasie jezyka gtowy, serca i rgk” (Ambro-
getti i Rubin, 2013, s. 69). Klasycznym przykfadem takiej formy wsparcia byty teatry je-
zuickie (Puchowski, 2017), ktére na rézne sposoby uczyly, co znaczy ,by¢ cztowiekiem
dla innych” (,Pedagogia ignacjanska”, 2006, s. 128-129; Duminuco, 2008, s. 195-196).

Wopisana w powyzsze zatozenia pedagogia ignacjanska zostata oparta na modelu
zbudowanym na Scisle z sobg powigzanych i dopetniajgcych sie elementach: kontekst,
doswiadczenia, refleksja, dziatanie i ocena. Obrazuje je schemat 1.
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Zrédto: ,Pedagogia ignacjanska’, 2006, s. 130.

Schemat 1.

Catosc¢ tego modelu otwiera sugestia (konieczno$é) zwrécenia uwagi na szeroko rozu-
miany kontekst zycia ucznia, bo on w znacznej mierze warunkuje przebieg proceséw
edukacyjnych. Chodzi o poznanie uwarunkowan rozwojowych wychowanka zaréwno tych
socjalno-ekonomicznych, politycznych czy spotecznych, jak tez jego osiggnie¢, oczeki-
wan, przekonan, predyspozycji czy tez wystepujacych brakéw. Ich poznanie uswiada-
mia, ze procesy edukacyjno-wychowawcze nie sg zawieszone w pustce aksjologiczne;.

Odkrywanie kontekstéw proceséw edukacyjnych tworzy w pedagogii ignacjanskiej
przestrzen do petniejszego rozumienia kolejnego cztonu modelu, jakim sg doswiadcze-
nia wychowanka. Ich znaczenie dla wychowania wynika z tego, ze kazde jest niepowta-
rzalne, osobiste i pozostawia w cztowieku jaki$ slad oraz ze swym zasiegiem obejmuje
zarowno rzeczywisto$¢ zmystowa, jak i duchowa, zewnetrzng oraz wewnetrzng. Ponad-
to zadnego nie mozna wymusi¢, mozna je tylko odczuwacé i gromadzié. Nie wyklucza to
posiadania podobnych doswiadczen przez rézne osoby. Kazde rozbudza zaintereso-
wanie, skiania do stawiania pytan, wypowiadania ocen, wyzwala nadzieje mozliwosci
przeksztatcania wtasnego zycia, ale tez ozywia réznego rodzaju niepokojem, prowokuje
pytania sktaniajgce do twérczego myslenia (Marek, 2017, s. 44-47).

Kolejny element pedagogii ignacjanskiej wigze sie z refleksjg nad posiadanymi do-
$wiadczeniami. Wychowanek wraz z wychowawcg (osobg towarzyszacg) winien zdo-
bywac¢ sie na wysitek starannego rozwazenia zyciowego znaczenia przywotanych do-
Swiadczen. W proces ten winien zaangazowac zaréwno swdj intelekt, jak tez uczucia
i wole. Na tej drodze jest w stanie zrozumie¢ ich sens. Odkrycie to jest mozliwe dzieki
syntezie zdobytej wiedzy oraz integracji analizowanych doswiadczen z dotychczaso-
wym swym mysleniem i postepowaniem. Czynnosciom tym towarzyszg uczuciowe re-
akcje: to mi sie podoba, tego sie boje, nigdy sobie nie dam z tym rady, do tej pory wy-
bieratem takie postepowanie, to jest interesujgce lub to mnie nudzi. Wynika z tego, ze
prowadzona nad doswiadczeniami refleksja umozliwia nabycie umiejetnosci patrzenia
na pojawiajgcy sie problem z réznych perspektyw. W czynnosciach tych wazng role
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odgrywa umiejetnos¢ korzystania z poznania zaréwno naturalnego (intelektualnego),
jak i religiinego (nadprzyrodzonego). Korzystajgc z obu jego form osoba odkrywa pet-
niejszg prawde o sobie i 0 Swiecie w $wietle nie tylko rozumu i zmystéw, ale autorytetu
Boga (Marek, 2014, s. 49-54).

W pedagogii ignacjanskiej wiedza zdobyta w toku refleksji nad doswiadczeniami ma
inspirowac do podejmowania konkretnych dziatar odnoszgcych do relacji do siebie oraz
otoczenia. Dla Ignacego Loyoli niewystarczajgca byta sama refleksja nad gromadzo-
nymi przez rekolektanta doswiadczeniami. Oczekiwat on, ze refleksja zainspiruje go do
podejmowania dojrzatych i odpowiedzialnych decyzji dotyczgcych zmian we wtasnym
zyciu. Pomoca w ich podejmowaniu stawato sie tak zwane rozeznanie. Ma ono chronic
wewnetrzng wolnos¢ cztowieka w kontekscie uswiadomionych sobie ograniczen i znie-
wolen, w jakie moze by¢ uwiktany (Gallagher, 2008, s. 314). Ma zatem pomagac w roz-
réznianiu i poznaniu rzeczywistej natury albo intencji czegos lub kogos, a takze w ocenie
wartosci rzeczy przed podjeciem decyzji (Jurado, 2002, s. 21-22). Przeniesienie tych
zatozen na ptaszczyzne pedagogii uswiadamia znaczenie, jakie dla rozwoju wychowan-
ka ma przejecie za wtasne odkrytych tresci, postaw, wartosci i ideatéw. Chodzi przy tym
o podkreslenie, ze w dziataniach tych winien on kierowac sie ignacjanska zasadg magis.
Chodzi o gotowos¢ przekraczania granic przecietnosci w przekonaniu o tym, ze cztowiek
nie powinien ogranicza¢ swej hojnosci wobec okazywanej mu mitosci (Kotlewski, 2005,
s. 155). Tym samym dziatanie staje sie w pedagogii ignacjanskiej punktem odniesienia,
postawg lub predyspozycjg wychowanka. Uczy ono stopniowego uscislania wtasnych
priorytetow wyrastajgcych z odkrytej prawdy, ktérg uznaje sie za swa wtasnosc¢, pozo-
stajgc przy tym otwartym na cel, do ktérego poprowadzi.

Ostatnim ogniwem przywotywanego modelu pedagogii ignacjanskiej jest ocena wtas-
nych osiggnigé. W procesie tym udziat bierze tez wychowawca, ktérego mozna uznaé
za przedstawiciela catego srodowiska wychowawczego. Przeszedt on te samg formacje
i posiadt doswiadczenie trudu wybierania tego, co lepsze. Dzieki temu potrafi zainspiro-
wacé wychowanka do odkrywania i wyboru jego osobistej, oryginalnej drogi zycia w duchu
ignacjanskiego magis. W koncu nalezy dopowiedzie¢, ze dla tych proceséw znaczace
jest tez liczenie sie z obecnoscig Boga, ktéry swoimi darami wspomaga osobe w osig-
ganiu doskonato$ci ludzkiej i religijnej. Natomiast sama czynno$c¢ ,,oceniania” nalezy po-
strzega¢ w ignacjanskich kategoriach ,zycia dla innych” — osiggania okreslonego ideatu.
Chodzi nie tyle o osigganie doskonatosci samej w sobie czy osigganie sukceséw na
drodze niezdrowej konkurencji albo nadmiernego zaangazowania we witasne sprawy,
lecz odkrywanie wzorcow, relacji pozwalajgcych rozumiec, co znaczy by¢ istotg ludzkg —
cztowiekiem. W praktyce chodzi o promocje umiejetnosci dokonywania oceny dotychcza-
sowych osiggnie¢ w zakresie efektéw poznawczych, emocjonalnych i behawioralnych.
W procesie tym przywigzuje sie wage do odkrywania znaczenia rzeczywistosci zaréw-
no naturalnej, jak i religijnej, ktora sprzyja formacji cztowieka (Marek, 2017, s. 84-86),
ktérg nalezy tgczy¢ z nabywaniem umiejetnosci przezwyciezania samego siebie i po-
rzgdkowania wtasnego zycia, a wiec zdobywania cnoty ,zarzgdzania sobg” (Gurbaii in.,
2017, s. 131-137). W jej osigganiu pomocne jest rozbudzenie w swiadomosci zaréwno
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nauczyciela/wychowawcy, jak i ucznia/wychowanka przekonania o wspoélnym pokony-
waniu pewnego odcinka drogi zycia po to, by osigga¢ coraz wyzszy poziom dojrzatosci
i samodzielnosci. W tych kontekstach nalezy dopowiedzie¢, ze wyrastajgca z duchowo-
$ci ignacjanskiej pedagogia dostarcza impulséw do wypracowania teorii pedagogicznej,
ktérg nazwatem pedagogikg towarzyszenia (Marek, 2017). Mozna tez méwic o pedago-
gice ignacjanskiej czy jezuickiej, albo towarzyszenia.

Charakterystyka pedagogiki ignacjanskiej (jezuickiej)

Identyfikowanie pedagogiki ignacjanskiej czy jezuickiej z pedagogikg towarzyszenia
domaga sie kilku wyjasnien. Pedagogika towarzyszenia wpisuje sie w jeden ze wspot-
czesnych nurtéw czy kierunkéw pedagogiki religii (Marek, 2016, s. 19-33). Jej miejsce
w obrebie nurtéw pedagogicznych przedstawia ponizszy schemat.

Schemat 2.

Pedagogiaw
ujeciunauk
pedagoglcanych

Pedagogia chrzeécijafiska

Pedagogia katolicka

Zrédto: opracowanie wtasne

Analizujgc go, nalezy bra¢ pod uwage szerokie rozumienie pedagogiki religii umiejsca-
wianej na pograniczu nauk o wychowaniu i nauk teologicznych. Jest ona uwazana za
dyscypline wspotczesnej humanistyki i nowoczesnie rozumianej teologii, ktéra wyko-
rzystuje hermeneutyczng perspektywe w opisie rzeczywistosci wychowawczej (Miler-
ski, 2011, s. 207). Dookreslenie ,pedagogika religii” zmierza w kierunku interpretowania
tresciami religijnymi empirycznie poznawanych spraw ludzkiego zycia. W chrzescijan-
stwie interpretacja ta oparta zostaje na Bozym objawieniu. Jedng z takich interpretacji
proponuje pedagogika ignacjanska (jezuicka — towarzyszenia). Otwiera ona droge dla
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tworzenia teorii pedagogicznej (Nowak, 2008, s. 23), ktéra za swoj przedmiot czyni to-
warzyszenie wychowawcze.

Pedagogika ignacjanska (towarzyszenia) opiera sie na zatozeniach antropologii
personalistycznej, z nich wyrasta. W tym ujeciu cztowiek istnieje dzigki swojej duszy,
ktora bytujgc w nim jako w podmiocie, udziela istnienia ciatu oraz dziata poprzez swoje
wtadze: wegetatywne, zmystowe i duchowe. Dusza do istnienia zostaje powotana bez-
posrednim aktem stworczym Boga. Dzieki jej duchowym wtadzom — rozumowi i woli —
cztowiek nosi w sobie podobienstwo do Stwoércy oraz posiada zdolno$¢é rozumowego
poznania, dokonywania wyboréw, mitowania, a takze spetniania aktéw religijnych. Zdol-
nos¢ ta umozliwia osobie korzystanie zaréwno z form poznania ptyngcego z empirii i in-
telektu, jak tez poznania nadnaturalnego (nadprzyrodzonego). Odwotujgca sie do za-
fozen personalizmu chrzescijanskiego pedagogika towarzyszenia (ignacjanska) skupia
swe zainteresowania badawcze na dziataniach edukacyjno-wychowawczych. Przyjmu-
ja one znamiona proceséw formacyjnych, ktére zaktadajg wspomaganie wychowanka
w nadawaniu jego zyciu okreslonego stylu zainspirowanego zasadami cura personalis
i magis. Obie odstaniajg przed nim nowg jakos$¢ zycia, ktérg moze naby¢ na drodze wy-
zwalania w sobie bezinteresownosci i poszanowania autonomii innych oséb. Kierunki
tych dziatan okreslajg tez ich przedmiot, ktérym jest — podobnie jak w innych nurtach
pedagogicznych — wychowanie. Przyjmuje ono posta¢ towarzyszenia. W naukowej re-
fleksji nad procesami wychowania zmierza sie do zdobycia nowej wiedzy o ich przebie-
gu. Przyjmuje sie, ze pedagogika ignacjanska (towarzyszenia) zmierza do opisywania
zachodzgcych we wnetrzu cziowieka proceséw, ktérych zrédiem sg nawigzane relacje
zaréowno z osobowym Bogiem, jak tez drugim cztowiekiem. To za$ otwiera mozliwosc¢
zdobycia nowej wiedzy o tych zakresach ludzkiego zycia (Marek, 2014, s. 49-54).

Innym zadaniem pedagogiki ignacjanskiej (towarzyszenia) jest tworzenie na podsta-
wie zdobytej wiedzy teorii towarzyszenia wychowawczego oraz poszukiwanie rozwig-
zan dostepnych dla praktyki wychowawczej. Nabywanie takich kompetencji umozliwia
objasnianie codziennosci w kategoriach transcendentnych i wycigganie z nich konse-
kwencji pedagogicznych. Pedagogike towarzyszenia charakteryzuje réowniez i to, ze
korzystajgc z dorobku nauk pedagogicznych i teologicznych, staje sie dyscypling nor-
matywng, empiryczng, nastawiong na dziatanie. Chodzi w o rozwijanie w osobie zdol-
nosci religijnego myslenia w relacjach do siebie i $wiata oraz rozumienie kontekstu
spoteczno-kulturowego w kategoriach tradyc;ji religijnej (Aleksiejuk i in., 2020, s. 35).
Rozwijana teoria nie rosci sobie jednak prawa do okreslania ujednoliconego systemu
twierdzen o wychowaniu. Nie przypisuje sobie tez prawa wylgcznosci do opisywania
rzeczywistosci wychowawcze;.

W prowadzonych przez przedstawicieli pedagogiki towarzyszenia (ignacjanskiej)
badaniach zmierza sie do weryfikowania i korygowania rozwoju osoby w kategoriach
rozwoju naturalnego i nadnaturalnego (religijnego) umozliwiajgcego osiggniecie celu
ostatecznego, jakim w chrzescijanskim rozumieniu jest zycie z Bogiem przez catg wiecz-
nos¢ — zbawienie. Wykorzystuje do tego zaréwno metody wtasciwe naukom spotecznym
i humanistycznym, jak tez teologicznym (Milerski, 2020, s. 93-114). Zdobywana na tej
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drodze nowa wiedza pokazuje osobie mozliwosci przekraczania granic wasnej ograni-
czonosci. Odstania przy tym nowe wymiary oddziatywan pedagogicznych.

Zakonczenie

Na pytanie o to, czy mozna mowi¢ o pedagogice towarzyszenia (ignacjanskiej, jezuickiej),
a jesli tak to pod jakimi warunkami, nalezy odpowiedzie¢ pozytywnie. Nurt ten wyrasta
z duchowosci ignacjanskiej. Uwaza sie go za jedng z subdyscyplin nauk o wychowa-
niu, zwang pedagogika religii. Pedagogie ignacjanska (jezuickg) nalezy wyraznie odréz-
nia¢ od pedagogiki ogdlnej, ktora jest teorig naukowg opisujgca specyfike dziatalnosci
naukowej (cele, tre$ci, metody itd. prowadzonych badan). Warunkiem umozliwiajgcym
nazywanie pedagogiki towarzyszenia (ignacjanskiej) dyscypling nauki jest uznanie jej
za jeden z wielu nurtéw czy tez kierunkdw pedagogicznych.
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