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Wprowadzenie

Prezentowana monografia stanowi wyraz dwojakich zaintereso-
wan autorek - z jednej strony s3 to zagadnienia onomastyczne,
z drugiej za$ aspekty edukacyjno-terapeutyczne jezyka i komuni-
kacji dziecigcej. Bezposdrednig inspiracja do powstania tej ksigzki
byta publikacja Artura Rejtera Nazwy wlasne w kon/tekstach kultury.
Autor we wstepie do swojej monografii zauwaza:

Nikogo dzi$ nie trzeba przekonywac¢, ze nazwy wlasne sg specyficznymi
znakami kultury, zaréwno w rozumieniu jej historycznie zmiennej dy-
namiki oraz specyfiki, jak i ré6znorodnosci kontekstow wystepowania
priopriéow na danym etapie rozwoju kulturowo-spotecznego. Takie po-
dejscie do materii badawczej skutkuje pewnymi przewartosciowaniami
w zakresie stosowanych metod analiz - i szerzej — do samej istoty nazw
wlasnych. Wspolczesna onomastyka zdaje si¢ coraz bardziej i czeéciej
odchodzi¢ od tradycyjnych, nierzadko ortodoksyjnych, uje¢, nie tylko
w obszarze metodologii, ale tez stawianych przez badaczy celéw (Rej-
ter, 2019, s. 7).

To spojrzenie na badania nad onimami jest nam szczegdlnie bli-
skie i zainspirowalo nas do polgczenia podejscia pedolingwistycz-
nego z onomastycznym - zgodnie z mysla, ze ,otwarcie dociekan
onomastycznych na inne metody, jak réwniez wskazanie ich inter-
oraz transdyscyplinarnych uwiktan, moze da¢ interesujace efekty
i stanowic inspiracje¢ do dalszych badan” (Rejter, 2019, s. 7).
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Niniejsza praca wpisuje si¢ réwniez w nurt lingwistyki kultu-
rowej, koncentrujacej sie¢ na sferze prioprialnej leksyki, bedacej
nos$nikiem nie tylko tresci komunikacyjnych, lecz takze wartosci,
emocji oraz idei. Jak trafnie zauwazyla Kaleta, zbiér nazw wla-
snych w tekstach kultury dzieciecej stanowi ,,swoisty magazyn
(i zwierciadlo) indywidualnego i zbiorowego doswiadczenia danej
zbiorowosci, jej roznorodnych potrzeb, zmieniajacych sie w ciggu
dziejéw” (Kaleta, 1996, s. 55).

Problematyka opracowania koncentruje si¢ wokot analizy spe-
cyfiki, kontekstowych uwarunkowan oraz funkcji nazw wtasnych
w komunikacji literackiej skierowanej do dzieci w wieku przed-
szkolnym. Przedmiotem badan uczynily$Smy onimy wystepujace
w ksigzkach przeznaczonych dla tej grupy wiekowej. Nasza uwa-
ga skupila sie zaréwno na nazwach wilasnych pojawiajacych sig
w tytutach utwordw, jak i tych funkcjonujacych w ramach $wiata
przedstawionego.

Z uwagi na ogromne zréznicowanie i bogactwo rynku wydaw-
niczego konieczna byta selekcja materialu badawczego. Sposrod
dwoéch dominujgcych nurtéw literatury dziecigcej — realistyczne-
go oraz fantastyczno-basniowego — wybralysmy po jednej, repre-
zentatywnej, cieszacej si¢ duza popularnoscia serii ksigzek, skla-
dajacej si¢ z wielu odrebnych tytutéw. W przypadku literatury
o charakterze edukacyjnym, w ktdrej cele dydaktyczne wysuwaja
sie na pierwszy plan, zdecydowaly$my si¢ na szerszy wybor eg-
zemplifikacji, aby lepiej ukaza¢ specyfike analizowanych zjawisk
onomastycznych. We wszystkich jednak przypadkach siegnetySmy
po literature najnowsza, czyli opublikowang po roku 2000.

PodjetySmy si¢ zatem zbadania tego, w jaki sposéb nazwy
wlasne funkcjonujg w literaturze dzieciecej, jakie pelnig funkcje
komunikacyjne, edukacyjne i emocjonalne oraz w jaki sposéb
s3 konstruowane i odbierane w kontekscie rozwojowym malego
dziecka. Zebrane analizy i wnioski majg na celu nie tylko pogtebie-
nie wiedzy o roli oniméw w tekstach dla dzieci, ale takze wskaza-
nie ich potencjalu jako narzedzia wspierajacego rozwoj jezykowy,
poznawczy i emocjonalny najmlodszych odbiorcow.
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W analizie materialu badawczego zastosowano podejscie ja-
ko$ciowe, zorientowane na analize onomastyczng nazw wlasnych
obecnych w literaturze dzieciecej. W szczegélnosci skoncentrowa-
no si¢ na identyfikacji typdw onimoéw, opisie ich formy i budo-
wy (takich jak fonetyczna atrakcyjno$¢, struktura morfologiczna,
stylizacja jezykowa), a takze interpretacji ich znaczen oraz po-
tencjalu semantycznego i symbolicznego. Analiza ta zostala osa-
dzona w perspektywie funkcjonalno-pragmatycznej, co pozwoli-
o uchwyci¢ role¢ nazw wtasnych w konstruowaniu relacji miedzy
tekstem a dzieckiem - jako odbiorcg, uczestnikiem i wspoltworca
$wiata przedstawionego.

Uwzgledniono réwniez kryteria pedolingwistyczne, skupiajac sie
na specyfice komunikacji z malym dzieckiem oraz na jezykowych
i poznawczych mozliwosciach przedszkolnego odbiorcy. W szcze-
gélnosci zwracano uwage na dostepnos¢, atrakcyjnos¢ oraz funkcje
edukacyjng i emocjonalng nazw wilasnych. Uzupelniajaco zastoso-
wano elementy analizy iloSciowej, m.in. poprzez zestawienie cze-
stotliwosci wystepowania okreslonych kategorii oniméw w réznych
typach utwordw, co umozliwito uchwycenie pewnych tendencji i roz-
nic pomiedzy nurtem realistycznym, fantastycznym a edukacyjnym.

Analize osadzono dodatkowo w nurcie lingwistyki kulturowej,
traktujac nazwy wlasne jako nosniki znaczen kulturowych, emo-
cjonalnych i aksjologicznych - zwierciadlo do$wiadczen jednost-
kowych i zbiorowych, a zarazem $wiadectwo praktyk jezykowych
i poznawczych charakterystycznych dla danego momentu kultu-
rowego. W niektoérych przypadkach zastosowano takze elementy
analizy poréwnawczej (np. miedzy utworami z réznych nurtéw)
oraz analizy semiotycznej, pozwalajacej rozpozna¢ szersze ramy
symboliczne, intertekstualne i metaforyczne, w jakich funkcjonuja
onimy. Propozycja rozwinigcia przysztych badan moze by¢ takze
ujecie perspektywy odbiorcy - zwlaszcza poprzez badanie recep-
¢ji nazw wlasnych przez dzieci w wieku przedszkolnym, z wyko-
rzystaniem metod empirycznych (obserwacji, testéw rozumienia,
wywiadoéw), co pozwolitoby lepiej zrozumie¢ ich funkcjonowanie
w praktyce komunikacyjnej i rozwojowe;j.
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Monografia adresowana jest do szerokiego grona odbiorcéw
zainteresowanych problematyka jezyka i komunikacji dzieciecej.
Z jednej strony kierujemy jg do jezykoznawcdédw, onomastéw i ba-
daczy literatury dziecigcej, ktérzy poszukuja nowych perspektyw
analizy nazw wtasnych w kontekscie kulturowym i rozwojowym.
Z drugiej strony publikacja moze stanowi¢ warto$ciowe zrédto in-
spiracji dla pedagogéw, terapeutow, psychologéw dzieciecych oraz
logopedow, ktérzy w swojej pracy wykorzystujg teksty literackie
jako narzedzie wspierajace rozwdj jezykowy i emocjonalny dzieci.
Nasze opracowanie moze by¢ réwniez przydatne dla twdrcow lite-
ratury dzieciecej, redaktoréw i wydawcow, oferujac refleksje nad
tym, jak konstrukcja onimiczna moze wptywac na odbidr i funkeje
tekstu w procesie wczesnej edukacji. Interdyscyplinarny charak-
ter ksigzki sprawia, Ze moze ona znalez¢ zastosowanie zaréwno
w obszarze badan teoretycznych, jak i praktyki edukacyjnej czy
terapeutyczne;.



O literaturze dla dzieci stow kilka

Ksigzki dla dzieci, zwlaszcza tych najmtodszych, na tle innych wy-
tworéw literackich stanowig grupe wyjatkows, wielokodowa, w ktd-
rej warstwa jezykowa nie musi stanowi¢ dominujgcego elementu’,
jest jednak zawsze obecna cho¢by w wymiarze minimalnym repre-
zentowanym przez tytul. Natomiast co do zasady ksigzka dla dzieci
ma charakter intersemiotyczny. Zanim wiec przejdziemy do jedne-
go z elementdw warstwy jezykowej, jakim sg onimy w tekscie lite-
rackim, poswie¢my nieco miejsca samej literaturze dla dzieci.

Jak podkreslaja literaturoznawcy, poczatkdw tworczosci literac-
kiej dla dzieci nalezy szukaé w epoce o$wiecenia i wigze si¢ on $ci-
$le z pedagogika (zob. Smuszkiewicz, 2015, s. 69-78). Poczatkowo
tendencjom dydaktyczno-wychowawczym i celom pedagogicznym
podporzadkowano literature dla dzieci, a przelom i zmiang¢ w tym
zakresie przypisuje si¢ wprowadzeniu fantastyki, przygody i boha-
tera rowiesniczego (co wigze si¢ z twdrczoscig Marii Konopnickiej
i Henryka Sienkiewicza) (por. Adamczykowa, 2001). Natomiast
sam termin literatura® dziecieca — jak wielokrotnie pisali o tym

1 Wazng role pelni na przyklad ilustracja, a jej znaczenie jest wielokrotnie
podkreslane przez badaczy literatury dla dzieci (por. Cackowska 2009; Teo-
dorczuk 2014). Wskazuje sie rOwniez wazng role nie tylko autora tekstu i au-
tora ilustracji, ale réwniez edytora ((por. Cieslikowski, 1977).

2 Niektérzy badacze zwracajg uwage, ze bardziej adekwatnym terminem niz lite-
ratura w tym kontekscie jest pismiennictwo (zob. Adamczykowa, 2001, s. 11).
Z. Adamczykowa konstatuje: ,,Uzycie terminu pismiennictwo w odniesieniu
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znawcy tematu — nie jest terminem jednoznacznym, definiuje si¢
ja np. jako ,,0g6l utwordw literackich pisanych intencjonalnie dla
mlodego czytelnika” (Leszczynski, 2002, s. 223) czy ,,0go61 dziet pi-
sanych i towarzyszacych im ilustracji” (Encyklopedia Britannica, za:
Zabawa, 2013, s. 10)% w Slowniku Pedagogicznym czytamy, ze lite-
ratura dla dzieci to: ,,Utwory literackie odpowiadajace zaintereso-
waniom, mozliwosciom percepcyjnym i potrzebom poznawczym
dzieci w wieku przed- i wczesnoszkolnym, w tym opowiadania,
bajki, powiesci i wiersze” (Kupisiewicz, 2009, s. 95). W odniesie-
niu do badanej literatury istniejg terminy literatura dziecieca (zob.
np. Waksmund 1989; Zabawa 2013), literatura dla dzieci (zob. np.
Nowak-Kluczynski 2020); literatura czwarta lub literatura osobna
(szerzej o historii tych poje¢: Adamczykowa, 2001).

Nie jest naszym celem wlgczanie si¢ w dyskusje teoretyczng nad
terminologiag (dlatego terminy te stosowa¢ bedziemy zamiennie,
preferujac termin literatura dla dzieci), ksztaltem definicji czy gra-
nicami literatury dla dzieci. Na potrzeby niniejszego opracowania
przyjmujemy, ze literatura dla dzieci to ogoél utwordw literackich
(wraz z towarzyszacymi im ilustracjami) skierowany do dzieci. Nie
bedziemy réwniez wlaczac si¢ w dyskusje nad walorami artystycz-
nymi poszczegélnych utworéw, a zajmiemy si¢ jedynie aspektem
onomastycznym najbardziej wspolczesnych, czyli wydanych po
2000 roku, utworéw dla dzieci.

Jeszcze istotng kwestig wydaje si¢ by¢ zwrocenie uwagi na za-
gadnienie dziecieco$ci i dorostoéci w literaturze dla dzieci. Wart

do produkcji wydawniczej dla mtodych wydaje si¢ zasadne. Chodzi bowiem nie
tylko o literature piekng, ale tez o szeroka produkcje wydawniczg o charakte-
rze pedagogicznym, edukacyjnym, utylitarnym, okoliczno$ciowym, nastawio-
ng na szybka realizacje celow doraznych, czyli reagujaca na aktualne potrzeby
spoleczne i czytelnicze, niekoniecznie - a raczej rzadko - spelniajaca wymogi
literatury wysokoartystycznej, ale tez nie zawsze i nie do konca wpisujaca sie
w poetyke literatury obiegéw popularnych” (Adamczykowa, 2001, s. 77).

3 Autorka cytuje definicje hasta children’s literature: ,the body of written works
and accompanying illustrations produced in order to entertain or instruct
young people” (www.britannica.com).
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uwagi jest sposéb ujecia tej problematyki przez Kazimierza Cy-
sewskiego (2001), ktory widzi dzieciecos¢ i dorostos¢ jako katego-
rie wskazujace na zespot czynnikéw biologicznych, psychologicz-
nych, pedagogicznych, spotecznych i kulturowych, decydujacych
o odrebnosci dwoch rzeczywistoéci. Odrebnos¢ ta jednak, wedlug
badacza, nie wyklucza istnienia obszaréw wspoélnych, ponadto li-
teratura dla dzieci jest obszarem spotkania tych dwdch rzeczywi-
stoéci. Cysewski ujmuje nawet literature dla dzieci jako wyraz ,,re-
lacji migdzy tym, co doroste, a tym, co dziecigce” (Cysewski, 2001,
s. 13), zwracajac uwage na dwa aspekty — komunikacyjny (co wiaze
sie z tym, kim jest bohater, a takze z problematyka nadawca-od-
biorca) oraz dydaktyczno-wychowawczy (polegajacy na ,transmi-
sji” dorostosci w dziecigcos¢) (Cysewski, 2001).

Nawigzujac do aspektu komunikacyjnego, warto — wskazujac spe-
cyfike modelu komunikacji w literaturze dla dzieci — przywola¢ tu
uproszczony schemat komunikacji w odniesieniu do literatury ,,czwar-
tej” zaproponowany w ksigzce Z. Adamczykowej (2001, s. 36-36).

nadawca —— komunikat ==  posrednik <= odbiorca dzieciecy

- autor - zorientowany - znajomosc - uwarunkowania
- ilustrator na odbiorce psychologii rozwojowe (wiek,
(grafik) - zorientowany - zaangazowanie pted)
- edytor teleologicznie emocjonalne - uwarunkowania
- profesjonalizm osobnicze,
Srodowiskowe
i kulturowe

- kultura czytelnicza

Kod kontakt kontekst

1. kod jezykowy - funkcja fatyczna - ograniczona wiedza,

- wybdr jezyka “dorostego” w strukturze doswiadczenie

- wybdr jednego z subkoddw jezyka  komunikatu zyciowe i czytelnicze
ogolnego - sytuacja odbioru odbiorcy

- wybdr jezyka dzieciecego - interakcje miedzy - nastawienie na
(zapozyczenia, wzorowanie sie na posrednikiem funkcje poznawcze
strukturze mowy dziecka itp.) a odbiorcg i ludyczne

2. kody pozawerbalne, zwigzane - kultura a przekazy

z intersemiotyczny, charakterem medialne

ksigzki dzieciecej
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K. Cysewski zwraca réwniez uwage na mozliwo$¢ podwdjnosci
adresata w sytuacji, gdy utwér moze by¢ z pozytkiem odbierany
przez dorostych i dzieci, co zwigzane jest z potencjalem artystycz-
no-semantycznym, a odbiorca wirtualny zawiera w sobie zaréwno
dorostego, jak i dziecko (zob. Cysewski, 2001, s. 14). Na problem
komunikacji w literaturze dla dzieci w konteks$cie onomastyki
spojrzymy szerzej w jednym z dalszych rozdzialéw.

W naszych badaniach nad onimami w literaturze dla dzieci
ograniczyly$my si¢ jedynie do prozy kierowanej do dzieci w wie-
ku przedszkolnym. Poniewaz analizujemy tylko publikacje z XXI
w., pozwala to takze umiejscowi¢ nazwy wiasne w nowych kon-
tekstach. Jak podkresla Krystyna Zabawa: ,,Tu [w prozie] znacznie
tatwiej niz w tomikach wierszy znalez¢ nowy jezyk, nowy sposéb
prowadzenia narracji, nowych bohateréw, nowe tematy” (Zabawa,
2013, s. 203), a zatem i nowe tendencje nazewnicze.

Bardzo wazna jest réwniez kwestia wieku. Edward Balcerzan
zwracal uwage, ze ,odbiorca tekstéw pisanych dla dzieci nie jest
po prostu dzieckiem: jest dzieckiem w okreslonej fazie rozwojowej,
osobnikiem od - do, od lat tylu do tylu” (Balcerzan, 1982, s. 413).
Wiek przedszkolny to czas, kiedy dziecko powinno posiadac juz
kompetencje narracyjne, ale jednoczeénie czas intensywnego roz-
woju (w aspekcie jezykowym, kulturowym, spotecznym), jak row-
niez intensywnego nabywania wiedzy o $wiecie. Jak podkresla Ma-
ria Czaplicka-Jedlikowska ,,Dziecko, uczestniczac w pierwszych
zabawach stownych, uczestniczy w prymarnych tekstach kultury”
(Czaplicka-Jedlikowska, 2007, s. 9).

Jak podkreslajg badacze literatury dla dzieci, proza dla naj-
mlodszych dzieli si¢ na dwa gltéwne obszary: fantastyczno-basnio-
wy i realistyczny. W fantastyczno-basniowym ,,mieszczg si¢ rédzne
odmiany bajki (zwlaszcza ze zwierzecymi bohaterami oraz boha-
terami-przedmiotami), basni (bajki magicznej) czy opowiadan
realistyczno-fantastycznych” (Zabawa, 2013, s. 204); w realistycz-
nym - ,przede wszystkim opowiadania z zycia wspolczesnych
dzieci - rowiesnikow zakladanych adresatéw, mini-powiesci, opo-
wiadania biograficzne (historyczne)” (Zabawa, 2013, s. 204). M.
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Chrobak wskazuje réwniez nurt realistyczno-magiczny (Chrobak,
2010), w ktérym mozna odnalez¢ iluzje realnosci poprzez ukon-
kretyzowanie czasu i przestrzeni, ztaczenie w spojng catos¢ wat-
kéw realistycznych i fantastycznych (watki te wystepuja na tych
samych prawach), oraz szczegélny rodzaj narracji. Ten typ powie-
$ci zauwazyla juz J. Papuzinska, nazywajac ja powiescig dwuplanu
(wedlug badaczki duzym atutem takiej powiesci jest, ze ,,pozwala
czgsto przekaza¢ w formie basniowej metafory pewne problemy
spoleczne i psychologiczne trafniej niz powies¢ realistyczna” (Pa-
puzinska, 1978, s. 105).

Pragniemy réwniez poniekad wpisa¢ si¢ w nowe pojmowanie
»pajdologii” w badaniach literatury dla dzieci (zob. Baluch, 2001)
i okresli¢ miejsce oniméw w owej zabawie. Jak podkresla Alicja
Baluch: ,Idea (Cieslikowskiego — dop. Autorki) wielkiej zabawy,
a takze ontologiczne i genologiczne propozycje zwigzane z litera-
turg osobng i podkultura dziecieca wskazuja miedzy innymi na
fakt, ze wspolczesnie wyksztalcita si¢ specyficzna literatura dla naj-
mlodszych, bedaca zarazem bajka w tradycyjnym sensie, powiescia
fantastyczng w sensie wspolczesnym |[...] scalajacg watki powiesci
gangsterskiej i pirackiej [...]. W tej nowej powiesci dzieciecej war-
stwe narracyjno-graficzng stanowig nie tylko obrazki w stylu ko-
miksowym, ale znaczacy wykroéj i kolor czcionki. Zmienita sie tez
rola narratoréw — wspoétczesni lubig réwniez wyklada¢ i metodo-
logie powiesci, a i odbiorca stal si¢ jednym z interlokutoréw tekstu
(Cieslikowski, 1985, s. 21)” (Baluch, 2001, s. 7). Aktualne wcigz
pozostaje pytanie postawione przez M. Chrobak: ,,czy lektura uste-
puje miejsca zabawie, czy raczej zabawa jest akompaniamentem do
lektury?” (Chrobak, 2001, s. 42). Na potrzeby naszych rozwazan
w to pytanie wpisujemy rowniez namyst nad miejscem tytutu i in-
nych nazw w takiej ksigzce.

Naszg uwage skierowaly$my takze na obszar edukacyjno-tera-
peutyczny, jaki mozna odnalez¢ we wspdlczesnej prozie dla dzieci
przedszkolnych. Literatura edukacyjna to termin, ktéry réwniez
funkcjonuje od lat w badaniach nad literaturg dla dzieci. Litera-
turoznawcy wskazuja, ze ,najlepiej w edukacji dziecka sprawdzaja
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sie te ksigzki, ktdre przekazujac wazne tresci nie rezygnuja z arty-
stycznej formy przekazu” (Zabawa, 2017, s. 10). K. Zabawa, piszac
o kontekstach edukacyjnych w literaturze dla dzieci, przywoluje
rozumienie edukacji jako dzialania na wielu plaszczyznach doty-
czacego wychowania i ksztalcenia (za Sliwerskim, 2003, s. 905).
Sliwerski pisze o dwoéch waznych funkcjach edukacji, jakimi sg f.
socjalizacyjna i f. wyzwalajaca, autor pisze m.in.: ,Edukacja jest
wiec z jednej strony czynnikiem ksztaltowania czlowieka, z drugiej
za$ nieodzownym warunkiem twérczym jego naturalnego rozwo-
ju” (Sliwerski, 2003, 906). Za K. Zabawga bedziemy zatem rozumie¢
réwniez termin literatura/ksigzka edukacyjna jako szerszy niz po-
jecie ksigzki popularnonaukowej, ktéra prezentuje wiedze z jakiejs
dziedziny dostepnym jezykiem. Autorka konstatuje: ,,Tresci edu-
kacyjne, prezentowane w omawianych pozycjach kierowanych do
dzieci, przyczyniaja si¢ do dobrego funkcjonowania w spoteczen-
stwie, uczg jego tradycji, historii, kultury, zasad, kodu wartosci, ale
takze stanowig istotny skladnik ksztaltowania tozsamosci mltode-
go czlowieka, daja narzedzia do formowania wlasnej osobowosci
i $wiatopogladu” (Zabawa, 2017, s. 12).

Wszystkie te obszary wymagaja osobnego spojrzenia na war-
stwe onomastyczng utworu, co postaramy si¢ uczyni¢ w niniej-
szej monografii, w kolejnych rozdziatach. Warto jednak zwrécié
uwage na jeszcze jeden aspekt literatury dla dzieci. U progu XXI
wieku Malgorzata Chrobak pisata: ,,Miejsca dla siebie szuka takze,
co zrozumiale, literatura dla najmlodszych. W obecnej rzeczywi-
stoéci ksigzka nabrala cech ,produktu”, ktéry musi si¢ sprzedac.
Natomiast dziecko, podobnie jak dorosty, to nie tylko czytelnik czy
odbiorca, ale takze kupujacy. (...) Mariaz miedzy ksigzka i marke-
tingiem stal sie faktem. A obraz wspdtczesnych ksiegarn i liczba ty-
tutow adresowanych do najmlodszych mogg przyprawic¢ o zawrot
gtowy” (Chrobak, 2001, s. 41). Patrzac wstecz na ostatnie dwie
dekady, nie tylko nalezy uzna¢ aktualnos$¢ tego stwierdzenia, ale
podkresli¢, ze granica postrzegania ksigzki dla najmlodszych jako
produktu marketingowego zostala znaczaco przesunieta. Wspot-
czesny rodzic postawiony jest wobec prawdziwego gaszczu pozycji
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kierowanych do jego dziecka oraz przed marketingowa machina,
ktéra sprawia, ze trudno dokona¢ oceny jakosci i waloréw tegoz
produktu. Na przetomie wiekdw Malgorzata Strzalkowska pisata
w ,,Polityce”: ,,Gumowa kaczuszka piszczy, kiedy si¢ ja nacisnie.
Twarda, lakierowana ksigzeczka stanowi tylko oprawe piszczacej
kaczuszki. Sg ksigzki - domki puchatych misiow, ksigzki — zamy-
kane, pekate pudetka, pelne niespodzianek jak czekoladowe jajka.
Niespodzianka, ktorg kryje ksigzka, nie jest juz stowo” (Strzatkow-
ska, 1999). Funkcja marketingowa przenika obecnie — zwlaszcza
w literaturze dla dzieci i mlodziezy — przez wszystkie plaszczyzny
dziela. Réwniez, a moze przede wszystkim przez plaszczyzne nazw
wlasnych. Poczgwszy od nazwy (tytulu) samego dziefa, na tresci
skonczywszy.

Z tunkcja marketingowg literatury dla dzieci moze wigza¢ si¢
réwniez tzw. ,pisanie na zamoéwienie”. Zwraca si¢ uwage, ze pisanie
na zamowienie towarzyszy catemu rozwojowi literatury ,,osobne;j”.
Ksigzki na zamdwienie to zaréwno pozycje, ktére moga powsta-
wac jako realizacja zgodnych z duchem czasu idei i haset (np. od-
powiedz na potrzeby $wiatopogladowe, patriotyczne czy wycho-
wawcze), jak i ksigzki pisane na konkretne zamoéwienie osoby czy
wydawnictwa, wpisujace si¢ w plany wydawnicze czy biznesowe,
ale takze takie ksigzki, ktore ukazaly si¢ w wyniku propozycji lub
postulatéw czytelniczych (por. Adamczykowa, 2001, s. 77-78).

Wspdlczesny rynek ksigzek dla dzieci jest bardzo bogaty -
mozna znalez¢ w nim zaréwno dziela o wysokiej wartosci literac-
kiej i estetycznej, jak i publikacje bedace przede wszystkim pro-
duktem komercyjnym, czesto inspirowanym biezgcymi trendami
kulturowymi lub odpowiadajagcym na zapotrzebowanie rynku.
Pojawiajg sie ksigzki, ktére balansuja pomiedzy literaturg a gadze-
tem, a granica miedzy tekstem literackim a elementem marketingu
bywa w nich zatarta. Przeklada sie to réwniez na sposéb ksztalto-
wania warstwy onomastycznej — nazwy wlasne stajg sie chwytliwe,
dzwieczne, fatwe do zapamietania i powielania w innych mediach,
produktach czy formatach (np. w serialach animowanych, grach
edukacyjnych czy na gadzetach).
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Nazwy te coraz czedciej pelnig nie tylko funkcje identyfikujaca
bohatera czy miejsce akgji, lecz takze funkgcje stricte komercyjng —
stajg sie markami samymi w sobie, elementem strategii sprzedazo-
wej i elementem spojnego wizerunku medialnego. Mozna zatem
mowic o nowej funkceji nazw wlasnych w literaturze dla dzieci, jaka
jest funkcja promocyjno-marketingowa, wspottworzaca wartosé
i rozpoznawalno$¢ ksigzki jako produktu.

Z perspektywy analizy onomastycznej wspolczesnej literatury
dla dzieci fakt ten nie pozostaje bez znaczenia. Onimy - zwlaszcza
imiona bohaterdw, ale takze nazwy miejsc, przedmiotéw czy insty-
tucji — stajg si¢ bowiem kluczowym elementem nie tylko narracji
literackiej, lecz réwniez przestrzeni kultury popularnej, w ktorej
funkcjonuje dziecko jako odbiorca i uczestnik.

W kolejnych rozdziatach niniejszej monografii przyjrzymy sie
zatem szczegolowo funkcjom i typom oniméw obecnych w pro-
zie dla dzieci w wieku przedszkolnym, wydanej po 2000 roku,
analizujac je zaréwno z perspektywy jezykowej i kulturowej, jak
i z uwzglednieniem ich funkcji edukacyjnych, narracyjnych, sym-
bolicznych oraz marketingowych. W ten sposob chcemy pokazac,
jak bogaty i zroznicowany jest §wiat nazw wlasnych w najnowszej
literaturze dziecigcej oraz jak istotng role odgrywa on w ksztalto-
waniu dzieciecej percepcji, wyobrazni i tozsamosci.



Podstawy onomastyczne

2.1. Nazwa wtasna, nazwa pospolita, deskrypcja
okreslona

Wisrdd badaczy nazw wlasnych od lat toczy sie dyskusja dotycza-
ca istnienia badZ nieistnienia wyraznej granicy miedzy nomen
proprium a nomen appellativum, jak réwniez koncepcji istnienia
tzw. ,,pasa przejsciowego” (Jakus-Borkowa, 1987, s. 12). Niezmien-
nie przedmiotem debat pozostaje pytanie, co jeszcze nalezy do ka-
tegorii nazw pospolitych, a co juz do nazw wtasnych, a takze za-
gadnienie znaczenia nazw wtasnych jako takich.

»Encyklopedia jezykoznawstwa ogdlnego” definiuje nazwe
wlasng (nomen proprium) jako ,wyrazenie, ktére moze by¢ uzyte
w zdaniu tylko do wskazania jakiego$ indywidualnego przedmio-
tu, do wyrdznienia go sposrdd innych przedmiotéw” (EJO, 2001,
s. 246). Powszechnie przyjmuje sie, ze nazwa wlasna posiada refe-
rencje jednostkowsg i nie niesie znaczenia leksykalnego. Precyzuje
to Bogdan Walczak, piszac: ,Nazwy wlasne (...) tylko oznaczajg
(nazywaja), natomiast charakteryzujg si¢ brakiem znaczenia rozu-
mianego jako okreslona tre$¢ pojeciowa odnoszona do danej klasy
desygnatéw i do kazdego pojedynczego desygnatu tej klasy” (Wal-
czak, 2000, s. 119; por. takze Jakus-Borkowa, 1987, s. 10). Nazwa
wlasna jest trwale powigzana z okreslonym obiektem, a zwigzek ten
ma charakter bezpo$redni i zostaje ustalony poprzez akt nazwania.
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Zgodnie z klasycznym ujeciem, podstawowe funkcje nazw wia-
snych to wskazywanie (funkcja identyfikacyjna) oraz wyodrebnia-
nie jednostek z klasy obiektow (funkcja dyferencjacyjna), a w przy-
padku imion osobowych réwniez nominacja (Malec, 2001, s. 65;
por. takze Kosyl, 2001, s. 431).

Z kolei nazwy pospolite, czesto przywolywane w kontrze do
nazw wilasnych, odnoszg si¢ do calych klas obiektéw (Rymut, 2003,
s. 9), a ich zakres referencyjny jest nieograniczony i szeroki (Rze-
telska-Feleszko, 2001, s. 407). Cechuje je takze posiadanie znacze-
nia leksykalnego (Zargba, 1979, s. 8).

W kontekscie onomastyki literackiej warto zwrdci¢ uwage na ist-
nienie wspomnianego ,,pasa przejsciowego”. Jak zauwaza Zofia Ka-
leta, mozna zaobserwowac sytuacje, w ktérych system deiktyczny
(wskazujacy) oraz semantyczny (znaczeniowy) krzyzujg sig, a nie-
ktore jednostki pelnig jednoczesnie funkcje referencyjna i przekazu-
ja tres¢ leksykalng (Kaleta, 1998, s. 18). Takie jednostki funkcjonuja
zatem na pograniczu nazw wiasnych i pospolitych (por. Rzetelska-
-Feleszko, 2001, s. 408). W tej sferze posredniej mieszcza sie tzw.
jednostkowe deskrypcje okreslone (Rymut, 2003b, s. 13; Kosyl, 1982,
s. 221; Jakus-Borkowa, 1987, s. 12; Szewczyk, 1996, s. 84).

Termin deskrypcji zostal spopularyzowany przez filozoféow je-
zyka, w szczegolnosci Bertranda Russella, ktory wyréznit deskryp-
cje okreslone i nieokreslone. Deskrypcja nieokreslona przyjmuje
postac a so-and-so, natomiast okreslona — the so-and-so (Russell,
1967, s.277-278). Podobnie ujmuje to Hans Reichenbach, definiu-
jac deskrypcje okreslone jako te, ktére wyznaczaja jedno i tylko
jedno indywiduum. Deskrypcje nieokreslone pomijaja warunek
jedynosci (Reichenbach, 1967, s. 102-103).

Teoria deskrypcji znalazla zastosowanie takze w jezykoznaw-
stwie, w tym w polskiej onomastyce. Szczegdlnie istotne sg tu de-
skrypcje okreslone, czyli wyrazenia identyfikujace o jednostkowym
charakterze referencyjnym, ktére czesto analizowane sg jako ele-
ment ,,pasa przejsciowego” miedzy nazwami wlasnymi a pospoli-
tymi (Zmuda, 2012). W odréznieniu od nazw wlasnych, deskryp-
cje okreslone posiadajg znaczenie leksykalne i moga sklada¢ sig
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z elementdw zaréwno pospolitych, jak i wlasnych. Jak zauwaza Ka-
leta, s3 to wyrazenia predykatywne, majace funkcje identyfikacyj-
na w konkretnej wspolnocie komunikatywno-spolecznej (Kaleta,
1991, s. 10; por. takze Szewczyk, 1996, s. 84).

Zwraca si¢ rGwniez uwage, ze — w przeciwienstwie do nazw wila-
snych — deskrypcja okreslona moze przesta¢ odnosic¢ si¢ do dane-
go przedmiotu, jesli nie spetnia on juz wszystkich zawartych w niej
cech. Jak pisze Eugeniusz Grodzinski, deskrypcja okreslona oznacza
przedmiot tak dlugo, ,jak dlugo przystluguja mu wszystkie cechy
w niej wymienione. Gdy traci on chocby jedng z cech wskazanych
w deskrypcji, przestaje ona go oznacza¢” (Grodzinski, 1979, s. 23).
Zatem nazwa wlasna nazywa, natomiast deskrypcja opisuje — i tym
samym pelni funkcje predykatywna (por. Szewczyk, 1996, s. 84).

Zagadnienie relacji miedzy nazwami wlasnymi a pospolitymi,
ze szczeg6lnym uwzglednieniem zjawiska ,pasa przejsciowego’,
nabiera szczegolnego znaczenia w analizie onomastyki literackiej,
zwlaszcza w literaturze dzieciecej. W tekstach adresowanych do
mlodszych odbiorcéw granica ta bywa czesto celowo zacierana -
autorzy $wiadomie korzystaja z nazw pelnigcych jednocze$nie
funkcje identyfikacyjne i znaczeniotwdrcze. Wladnie takie hybry-
dyczne formy - nazwy z elementami deskryptywnymi, nazwiska
moéwiace, personifikowane toponimy czy neologizmy - s3 nosni-
kami nie tylko funkcji nazywania, ale réwniez wartos$ci edukacyj-
nych, estetycznych czy humorystycznych. Teoretyczne podstawy
omawiane w niniejszym podrozdziale stanowig zatem fundament
dla dalszych analiz literackich, ukazujacych, jak w dziecigcej lite-
raturze pieknej nazwa wlasna staje si¢ zarazem znakiem, metafora
i narzedziem budowania $wiata przedstawionego.

2.2. Wokot nazw wtasnych w tekstach literackich

~Onomastyka literacka zajmuje si¢ wszystkimi nazwami wlasny-
mi, ktore autor wprowadzil do tekstu i bada funkcjonowanie ich
w plaszczyznie jezykowej utworu literackiego” (Jakus-Borkowa,
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1987, s. 148). Jeszcze w 1993 roku Kazimierz Rymut pisal o ba-
daniach nad t3 galezig jezykoznawstwa: ,,Onomastyka literacka,
czy jak si¢ niegdy$ moéwilo, nazewnictwo stylistyczne, zaczela sie
w Polsce intensywniej rozwija¢ od lat pig¢dziesiatych, ale do dzi$
nie zdobyla sobie jakiego§ powszechnego uznania, czego dowodzi
chocby to, ze o takiej dziedzinie badawczej nie wspominajg ujecia
encyklopedyczne typu Encyklopedia jezyka polskiego czy Literatu-
ra polska. Przewodnik encyklopedyczny, a nawet Wstgp do onoma-
styki H. Gérnowicza” (Rymut, 1993, s. 15). Ostatnie trzy dekady
przyniosty w tej dziedzinie sporo zmian, jak czytamy we wspo-
mnianej juz we wstepie publikacji A. Rejtera: ,,Nikogo dzi$ nie
trzeba przekonywac, ze nazwy wlasne sg specyficznymi znakami
kultury...” (Rejter, 2019, s. 7), a potwierdzeniem tego moze by¢
projekt publikowania Bibliografii polskiej onomastyki literackiej do
roku 2000 oraz szereg powstalych w tym czasie publikacji z zakresu
onomastyki literackiej.

Nie ulegta zmianie ogélna, szeroka definicja onomastyki lite-
rackiej - rozumianej jako cze$¢ sktadowa onomastyki®, zajmujaca
sie badaniem oniméw® w dzietach literackich (Rymut, 1993, s. 15),
zmienily si¢ jednak tendencje w rozwoju onomastyki literackiej
(za: Rejter, 2016, s. 16)° poprzez: wzbogacenie listy funkgji, jakie
pelnig nazwy wlasne, tworzenie syntez owych funkgji, stylistycz-
ng kontekstualizacje onomastyki literackiej, poszerzenie materiatu

4 ,Onomastyka jest dziatem jezykoznawstwa. Jej celem jest objasnienie pocho-
dzenia nazw wlasnych, ich budowy jezykowej, znaczen, jakie wyrazaly lub
wyrazajg, badanie ich historii oraz ewolucji systemu nazewniczego, wreszcie
sposobu funkcjonowania w jezyku i w spoteczenstwie dawniej i dzis” (Kale-
ta, 1998, s. 15-16).

5  Na temat rozumienia nazw wlasnych powstalo wiele opracowan, jak row-
niez na temat przypisywanego im znaczenia. Najczesciej definiuje sie nazwy
wlasne poprzez rozréznienie zbioréw onimoéw i apelatywéw (zob. np. Kaleta
1998). Nalezy jednak zgodzi¢ si¢ z W. Manczakiem, ze ,,szukanie definicji,
ktéra by znalazla potwierdzenie w stu procentach wypadkdw, jest czynnosciag
skazang na niepowodzenie” (Manczak, 2001, s. 27).

6  Autor we wskazanym miejscu zawarl réwniez stosowna bibliografie obrazu-
jaca ow stan badan.
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badawczego, uwzglednienie deskrypcji jednostkowych, uwzgled-
nienie problematyki bezimienno$ci, polemiki na tematy onoma-
styczne z literaturoznawcami, odwotania do nowych metodologii
i kontekstow teoretycznych, uwzglednianie tekstéw poetyckich,
tekstow kultury popularnej czy tekstow z pogranicza pisSmiennic-
twa artystycznego i uzytkowego.

Jak podkresla Czestaw Kosyl (2005), onimy w tekscie literac-
kim stanowig zamkniety zbidr jednostek, a dzigki temu policzal-
ny i niezmienny. ,,O specyfice tego zbioru, ktéry moze by¢ jed-
norodny lub zréznicowany stylistycznie, decydujg rézne czynniki,
przede wszystkim za$ okres literacki, gatunek literacki, adresat
utworu (czytelnik dorosty lub dzieciecy), tematyka utworu lub re-
alizowany w nim typ fikgeji literackiej” (Kosyl, 2005, s. 363). Do
najwazniejszych zadan onomastyki literackiej Kosyl zalicza analize¢
oniméw, opis funkcji nazw wlasnych oraz opis i charakterystyke
nurtéw nazewnictwa literackiego. Najwazniejszymi czynnikami,
ktére decyduja o przynaleznosci do okreslonego nurtu, s3: geneza
nazwy, typ obiektu nazewniczego oraz stosunek nazw literackich
do nazywanych obiektéw (Kosyl, 2005, s. 365).

Pojawily si¢ réwniez opracowania dotyczace onomastyki lite-
rackiej w ksigzkach dla dzieci. Wérdd nich znajdziemy zaréwno -
imoze przede wszystkim - publikacje stanowigce prace analityczne
(analizy nazw w konkretnych utworach, np. Dawidziak-Kladocz-
na, 2015a; Luc, 2007, Kania, 1993; Glowacki, 1993; Szurek i Zmuda,
2024b czy analizy tytuléw, zob. Szurek, Zmuda, 2020), jak réwniez
prace translatoryczne (w tym analizy strategii ttumaczenia nazw
wlasnych w literaturze dzieciecej, zwracajace uwage na zachowanie
ich funkcji i znaczen w przektadzie, np. Dziuban, 2009; Seweryn,
2021; Luc, 2024); prace o funkcji edukacyjnej i kulturowej nazw
wlasnych (w tym publikacje, ktére koncentrujg sie na roli nazw
wlasnych w procesie edukacyjnym i kulturowym dzieci, analizujgc
ich wplyw na rozwdj poznawczy i jezykowy mlodego czytelnika,
np. Czaplicka-Jedlikowska, 2007; Burska-Ratajczyk, 2000), a takze
prace przegladowe i bibliograficzne (Sarnowska-Giefing i Korze-
niowska-Giefing, 2001; Cieslikowa, 1993).
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2.2.1. Wokot nazw wtasnych w tekstach literackich dla dzieci

Spojrzenie na onomastyke dziel dla dzieci pozwala ujrze¢ frag-
ment §wiata dziecka z innej strony. Ksigzka jest dla mtodych od-
biorcéw bramg do kultury, ale spojrzenie na nazwy w ksigzkach
dla dzieci pozwala réwniez odkrywac wraz z dzieckiem elemen-
ty tworzenia dziela literackiego. Jak swego czasu pisal S. Gawor:
»analiza materialu onomastycznego wprowadzonego przez da-
nego pisarza do jego dziel literackich, naswietlenie jego genezy,
zbadanie morfologii i przede wszystkim zadan, jakie w intencjach
autora ma do spelnienia, staje si¢ waznym Zrédlem wiedzy o auto-
rze, zasobie jego doswiadczen, jego pogladach, kulturze ogdlnej,
a nawet pewnych elementach jego procesu twodrczego’ (Gawor
1965: 205). Z pewnoscig badanie oniméw w dziele literackim do-
starcza tych wszystkich informacji i znacznie poszerza kierunek
analizy dziela. Wydaje si¢ jednak, ze rownie istotnym staje si¢
badanie funkcjonowania owych oniméw w jezyku i komunika-
cji odbiorcéw, jak rowniez wykorzystanie ich do réznych dziatan
edukacyjno-terapeutycznych.

A zatem w badaniach nad onomastyka literacka ksigzek dla
najmlodszych odbiorcéw szczegdlnie wazne wydato nam si¢ kilka
aspektéw, ktérymi postanowily$my sie zajaé: analiza ksztaltu war-
stwy onomastycznej ksigzek dla przedszkolakow, funkcjonalnosé
sfery onimicznej w ksigzkach dla najmlodszych oraz edukacyjno-
-terapeutyczne aspekty tychze elementoéw jezykowych.

Do analiz, ktore przeprowadzitly$my na potrzeby niniejszej mo-
nografii, musialy$my dokona¢ pewnego wyboru pozycji z licznych
oferowanych na rynku ksiggarskim. Naszymi podstawowymi kry-
teriami byly: czas wydania (uwzglednilySmy pozycje najnowsze,
wydane w XXI wieku); adresaci (zawezitySmy ekscerpcje do ksia-
zeczek skierowanych do najmlodszych czytelnikéw, czyli dzieci
w wieku przedszkolnym); popularno$é/rozpoznawalnos¢ tytutu
(chcac uwzgledni¢ przede wszystkim publikacje, ktére nalezg do
bardziej znanych i chetniej czytanych, przez co majacych wigk-
szy wplyw i na kultura, i na aspekty edukacyjne, wyszukiwalysmy
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pozycji rekomendowanych na stronach popularnych wydawnictw’
proponujacych oferte dla dzieci w tym wieku oraz kierowaly$my
si¢ propozycjami widniejagcymi na forach i popularnych blogach
internetowych®.

ZawezitySmy obszar analiz do ksigzek majacych odbiorce
w wieku przedszkolnym réwniez ze wzgledu na fakt, ze w utwo-
rach kierowanych do tej grupy pewne zjawiska onomastyczne sg
bardziej widoczne i podkreslone. W literaturze skierowanej do
najmlodszych odbiorcow szczegdlnie zaznaczajg si¢ specyficzne
kategorie i funkgcje tejze literatury. Zofia Adamczykowa podkresla:
»-Im czytelnik starszy, tym kategoria wieku adresata staje si¢ mniej
istotna, a i normy poetyki immamentnej ulegajg zmianie” (Adam-
czykowa, 2001), za§ Edward Balcerzan pisal: ,Im bardziej oddala-
my si¢ w naszej skali od bieguna dziecko, tym mniej pozytku daje
manipulowanie kategorig wieku adresata, a determinanty rozwo-
jowo-biologiczne zastgpowane sg stopniowo uwarunkowaniami
kulturowymi” (Balcerzan, 1973, s. 12). Jest to rowniez widoczne
na gruncie onomastyki literackiej.

7 Byly to nastepujace wydawnictwa: Nasza Ksiegarnia, Media Rodzina, Zielo-
na Sowa, Wydawnictwo Dwukropek, Wydawnictwo Skrzat (oferta prezento-
wana na stronach internetowych wydawnictw na dzien 5 stycznia 2020). Jesli
w analizie znajduje si¢ publikacja z innego wydawnictwa to dlatego, ze byla
prezentowana na ktéryms z nizej wymienionych blogow.

8  http://wnaszejbajce.pl/10-pieknych-i-wartosciowych-ksiazek-dla-przedszko-
lakow/; https://matkawariatka.pl/tag/ksiazki-dla-przedszkolaka/; https://
www.mama-bloguje.com/ksiazki-dla-przedszkolaka-nowosci-przedszkola-
kow/; https://zabawkator.pl/tag/ksiazki-dla-przedszkolakow/; https://natuli.
pl/pl/c/Nauka-mowy/239; https://mamania.pl; Dostep do stron na dzien
3 stycznia 2020.






Nazwy wtasne w jezyku
i komunikacji dziecka

Zdolno$¢ do moéwienia i percepcji mowy warunkowana jest wy-
ksztalceniem si¢ u dziecka kluczowych umiejetnosci umozliwia-
jacych akwizycje i uczenie si¢ jezyka, ktdry w ujeciu jezykoznaw-
czym rozumiany jest jako ,,(...) zespo6t spolecznie wytworzonych
i obowigzujacych znakow dzwiekowych (wzglednie wtérnie pisa-
nych) oraz regul okreslajacych ich uzycie, a funkcjonujacych jako
narzedzie komunikacji spolecznej (porozumiewania si¢)” (Gotab,
Heinz, Polanski, 1970, s. 271-272). Ponadto jezyk nalezy rozumie¢
wielowarstwowo, co odzwierciedla uklad podsysteméw go two-
rzacych. Mozemy go wiec nabywa¢ na réznych poziomach: ,,$wia-
domosci fonologicznej, opanowania jezykowego systemu znakéw
i znaczen, artykulacji, prozodii mowy w percepcji dzieci, semanty-
ki, poziomu narracyjnego, mowy wewnetrznej, jezykowych aspek-
tow kognitywnych” (Wieczér, 2021, s. 12). Swiadomos¢ jezykowa
w zakresie systemu fonetyczno-fonologicznego, morfologicznego,
skladniowego i semantycznego jest procesem, ktdry dokonuje si¢
wraz z rozwojem dziecka, ale, co wazne, dzieje si¢ symultanicznie.
Oznacza to, ze dziecko opanowuje reguly rzadzace poszczegdlny-
mi sferami jezyka nie w izolacji, ale jednocze$nie, uwzgledniajac
zarowno jego hierarchicznos¢, jak i dwuklasowos¢.

Kompetencja jezykowa, jak pisze I. Kurcz, ,,okredla specyficz-
ng dla czlowieka zdolno$¢/umiejetnos¢ postugiwania si¢ owym



28 Rozdziat 3. Nazwy wtasne w jezyku i komunikacji dziecka

dwuklasowym jezykiem. Pozwala mu na wyrazenie wtasnych my-
8li (spostrzezen i wyobrazenn) w mowie wewnetrznej i w mowie
zewnetrznej” (Kurcz, 2011, s. 154), jako Ze rozwoj mowy nastepu-
je réwnolegle z rozwojem mysélenia (Wieczor, 2021, s. 12). Noam
Chomsky, autor pojecia kompetencji jezykowej, definiowal ja
jako nieuswiadomiony mechanizm jezykowy, ktéry pozwala czlo-
wiekowi tworzy¢ nieskonczenie wiele poprawnych gramatycznie
i sensownych tre$ciowo zdan (Grabias, 1997, s. 12) . ,,Za pomoca
jezyka (wyrazdw, zwrotow, zdan) poznajemy otaczajacy $wiat, po-
rzadkujemy go i opisujemy. Dzieki nazywaniu przedmiotéw i zja-
wisk gromadzimy ogromny zasob stéw, odzwierciedlajacy rzeczy-
wisto$¢ w wyrazach” (Czelakowska, 2005, s. 64).

A zatem o poziomie czy zakresie kompetencji jezykowej moze-
my wnioskowa¢ na podstawie substancji jezyka, czyli na podstawie
okreslonych aktéw mowy wyrazajacych konkretng tre$¢ o charak-
terze reprezentatywnym, pelniacych funkcje z jednej strony ge-
neratywng (umozliwia konstruowanie komunikatéw), jak i po-
znawczy, inaczej zwang przedstawieniowa, kognitywna (J. Lyons,
R. Jakobson), symboliczng (K. Biihler, T. Milewski), czy opisowa
(J. Lyons) (Cywinska, 2017, s. 15). W tym rozumieniu jezyk staje
sie narzedziem opisu i klasyfikacji swiata (Furdal 1990, s. 68-72).
System jezykowy jako zbidr predykatoéw, odbijajacy strukture po-
znawczg czlowieka dostarcza budulca do tworzenia komunikatow
(Grzegorczykowa, 2008, s. 134), a wiec owa potencja jezykowa
(w terminologii Grzegorczykowej) czy kompetencja (w termino-
logii Chomskyego) ,jest podstawa tworzenia wypowiedzi oraz
[...] stanowi mentalng «reprezentacje $wiata» w umysle” (Grze-
gorczykowa, 2008, s. 143), przez psycholingwistéw nazywanego
hipotetycznym stownikiem umyslowym obejmujacym wiedze se-
mantyczng, gramatyczng i fonologiczng (Grzegorczykowa, 2008,
s. 134). Wedlug I. Kurcz, ,,stownik umystowy [...] jest czyms$ po-
$rednim miedzy stownikiem sensu stricto a encyklopedia” (Kurcz,
2005, s. 106).

R. Grzegorczykowa, stosujac duze uproszczenie, wyrdznia trzy
aspekty owego stownika umystowego. Po pierwsze zalicza do nich
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katalog predykatéw, ktdry ,,obejmuje nazwy (pojecia) wyrdznio-
nych fragmentéw $wiata (konkretdw i abstraktéw) o postaci jakby
obiektow, ich wlasciwosci (nazwy cech), nazwy stanéw, czynnosci,
wreszcie nazwy relacji” (Grzegorczykowa, 2008, s. 136). Po dru-
gie wymienia sie¢ powigzan semantycznych, ,w jakie potencjalnie
wchodzg elementy skladnika pierwszego, a wiec powigzania se-
mantyczne na zasadzie blisko$ci, przeciwienstwa, relacji, (...) po-
wigzanie obiektéw z ich wladciwo$ciami, czynnosciami, pojeciami
nadrzednymi/podrzednymi, stowem - zwigzki w obrebie szeroko
pojetych pol semantycznych” (Grzegorczykowa, 2008, s. 136). Po
trzecie wreszcie mowi o komponencie, ktéry okresdla jako wie-
dz¢ o zjawiskach §wiata wyrdznionych przez predykaty, ktéra jest
»uzyskana przez uczenie si¢ lub do$wiadczenie, (...)", powstaje
»poprzez rozumienie zdan o §wiecie (a wiec poprzez operowanie
predykatami) i zostaje ostatecznie zlokalizowana jako pewna po-
tencja w pamieci” (Grzegorczykowa, 2008, s. 136). A zatem wydaje
sie, ze istota kompetencji jezykowej wykracza poza ramy nadane
jej przez Noama Chomskyego (1965/1982), ktéry rozumiat ja jako
wrodzong czlowiekowi zdolno$¢ do postugiwania si¢ gramatyka.
Jak zauwaza I. Kurcz ,,zdolno$¢ do porozumiewania si¢ za pomoca
jezyka przejawia si¢ automatycznie w tzw. wykonaniu jezykowym
(language performance)” (Kurcz, 2011, s. 154), a w zwigzku z tym
do gtosu dochodzi tu dodatkowo kompetencja komunikacyjna.
Kompetencja komunikacyjna, nazywana tez pragmatyczng, to
umiejetnos¢ adekwatnego uzywania jezyka w konkretnych sytu-
acjach spotecznych poprzez dostosowanie wypowiedzi do okre-
$lonego kontekstu, pelnionych rél spotecznych czy celu wypowie-
dzi (Cywinska, 2017, s. 14), a dominujaca funkcja jezyka jest tu
funkcja interpersonalna (komunikacyjna, socjalna) (Kurcz, 2011;
Cywinska, 2017, s. 15). A zatem, aby si¢ komunikowa¢ za pomocag
jezyka, oprdécz koniecznosci posiadania zdolnosci produkowania
i rozumienia wypowiedzi utworzonych w konwencjonalnym sys-
temie wyrazdw i regul gramatycznych (kodowania i dekodowania
ich w okreslone formy fonetyczne, fleksyjne, syntaktyczne, seman-
tyczne), konieczne jest rowniez postugiwanie si¢ nim adekwatnie
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do okolicznodci, intencji oraz rodzaju odbiorcy. ,,Kiedy obydwie
funkcje jezyka - poznawcza i komunikacyjna - wzajemnie si¢
dopelniajg, mozliwa jest skuteczna interakcja” (Panasiuk, 2019,
s. 59). Co wigcej, mowi sie nawet o dominujacej roli kompeten-
¢ji komunikacyjnej, jako tej, ktéra w sposéb nadrzedny wplywa
na warto$c i jakos¢ interakcji miedzyludzkiej (Kurcz, 2011, s. 156;
Borda i Knapik, 2021, s. 147). W zakres tej kompetencji wchodza
umiejetnosci mentalne, takie jak zdolno$¢ rozumienia i odczuwa-
nia emocji innych oséb, wczuwania si¢ w sytuacje drugiego czlo-
wieka (empatyzowanie), uwaznego obserwowania i interpreto-
wania rzeczywisto$ci i uczestnikéw komunikacji, Iaczenia faktow
wynikajacych z sytuacji spotecznych, rozumienia i wyobrazania
sobie intencji, pragnien, potrzeb i zamiaréw innych ludzi (menta-
lizowanie). I. Kurcz utozsamia znaczeniowo lub umieszcza w kon-
tekécie kompetencji komunikacyjnej pojecia z dziedziny psycholo-
gii i psychologii rozwojowej, takie jak wspolna uwaga, zdolnos¢ do
decentracji, teoria umystu, empatia oraz inteligencja emocjonalna
czy inteligencja spoteczna (Kurcz, 2011, s. 157). Skltadowe te beda
wiec kluczowe w procesie akwizycji jezyka, poniewaz mowa ,,reali-
zuje si¢ jednoczesnie w sferze biologicznej, psychicznej i spotecz-
nej” (Grabias, 1997, s.14). Szczegdlnie istotne wydaje si¢ tu pojecie
teorii umystu (Premack i Woodruff, 1978) bedacego podtozem
kompetencji komunikacyjnej, co aczy si¢ z koncepcja powstawa-
nia jezyka w oparciu o system neurondw lustrzanych (Rizzolatti
i Galase, 1997). Zdaniem I. Kurcz neurony lustrzane ,,zawiaduja
jedynie pragmatyczng strong postugiwania sie jezykiem, czyli wig-
23 si¢ z teorig umyslu, a nie z gramatyky” (Kurcz, 2011, s. 157).
W $wietle najnowszych badan bardziej zasadne wydaje sie rozpa-
trywanie w tym kontekscie nie tyle teorii umystu, co zdolnosci do
mentalizowania, rozumianego jako ,w wiekszosci nieswiadomy,
wyobrazeniowy proces psychiczny, ktéry polega na rozpoznawaniu
i rozumieniu zachowan wtasnych i innych oséb jako wynikajacych
z intencjonalnych stanéw umyslowych. Wiaze si¢ z podstawowsa
zdolnoscig do réznicowania miedzy rzeczywisto$cia wewnetrzng
i zewnetrzng oraz tworzenia reprezentacji stanéw umystowych
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wlasnych i innych oséb” (Janiczak, 2018, s. 6). Nie jest to jednak
definicja, ktéra wyczerpuje ztozono$¢ tego pojecia. Proces men-
talizowania jest $ciSle zwigzany z osadzeniem czlowieka w kon-
tekscie spotecznym, z tym, ze cztowiek zyje w grupie, co z kolei
wigze si¢ z jednej strony z koniecznoécig wspolpracy, a z drugiej
z rywalizacjg. Taki poziom funkcjonowania spotecznego wymaga
zaawansowanych mechanizmoéw interpretacji. Michael Tomasello
postawil teze, ze zdolno$¢ mentalizowania rozwigzuje wiele zaga-
dek ewolucyjnych. Twierdzi on, ze ,.te trzy typy uczenia si¢ kultu-
rowego [przez nasladownictwo, dzigki instrukcjom oraz kolabo-
ratywne - dop. E.Z.] mozliwe sg dzigki jednej, bardzo wyjatkowe;j
zdolnosci z zakresu poznania spotecznego, mianowicie zdolnosci
jednostki do rozumienia innych czlonkéw wlasnego gatunku jako
istot takich jak ona, majacych takie samo zycie wewnetrzne (inten-
cjonalne i umystowe). Z kolei taka forma rozumienia umozliwia
jednostce postawienie si¢ na miejscu innego osobnika, a co za tym
idzie - uczenie si¢ nie tylko od innych, ale tez przez innych” (To-
masello, 2002, s. 12-13). Niejednokrotnie okreslano takze umie-
jetno$¢ mentalizowania jako jedng z funkcji ,,mdzgu spotecznego”
(por. Brothers 1997, za: Allen i in., 2014, s. 179).

Na poparcie swojej tezy Ida Kurcz przytacza badania nad oso-
bami w spektrum autyzmu, u ktérych stwierdzono obnizong ak-
tywnos¢ tych neurondéw’® i ktérzy wykazywali wybitng zdolno$é
uczenia si¢ jezykow w aspekcie produkowania zdan, rozumienia
i stosowania zasad gramatyki czy literalnego ttumaczenia z jezyka
na jezyk przy jednoczesnym braku rozumienia metafor, dowcipéw

9  Co wskazuje sie jako przyczyne deficytéw teorii umystu, jak i mentalizowa-
nia. Jak wiadomo, odkrycie neuronéw lustrzanych zrewolucjonizowato nasze
rozumienie proceséw zwigzanych z empatig, nasladowaniem i komunikacja
miedzyludzky. Kluczowym podsumowaniem tego, jak neurony lustrzane
moga by¢ biologicznym fundamentem ludzkich interakeji oraz poznania jest
artykul The Mirror-Neuron System autorstwa Giacomo Rizzolattiego i Laili
Craighero, opublikowany w Annual Review of Neuroscience w 2004 roku.
Autorzy zaprezentowali wazkie znaczenie neuronéw lustrzanych w takich
obszarach, jak: rozumienie dziatan innych, nauka przez nasladowania, jezyk
i komunikacja oraz empatia i teoria umystu.
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i posrednich aktéw mowy (pozbawionych bezposrednio wyrazonej
intencji i wymagajacych czytania w umysle innej osoby) (Kurcz,
2011, s. 157-158)°. Swiadczy to o decydujacej roli kompetencji ko-
munikacyjnej (pragmatycznej) w postugiwaniu si¢ jezykiem.

Pierwsze lata Zycia dziecka - ktérych znaczna cze$¢ przypada
na okres przedszkolny i - to okres szczegdlnie wazny i intensywny
z punktu widzenia procesu nabywania umiejetnosci jezykowych.
»Dziecko jako uzytkownik jezyka jest podmiotem, ktoéry pozna-
je $wiat w sposob aktywny i sobie tylko wlasciwy, jest najbardziej
otwarte na wszystkie tresci. Dziecinstwo to okres szczegoélne-
go przezywania czasu i przestrzeni” (Rudnicka-Fira, 2016, s.49).
Wriasnie ta specyfika sposobu percypowania $wiata, zdobywania
wiedzy o nim, a wiec réwniez akwizycji jezyka, jest kluczowa dla
jakosci i skutecznosci komunikacji.

Jesli wziaé pod uwage najbardziej tradycyjny (przedstrukturali-
styczny) typ periodyzacji rozwoju mowy, zaproponowany przez L.
Kaczmarka (1977), to mozna powiedzie¢, ze pierwszymi nazwami
wlasnymi dziecko postuguje sie juz w okresie wyrazu, a wigc mie-
dzy 12 a 18/24 miesigcem zycia. Wéwczas to wyraz ,jako podsta-
wowy element systemu stownikowego i semantycznego, zaczyna
reprezentowac, symbolizowaé rzeczywisto$§¢ (nazywac, szerego-
wac i wskazywac). Do wyrazédw nazywajacych, inaczej symbolizu-
jacych, przynaleza rzeczowniki, jako prymarne formy wyrazowe
(Zargbina 1994, s. 109; 113). Pierwszymi rzeczownikami w stowni-
ku dziecka s3 te, ktdre nazywajg osoby z bezposredniego, najbliz-
szego otoczenia, a wiec mama i tata. Bywaja to réwniez okreslenia
pozostatych czlonkéw rodziny lub zwierzat domowych, w tym,
bardziej lub mniej wierne z oryginatem, realizacje imion (antro-
ponimy). O ile co do onimicznego charakteru imion nie ma wat-
pliwosci, o tyle - z formalnego i stricte jezykoznawczego punktu

10  Potwierdzenie faktu, ze problemy o0s6b z autyzmem w zakresie interakcji spo-
tecznych wynikaja z trudnosci w rozumieniu zjawisk, jakie zachodza w umysle,
znalez¢ mozna w wielu przeprowadzonych badaniach (zob. np. Baron-Cohen,
1995, 1997; Baron-Cohen, i in., 1985; Pisula, 2003; Gtowacka, 2019).
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widzenia - rzeczowniki typu mama, tata zaliczy¢ nalezaloby do
nazw pospolitych, a nie wlasnych. Patrzac jednak na ten nazwy
przez pryzmat funkcji jezyka, a wiec prébujac odpowiedzie¢ na
pytanie, do czego stuzy jezyk, rzeczownik prymarny okreslajacy
osobe najblizszg dziecku (mama, tata, baba) pelni w jego $wiecie
funkcje identyfikacyjno-charakteryzujacg ,,posiada referencje¢ jed-
nostkows, tzn. zdolno$¢ wyznaczania, wskazywania indywidual-
nego, niepowtarzalnego obiektu w celu wyréznienia go od innych
(...). Nie posiada on znaczenia leksykalnego (stownikowego), tzn.
nie zawiera tresci jezykowej. Pomiedzy [owg — wstaw. MMS, EZ]
nazwa wlasng a obiektem indywidualnym przez nig nazywanym
istnieje zwigzek bezposredni (nie przez tres¢ jezykowa)” (Kaleta,
1998, s. 34). Dziecko wszak nie nazywa rodzicéw po imieniu, ale
postuguje si¢ okresleniami, ktére w kontekscie onomastycznym
nalezatoby zapisa¢ duzymi literami (Mama, Tata). Niektore apela-
tywy w $wiecie dziecka ulegajg zatem onimizacji. Swiadcza o tym
zabawne sytuacje, znane chyba wszystkim rodzicom, kiedy mate
dziecko (nie potrafigce jeszcze dokona¢ generalizacji w umysle)
okazuje szczere zdziwienie, gdy w jego obecnosci, kto$ inny niz
wlasny rodzic, nazwany zostaje mama badz tata.

Juz od wczesnych lat zycia dziecko ma do czynienia z nazwami
wlasnymi za posrednictwem ksigzeczek, ale w wieku mniej wigcej
3 lat jego kontakt ze stowem, wiec i ze sferg onimiczng, staje si¢
bardziej $wiadomy.

W wieku trzech lat dziecko osigga juz na ogdt poziom ope-
rowania pelnymi zdaniami i dysponuje na tyle obfitym zasobem
stownictwa - zaréwno biernego, jak i czynnego - aby rozumienie
mechanizmoéw funkcjonowania nazw, w tym nazw wiasnych (jako
elementéw odsylajacych do konkretnych desygnatéw), stalo sie
w sposob naturalny jedng ze sfer jezykowego istnienia, a w zwigzku
z tym réwniez komunikacji interpersonalnej. Wiek przedszkolny,
to czas szczegdlnej intensyfikacji proceséw slownikowej kreacji,
objawiajacej sie tendencja do tworzenia jezykowych form ekspery-
mentalnych, takich jak neologizmy. Kreacja ta widoczna jest row-
niez (a moze przede wszystkim) w zakresie nazw wtasnych. Czas
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ten ponadto jest momentem, w ktérym dziecko zaczyna dostrze-
gac $wiat nazw obecny w literaturze dla dzieci. Ksigzki dla dzieci
na tle innych wytwordéw literackich stanowia grupe wyjatkows,
wielokodowg, w ktdrej warstwa jezykowa nie musi stanowi¢ domi-
nujacego elementu, jest jednak zawsze obecna, cho¢by w wymia-
rze minimalnym reprezentowanym przez imi¢ gléwnego bohatera
lub tytul. Tytuly zreszta to jedne z pierwszych oniméw literackich,
z jakimi styka si¢ dziecko



Pierwszy kontakt dziecka z onomastyka
literackqa - tytuty ksigzek
dla przedszkolakow™

Ksigzki dla dzieci - jak juz zostalo wspomniane - na tle innych
wytwordw literackich stanowig grupe wyjatkows i wielokodowa'%.
W niniejszym rozdziale chcialyby$my zaproponowac jezykoznaw-
czy opis tytuléw, podkreslajac jednoczesnie, ze nie mozna patrzec
na nie, jakby jezyk oderwany byl od kontekstow wspotistnieja-
cych - szczegdlnie pedagogiki czy kultury, gdyz jak podkreslaja
K. Skowronek i B. Skowronek: ,,rodzaj oznaczanego obiektu rzutu-
je (...) na charakter i specyfike tej kategorii nazw wlasnych” (Skow-
ronek i Skowronek, 2003, s. 610). Dlatego podejscie do zebranego
materialu jest lingwistyczne, ale interpretacje, przynajmniej w cze-
$ci, mozna okresli¢ jako pedolingwistyczna'® i kulturows.

11 Niniejszy rozdzial powstal na kanwie artykulu, ktdry opublikowaly$smy
w 2020 roku. Przygotowujac ten rozdzial, zastosowalysmy podobng metodo-
logie, a wykorzystany we wskazanym artykule materiat oraz sformulowane
tam wnioski postuzyly jako podstawa do przeprowadzonych analiz, jednak-
ze zardwno wykorzystany material, jak i tresci zostaty rozszerzone.

12 Wazng role pelni na przyklad ilustracja, a jej znaczenie jest wielokrotnie
podkreslane przez badaczy literatury dla dzieci (por. Cackowska, 2009; Teo-
dorczuk, 2014).

13 Twodrcg tego pojecia jest czeski fonetyk Karel Ohnesorg w 1955 r. (Ohnesorg,
1972). Przedmiotem badan pedolingwistyki (psycholingwistyki rozwojowe)
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Celem tego rozdzialu jest okreslenie strukturalnych i seman-
tycznych cech tytulow ksiazek przeznaczonych dla dzieci w wieku
przedszkolnym, z uwzglednieniem ich funkcji onimicznych, edu-
kacyjnych i pragmatycznych. Analiza uwzglednia zaréwno tytuly
nalezace do serii wydawniczych, jak i tytuly pojedynczych publi-
kacji. Szczegdlna uwaga zostanie poswiecona nazwom wiasnym
wystepujacym w tytulach, ich funkcjom oraz powtarzajgcym sie
schematom leksykalnym i gramatycznym.

Odnosénie do zalozen metodologicznych przyjety$my, ze ty-
tuty'* ksigzek dla dzieci nalezg do - zgodnie z koncepcja S. Gaj-
dy - ideoniméw: ,Zalicza si¢ je do tzw. ideonimdw, czyli nazw
wytwordw kultury duchowej czlowieka, indywidualnych nieza-
leznie od wysokosci nakladu i liczby wydan (...). Podobnie jak
analiza kazdej nazwy wlasnej, réwniez analiza onomastyczna ty-
tulu musi uwzglednia¢ nazwany obiekt, okolicznosci nominacji,
calo$¢ sytuacji onimicznej, w ktorej nazwa powstaje i funkcjonuje,
model tresciowy i sposob jezykowego ujecia tresci oraz kontekst

jest nabywanie mowy i rozwoj jezykowy dziecka we wczesnych latach zycia
(mniej wigcej do momentu rozpoczecia nauki szkolnej) (por. Olpinska-Sz-
kietko 2013: 14). ,Termin ten pochodzi od pojecia pedologii (psychologii
dziecii mlodziezy) oraz lingwistyki. Pedolingwistyka jest uznawana za cze$¢
psycholingwistyki” (Olpinska-Szkietko, 2013, s. 14).

14 Termin tytuf rozumiemy jako nazwe tekstu. Wedtug USJP tytut to ‘nazwa
ksigzki, dziela literackiego, naukowego lub poszczegdlnych jego rozdziatow,
nazwa czasopisma, artykulu, nazwa sztuki teatralnej, filmu, utworu muzycz-
nego, jakiej$ imprezy itp., takze: napis wyjasniajacy tres¢ utworu lub jego
cze$ci, umieszczony na poczatku odnosnego tekstu; nagtowek’ (USJP IV:
184). Natomiast STL podaje, ze tytul to ,nazwa nadana dzietu przez jego au-
tora, stanowigca integralng czes¢ tekstu dzieta i bedaca pierwszym wyodreb-
nionym w nim odcinkiem. T. [tytul] jest jednym z podstawowych czynnikow
umozliwiajacych identyfikacje dziela; jego forma pozostaje w wielorakich
zwigzkach z tresciami utworu, ktéry nazywa i symbolizuje, a takze ze sposo-
bami zapisu dziefa i materialnym ksztattem jego przekazu” (STL, 1988 s.v.).
0 wieloznaczno$ci tego terminu pisala m.in. K. Kowalik (2008, ss. 358-359),
na temat genezy i dziejow tytutdéw zob. np. S. Gajda (1987, s. 82).
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onimiczny” (Gajda, 1987, s. 81; por. tez Skowronek i Skowronek,
2003)". A zatem relacja tytulu do teksu oraz budowa jezykowa
(forma) i funkcje tytuléw uzaleznione s3 od sfery komunikacyj-
nej, w ktdrej sg wykorzystywane (Gajda, 1985, ss.146-147; 1987, ss.
83-89; Wolariska, 2003, ss. 126-142; Zydek-Bednarczuk, 2005, ss.
170-180; Uzdzicka, 2007).

4.1. Tytuty ksigzek w seriach wydawniczych

Wazng cechg pismiennictwa dla przedszkolakdéw jest fakt, iz ksig-
zeczki rzadko s3 pojedynczymi wytworami, zwykle publikacje
skierowane do tej grupy odbiorcéw ulozone sa w serie wydawni-
cze, co znaczaco wplywa na ksztalt tytulu. Zalozenie poczynione
przez autora czy wydawce dotyczace powstania serii determinuje
juz ksztalt pierwszego tytulu, a co za tym idzie - réwniez kolej-
nych. Analizg objelySmy 23 serie: Pan Kuleczka; Wesotly Ryjek; Ki-
cia Kocia; Kicia Kocia i Nunus$; Zubr Pompik; Ciocia Jadzia; Tu po-
wstata Polska; Mis Fantazy; Nudzimisie; Sklota...; Krélewna Lenka;
Misia i jej mali pacjenci; Tola; Stas Petelka; Jadzia Petelka, Tappi;
Pucio; Opowiem ci mamo; Dusia i Psinek Swinek; Puma Pimi, Pi-
nek, Tupcio Chrupcio, Basia, Smocze opowiesci.

Wigkszos¢ (z wyjatkiem— Opowiem Ci mamo; Tu powstata Pol-
ska czy tytulow z serii o Pimku) nazw cykléw ma ksztalt frazy no-
minalnej, najczgsciej dwuwyrazowej, mozna wiec uzna¢ wilasnie

15 W kwestiach metodologicznych zob. takze teksty: Jakus-Borkowej (1987);
Chladzynskiej (2000); Brezy (1998); Kosyla (1993); Okoniowej (2007); Gat-
kowskiego (2011). Powszechnie znana jest dyskusja dotyczaca kwestii zali-
czenia tytutdw badz do chrematonimii, badz obiektéw badawczych onoma-
styki literackiej; nie rozwijajac dyskusji $cisle terminologicznej, gdyz nie jest
to przedmiotem naszego tekstu, przyjely$Smy na potrzeby niniejszych analiz
koncepcje zaproponowang przez S. Gajde, a takze konstatacje A. Galkow-
skiego: ,Kazdy z ideoniméw odniesionych do okreslonego obiektu podlega
jednak prawom komunikatu jezykowego i moze by¢ interpretowany, podob-
nie jak wiele chrematoniméw, w postaci symbolicznego tytutu pod katem
tresciowo-motywacyjnym” (Gatkowski, 2011, s. 41).
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taka konstrukcje za prymarng tendencje w tworzeniu nazw tytu-
tow serii ksigzeczek dla przedszkolakow.

Jednowyrazowe tytuty serii to zwykle nazwa wlasna w formie
podstawowej (mianownik L. poj.), wyjatkiem jest nazwa Nudzimi-
sie (stanowigca nazwe w mianowniku w 1. mn., a powstala w wy-
niku derywacji prozodycznej'® od zwrotu ‘nudzi mi si¢’). Nazwy
dwuwyrazowe to najczesciej zestawienie dwoch rzeczownikéw
(raz wystapilo polaczenie rzeczownika z przymiotnikiem Wesoty
Ryjek), z ktorych z reguly jeden stanowi nazwe wlasng, a drugi po-
spolita. Nazwy pospolite najczesciej wskazujg na osoby: Pan, Cio-
cia, Krélewna lub zwierzatka: Zubr, Kicia, Mi$, Puma. Polaczenia
wiecejwyrazowe wystepuja wowczas, gdy w nazwie serii wystepuja
dwie postaci (Kicia Kocia i Nunus; Dusia i Psinek Swinek).

Zdecydowana wigkszo$¢ analizowanych tytuléw ma zatem bu-
dowe dwuczlonows, a czlony - z ktérych pierwszy pelni funkeje
wlaczajacg do serii (czgsto jest to po prostu tytut serii), a drugi pet-
ni funkcje réznicujaca pozycje wewnatrz serii oraz funkcje wpro-
wadzenia do utworu'” - oddzielone s3 od siebie zwykle kropka lub
wskaznikiem zespolenia tacznym i, np. Pan Kuleczka. Skarby; Pan
Kuleczka. Rados¢; Pan Kuleczka. Marzenia; Tupcio Chrupcio. Ka-
prysna myszka; Tupcio Chrupcio. Przedszkolak na medal; Wesoty
Ryjek i lato; Wesoty Ryjek i wynalazki; Kicia Kocia. Zima; Kicia
Kocia. Witaminowe przyjecia; Kicia Kocia. Co z tymi Smieciami?;
Zubr Pompik. Polinka zagingla; Mis Fantazy. Niebieski Mis; Tappi
i awantura z olbrzymem; Puma Pimi i zakupy; Basia i wolno$é; Ba-
sia i piknik.

16  Por. Grzegorczykowa, Puzynina 1979: 21; na temat roznych opinii dotycza-
cych rozumienia derywacji prozodycznej zob. art. O hierarchizacji w sto-
wotworstwie i jej skutkach dla opisu systemu derywacyjnego (Jadacka, 2007,
ss. 14-15).

17 Wedlug D. Danek wszystkie funkcje tytulu mozna sprowadzi¢ do dwéch:
f. identyfikowania utworu i f. wprowadzania do utworu, czyli funkcja inicjal-
nej metawypowiedzi (zob. Danek, 1972, s. 167). Szerzej na ten temat piszemy
w dalszej czesci pracy.
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Drugie czlony tytuléw ksigzek nalezacych do serii majg r6zna
postac strukturalnag, s to zaréwno frazy nominalne, jak i frazy wer-
balne. Dominujg zdecydowanie te pierwsze, ktére moga miec po-
stac tak jednowyrazows, jak i wielowyrazowa. W pierwszej kolej-
nosci trzeba odnotowac, ze rzeczowniki pospolite — jesli zwrécimy
uwage na powtarzalno$¢ w réwnych seriach — uktadajg sie w kilka
czgsto uzywanych pdl leksykalno-semantycznych: a) nazwy miejsc
(zaréwno przestrzeni bliskich dziecku: W kuchni; W przedszkolu;
jak i miejsc odlegltych, ale wzbudzajacych zainteresowanie dziec-
ka: W kosmosie; Na dworze kréla); b) nazwy por roku (np. Wesoly
Ryjek i zima; Wesoty Ryjek i lato; Kicia Kocia. Zima; Wiosna Toli
Jesieri Toli; ¢) nazwy pojazdéw (np. Kicia Kocia na rowerze; Kicia
Kocia na traktorze; Kicia Kocia w pociggu; Opowiem Ci mamo, co
robig pociggi; Puma Pimi i samolot; Basia i rower); d) nazwy zwie-
rzat (np. Kicia Kocia i Nunus. Gdzie jest szczurek?; Zubr Pompik.
Zwinna wydra; Zubr Pompik. Dumny bielik; Stas Pegtelka. Nowy
piesek; Puma Pimi i Zaba); e) nazwy z pola semantycznego rodzina
i bliskie osoby (np. Kicia Kocia ma braciszka Nunusia; Kicia Kocia
i Nunus. Bardzo fajna rodzina; Basia i przyjaciele; Tupcio Chrupcio.
Mam rodzeristwo; f) rzeczowniki abstrakcyjne, tu gtéwnie nazwy
wartosci i emocji (np. Pan Kuleczka. Marzenia; Pan Kuleczka. Ra-
dos¢; Misia i jej mali pacjenci. Opowiesci o przyjazni; Basia i wol-
nos¢; Tupcio Chrupcio. Méwig prawde!). Ponadto w drugim czlonie
tytutu bardzo czesto wystepuja nazwy wilasne'®, zaréwno osobowe,
jak i miejscowe (np. Puma Pimi i Wala; Ciocia Jadzia w Rzymie;
Mis Fantazy. Wyspa Kotéw). Mozna réwniez wyodrebni¢ grupe,
w ktdrej wystapily gry stowne lub innowacje frazeologiczne (np.
Tupcio Chrupcio. Przedszkolak na medal; Smocze opowiesci. Smok
przez ptot; Smocze opowiesci. Totalne zasmoczenie; Smocze opowie-
sci. Smok pomidorowy.

Jedli nie ma wyraznego wskaznika delimitacyjnego nazwy serii
od pozostalej czesci tytulu, wowczas ideonim ma zwykle postac
frazy werbalnej, najczesciej zdania pojedynczego, np. Kicia Kocia

18  Szerzej o tym w dalszej czesci ksiazki.
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jest chora; Kicia Kocia ma braciszka Nunusia; Krélewna Lenka ta-
pie skrzaty; Krélewna Lenka ma katar; Krélewna Lenka nie chce by¢
grzeczna; Pucio uczy sie mowic; Pucio umie opowiadac.

Wisrdd tytutéow ksigzek dla przedszkolakéw od omoéwionego
schematu odchodzg takie serie, jak: seria o Pinku; Sklota... i Tap-
pi. W dwdch ostatnich mozna znalez¢ tytul wpisujacy sie w omo-
wiong konwencje (np. Sklota i reszta swiata; Tappi i Kocyk Mocyk;
Tapii i awantura z olbrzymem), jednak autorzy nie ograniczaja si¢
tylko do takiego sposobu tworzenia tytuléw. A. Gadzinska chetnie
siega takze po rym, jako sposdb uksztaltowania tytutu (np. Figle
i psoty Kaktusa i Skloty), M. Mortka za$ korzysta z konwencji ba-
$niowych, czym podkresla, ze zabiera dziecko w $wiat fantastycz-
ny, podczas gdy wiekszos$¢ ksigzeczek oscyluje wokdt tematyki
i wydarzen bliskich zyciu codziennemu dziecka (np. O tym, jak
w Szepczgcym Lesie zgubily si¢ trzy mate smoki; Ekspedycja Tap-
piego w Wielkie Nieznane); w serii Smocze opowiesci za$ pokazal,
jakie mozliwosci kreacji daje jezyk, poprzez tworzenie innowacji
na kanwie czesto uzywanych utartych potaczen wyrazowych, za-
stepujac jeden z czltonéw blisko brzmigcym jego zamiennikiem,
niosacym jednak zupelnie inng warto$¢ semantyczng (Smok przez
ptot; Totalne zasmoczenie; Smok pomidorowy).

Od prezentowanego schematu strukturalnego odbiega takze se-
ria o Pinku. Kazdy tytul jest zwrotem adresatywnym do tytulowe-
go bohatera o strukturze wypowiedzenia rozkazujacego: Odwagi,
Pinku!; Jestes wazny, Pinku!; BgdZ sobg, Pinku! Jestes prawdziwym
przyjacielem, Pinku!; Uwierz w siebie, Pinku! Nietypowos$¢ struktu-
ralna tytuléw jest odzwierciedleniem nietypowosci tresciowej, bo-
wiem seria — autorstwa psycholozki Urszuli Mlodnickiej i graficzki
Agnieszki Waligéry - na tle innych publikacji dla dzieci wyréznia
sie formg oraz uaktywnianiem mlodego czytelnika. Semantycznie
w kazdym z tytuléw wystepuje odestanie do jakiej$ waznej psy-
chologicznie warto$ci — odwaga, poczucie wlasnej warto$ci, wiara
w siebie, budowanie tozsamosci.



Pozostate tytuty ksigzek dla przedszkolakéw 41
4.2. Pozostate tytuty ksigzek dla przedszkolakow

Jako osobnag grupe potraktowaty$my tytuty ksigzek dla przedszko-
lakéw, ktore stanowig nominacje pozycji niebedacych czescia zad-
nej serii.

Strukturalnie s3 to konstrukcje réznorodne: 1) nominalne: a)
jednoelementowe (jesli tytul jest jednym wyrazem, to jest nim
rzeczownik wlasny, np. Milenka; pospolity nazywajacy pokre-
wienstwo, np. Babcia, Dziadek; pospolity, nazywajacy wykonaw-
cdw czynnosci: Miastonauci'); b) dwuelementowe (W Robaczko-
wie; Tutlandia. Niespodzianki; Opowiadania przedszkolaka; Bajki
przedszkolaka; Berek Literek; Literkowa ksigzka); c) wieloelemen-
towe (od trzech do siedmiu wyrazéw, np. Dziewczynka ze srebr-
nym zebem; Poszukiwacze przygdd. Magiczny pierscien; O Lence,
Antku i planowaniu; Straszny sen stonia); 2) werbalne (struktury
werbalne majg przede wszystkim posta¢ zdan oznajmujacych: Jas
Wiadomy zmienia swiat; Nie ma Tusionka; Ignacy idzie do przed-
szkola; wystapily rowniez zdania pytajne [Kot ty jestes? Co robi je-
zyk za zgbami?]).

Analizujac warstwe semantyczng wskazanych ideoniméw,
nalezy odnotowac, ze tytuly te niejednokrotnie zawieraja nazwy
gatunkowe: bajka (Gdzies daleko. Bajka eko; Bajki przedszkolaka;
Bzdurki, czyli bajki dla dzieci(i)innych), opowiadanie/opowies¢
(Opowiadania przedszkolaka), wiersz (Wiersze spod Pszczyny;
Wierszyki ¢wiczqgce jezyki).

Wykorzystane rzeczowniki pospolite, tak jak w przypadku ty-
tutéw nalezacych do serii wydawniczych, ukladajg si¢ w pewne
pola leksykalno-semantyczne: a) nazwy zwierzat: stori (Straszny
sen stonia), gzegzotka (Pejzaz z gzegzotkq, czyli jezykowy zawrdt
glowy), mucha (Z muchg swiat zwiedzamy i opowiadamy; Z mu-
chg na luzie éwiczymy buzie), mréwka (Tysigc i jedna mréwka),

19  Wyraz miastonauta to neologizm (compositum) stworzony przez autora na
wzOr wyrazow astronauta czy kosmonauta; gr. naiités (vavtng), oznacza ze-
glarza.
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kot (Kot ty jestes), mis, lis (Detektyw Mis Zbys na tropie. Lis, ule
i miodowe kule); b) nazwy 0séb (w tym nazwy pokrewienstwa):
przedszkolak (Opowiadania przedszkolaka; Bajki przedszkolaka),
dziewczynka (Dziewczynka ze srebrnym zebem); babcia (Babcia);
dziadek (Dziadek); braciszek (Tosia czeka na braciszka); dzieci
(Bzdurki, czyli bajki dla dzieci(i)innych; O maluchu w brzuchu,
czyli skgd sig biorg dzieci); c) nazwy przestrzeni: przedszkole (Felus
i Gucio idg do przedszkola; Ignacy idzie do przedszkola), swiat (Jas
Wiadomy zmienia Swiat; Z muchg swiat zwiedzamy i opowiada-
my); d) nazwy czesci ciala: jezyk (Wierszyki éwiczgce jezyki), zeby
(Co robi jezyk za zebami? Poprawna polszczyzna dla najmtodszych;
Dziewczynka ze srebrnym zgbem); brzuch (O maluchu w brzuchu,
czyli skqd sig biorg dzieci), buzia (Z muchg na luzie cwiczymy bu-
zie); glowa (Pejzaz z gzegzotkg, czyli jezykowy zawrét glowy). Do
tych pdl nalezy leksyka, ktéra najczesciej powtarza sie w tytulach
ksigzek dla przedszkolakow.

Szczegbélne miejsce w budowie tytuléw ksigzek dla przed-
szkolakéw nienalezacych do serii zajmuja nazwy wlasne, zaréw-
no osobowe, jak i miejscowe (o czym szerzej w kolejnej czesci
artykulu).

Warto takze zauwazy¢, ze czg¢éciej niz w seriach mozna w tych
tytulach spotka¢ gry jezykowe czy zabawy z konwencja: Kot ty je-
stes?; Miastonauci; Co robi jezyk za zebami?

Czesto autorzy siegajg rowniez — w celach mnemotechnicznych
i ludycznych - po rymy: Gdzies daleko. Bajka eko; Z muchg na lu-
zie ¢wiczymy buzie; Berek literek; O maluchu w brzuchu, czyli skgd
sig biorg dzieci.

4.3. Nazwy w nazwach, czyli o nazwach wtasnych
w tytutach ksigzek dla przedszkolakow

Warto wspomnie¢, ze cechg tytutow ksigzek dla przedszkolakéw
jest niejednokrotnie wykorzystywanie w nich réznych nazw wia-
snych, przede wszystkim antroponiméw, ale takze toponimdéw
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i zoonimow. Jest to wspdlna cecha tytuléw zaréwno ksigzek wyda-
wanych w seriach wydawniczych, jak i osobno.

Najczesciej autorzy siegaja po imiona osobowe funkcjonuja-
ce w polskim onomastykonie. Na fakt, iz imie stuzy identyfikacji
dzieci, wskazuje juz - nacechowana emocjonalnie i stylistycznie -
forma deminutywna lub hipokorystyczna zastosowanego imienia,
a tytul ksigzki, zawierajacy takie imie, petni funkcjeszy prezentuja-
cg gléwnego bohatera. W analizowanym materiale wystapily takie
imiona, jak: Basia (Basia i wolnos¢; Basia i przyjaciele), Ja§ (Jas
Wiadomy zmienia $wiat), Milenka (Milenka); Ignacy (Ignacy idzie
do przedszkola); Felus i Gucio (Felus i Gucio wiedzq jak si¢ zacho-
wad), Lenka (Krélewna Lenka ma katar), Antek (O Lence, Antku
i planowaniu), Tosia (Tosia czeka na braciszka), Szymek (Szymek
w krainie Nudzimisiow), Sklota (Sklota i reszta Swiata); Matylda
(Wielkie odkrycia Matyldy i Skloty), Tola (Tola na wsi), Stas (Stas
Petelka. Nowy Piesek), Pucio (Pucio na wakacjach), Dusia®® (Dusia
i Psinek-Swinek. Nikt si¢ nie boi), Bolo (Puma Pimi i Bolo), Wala
(Puma Pimi i Wala), Tappi (Tappi i Kocyk Mocyk). Najczesciej
autorzy siegaja po imiona nalezace do najbardziej popularnych
antroponimdéw nadawanych dzieciom w rzeczywistosci, np. imie
Antoni - 1. miejsce w rankingu imion najbardziej popularnych
w latach 2019-2022?, a w 2023 r. usytuowalo si¢ ono na miejscu 2.;
Jan — 2. miejsce w rankingu w latach 2019-2022, a w 2023 miejsce
3., Szymon - 5. miejsce w 2019%’, w 2020 - 6 miejsce, w 2021 -
8 miejsce (poza pierwszg dziesigtka znalazlo si¢ dopiero w2022, ale
dalej na wysokim 12 miejscu); w réznych tytutach wystapito imie
Lenka, ktoére w 2019 roku znajdowato si¢ na 5 pozycji w rankingu

20 Imie, ktérego bohaterka uzywa w kontaktach z przyjaciétmi, jej rzeczywiste
imiona to Magdalena Felicja.

21 Dane dotyczace popularnoéci imion pochodze ze strony https://www.dane.
gov.pl (dostep dnia 14.08.2024).

22 Tamze. Wysoko w tym rankingu znalazly si¢ rowniez imiona Stanistaw
(13 miejsce), Ignacy (20 miejsce).
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imion dla dziewczynek®, rok pdzniej byto na miejscu 6. i dopie-
ro w 2023 zajelo pozycje poza pierwsza dziesigtka wybieranych
imion. Realistyczno$¢ nazw jest jednoczesnie wyznacznikiem ich
gtownej funkcji - identyfikacyjnej i dyferencjacyjnej. Jednakze
nadawanie popularnych imion gléwnym bohaterom ksigzeczek
i umieszczanie ich w tytutach sprawia, ze juz na wstepie tres¢ staje
sie blizsza dziecku, pomaga to dziecku w utozsamianiu si¢ z boha-
terem ksigzeczki. Podobng funkcje ma spetniac réwniez zabieg od-
wrotny, czyli nadanie bohaterowi — ktory przezywa ,,nasze ktopo-
ty” — imienia, ktére nie znajduje si¢ na zadnej liScie imion, imienia
wykreowanego, w ktére moze wpisac si¢ kazdy, jak ma to miejsce
w serii o Pinku.

Pozostate imiona wybrane zostaly z powodu innych funkgji, ja-
kie majg spelni¢ —zaintrygowanie, zaciekawienie malego czytelni-
ka, poprzez uzycie imienia oryginalnego, jak Tappi czy Sklota, czy
tez w celach pragmatycznych (pedagogiczno-logopedycznych),
w przypadku takich imion, jak Pucio, Wala czy Bolo, zbudowanych
z dwoch sylab otwartych i skonstruowanych tak, by pomagaly we
wczesnej nauce czytania®.

Imiona os6b dorostych w omawianych tytulach zawsze otrzy-
muja dookredlenie w postaci rzeczownika pospolitego, co w po-
faczeniu z onimem daje jednostkowg deskrypcje okreslona: Cio-
cia Jadzia (Ciocia Jadzia w Transylwanii); Pan Kuleczka (Pan
Kuleczka).

Obok nazw os6b w analizowanym materiale wystapily nazwy
zwierzat, jednakze ulegly one personalizacji, dlatego omawianym
onimom blizej do antroponimoéw, niz zooniméw?. Do tej grupy

23 https://www.gov.pl/web/cyfryzacja/najpopularniejsze-imiona-dla-dziewczy-
nek-2018-ranking-ogolnopolski (dostep dnia 18.02.2020).

24 O tym wiecej w rozdziale po$wieconym nurtowi edukacyjnemu.

25 Jak konstatuje M. Dawidziak-Kladoczna: ,Kazdy z analizowanych oniméw
ma zatem charakter przezwiskowy. Warto doda¢, ze wiekszos$¢ zwierzat sy-
gnowanych omawianymi nazwami zyskuje w utworze literackim cechy ludz-
kie, inaczej méwigc postaci zwierzece sg antropomorfizowane — przypomi-
najg wygladem ludzi, zachowujg sie jak oni, wykonujg czynnosci typowe dla
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mozna dolaczy¢ réwniez inne postaci, ktére w duzym stopniu ule-
gly antropomorfizacji, jak np. maskotki czy bohaterowie basniowi.
Wszystkie te nazwy wystapity w tych samych funkcjach, co omé-
wione wyzej imiona - majg przybliza¢ dziecku postaci bohatera,
ale takze zarazem wprowadzaé bajkowa wyjatkowos¢ sytuacji. Na-
zwy te niekiedy wskazuja na to, jakie zwierzatko bedzie bohate-
rem ksigzki: koty - Kicia Kocia, Nunus (Kicia Kocia ma braciszka
Nunusia); §winka — Wesoly Ryjek (Wesoly Ryjek i wynalazki), nie-
kiedy charakteryzujg bohatera: Figiel i Psikus (Figiel i Psikus. Mig-
dzy nami chochlikami); Fantazy (Mi$ Fantazy. Ztamana Pieczec);
Pompik (Zubr Pompik. Jaskinia nietoperza); Kaktus (Figle i psoty
Kaktusa i Skloty) badz tez pelnig funkcje estetyczno-ludyczng (in-
strumentacyjng), bowiem utworzone zostaty dzigki wykorzystaniu
rymu: Mis Zbys (Detektyw Mis Zbys na tropie. Lis, ule i miodo-
we kule); Psinek-Swinek (Dusia i Psinek-Swinek. Pierwszy dzien
w przedszkolu). Moga takze pelni¢ funkcje pragmatyczna (logope-
dyczno-pedagogiczna): Pimi (Puma Pimi i samolot).

W analizowanych tytulach, oprécz oniméw nazywajacych po-
staci, wystapily takze toponimy. Mozna znalez¢ zaréwno nazwy
miejscowe realne: Chiny (Maching przez Chiny); Polska (Tu po-
wstata Polska. Zycie w grodzie); Pszczyna (Wiersze spod Pszczyny),
jak i nazwy miejscowe wykreowane, ktére wlasciwie mozna zali-
czy¢ do jednostkowych deskrypcji okreslonych. Te ostatnie pel-
nig - obok funkcji nominatywnej — réwniez funkcje semantyczna,
charakteryzujaca®®. Zawsze nazwy te s3 dwuwyrazowe: Wyspa Ko-
tow (Mis Fantazy. Wyspa Kotéw); Ognista Wyspa (Wyprawa Tap-
piego na Ognistg Wyspe); Szepczgcy Las (O tym, jak w Szepczgcycm
Lesie zgubity si¢ trzy mate smoki); Wielkie Nieznane (Ekspedycja
Tappiego w Wielkie Nieznane).

czlowieka. Mozna wigc przyjac twierdzenie, Ze ich nazwy blizsze s3 antropo-
nimom niz zoonimom” (Dawidziak-Ktadoczna, 2015a, ss. 342-343).

26  Wedlug Cz. Kosyla tego typu nazwy sa tworami quasi-onomastycznymi,
yktore poprzez uzycie duzej litery zostaja wtdrnie przeniesione do klasy
nazw wlasnych” (Kosyl, 1991, s. 205).
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4.4, Jeszcze o funkcji tytutu w omawianych tekstach...

Tytul utworu literackiego jest ideonimem, czyli nazwa wla-
sng dziela, pelnigca szereg istotnych funkcji komunikacyjnych
i strukturalnych. W ujeciu ogélnym tytul stuzy przede wszyst-
kim identyfikacji dzieta - stanowi unikatowa nazwe pozwalajaca
odrézni¢ dany utwdr od innych. Wazng funkcja tytulu jest tez
identyfikacyjno-indywidualizujgca lub nominatywna (por. Da-
nek, 1972, ss. 166-167; Gajda, 1987, s. 83; Chladzynska, 2000,
ss. 235-236). Tytul ma bowiem za zadanie przede wszystkim na-
danie indywidualnego charakteru tekstowi i wyréznienie go na
tle pozostatych, innymi stowy stuzy ,wskazywaniu, o jaki jed-
nostkowy - ten i tylko ten — utwér chodzi (...)” (Danek, 1972,
s. 167). Funkcja pragmatyczna za$ wigze si¢ z oddzialywaniem
na odbiorce - tytul ma przyciaggna¢ uwage, zacheci¢ do lektury
i rozbudzi¢ okreslone oczekiwania (Gajda, 1987). Dlatego w kon-
tek$cie marketingowym funkcja pragmatyczna tytulu zwana jest
niekiedy reklamowg, propagandows, ekspresywno-emocjonalng
czy naklaniajgcg (Gajda, 1985, s. 145; Zydek-Bednarczuk, 2002,
s. 250; Wolanska, 2003, s. 132; Jaros, 2008, s. 363). Jak zauwaza
Chladzynska (2000), dobrze skonstruowany tytul nie tylko na-
zywa utwor, lecz takze co$ o nim informuje, pelnigc tym samym
funkcje deskryptywna. Wéwczas tytul mozna rozpatrywac w ka-
tegoriach wypowiedzi metatekstowej (Gajewska, 2004, s. 56), po-
zwalajacej zorientowac si¢ odbiorcom w tematyce poruszanej
przez tekst. Taki metatekstowy komentarz moze by¢ wyrazony
w sposob dostowny badz aluzyjny - tytul bywa formulowany eks-
plicytnie (jako precyzyjny opis tresci) albo implicytnie, np. przy-
bierajac forme chwytliwego hasla lub metafory, ktére intryguje
odbiorce. Badania nad tytutami prasowymi (Chtadzynska, 2000;
Skowronek, 2000) potwierdzajg istnienie pewnych typowych
schematéw jezykowych w tytutach, takich jak frazy nominalne
czy slogany, ktérych celem jest zarowno przekazanie charakte-
rystyki tredci, jak i perswazyjne przyciggniecie uwagi czytel-
nika. Podobne podstawowe funkcje realizujg tytuly utwordéw
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literackich, w tym ksigzek dla dzieci, cho¢ w literaturze dziecigcej
nabierajg one dodatkowej specyfiki.

Z perspektywy literatury dzieciecej badacze zwracaja uwage na
szczegolne wlasciwosci tytuldw adresowanych do najmlodszych od-
biorcéw (Zurakowski, 1999; Ostasz, 2005; Dawidziak-Kladoczna,
2015; Luc, 2007). Tytuly ksigzek dla przedszkolakow czesto wyko-
rzystujg onimy (np. imiona bohateréw, fantazyjne nazwy miejsc)
nacechowane semantycznie, fonetycznie i emocjonalnie, co wplywa
na percepcje, zapamietywanie i ogélny odbiér utworu przez dziec-
ko. Strukture takich tytuléw podporzadkowuje si¢ estetyce dzie-
cigcej oraz mozliwo$ciom poznawczym maluchéw: pojawiajg sig
zdrobnienia i pieszczotliwe formy wyrazoéw, ktére buduja emocjo-
nalnie cieply, przyjazny klimat (np. Misia, Kubus); wykorzystywana
bywa rytmiczno$¢ i rym, nadajace tytutom melodyjnos¢ tatwo wpa-
dajaca w ucho; nierzadkie sg takze neologizmy i kreatywne zabawy
stowotwodrcze w postaci nazw wlasnych, ktére pobudzajg wyobraz-
nie dziecka. Jak podkresla Zurakowski, warstwa brzmieniowa i zna-
czeniowa pelni w utworach dla dzieci role pierwszorzedng - czesto
stanowi Zrédlo humoru i zainteresowania malego odbiorcy. Autorzy
literatury dziecigcej $wiadomie siegaja po $rodki pajdocentryczne
(Ostasz, 2005), takie jak animizacja i personifikacja, a takze bogate
brzmieniowo formy jezyka, aby uczyni¢ tytul i caly przekaz blizszym
doswiadczeniom dziecka. W efekcie tytuty utworéw dla najmlod-
szych pelnig oprocz ogélnych - nominatywnej, deskryptywnej,
pragmatycznej — takze dodatkowe funkcje, wynikajace ze specyfiki
percepcji dziecka i celdw literatury dziecigcej

Szczegolnie znaczacy w analizie tytuléw ksigzek dla przed-
szkolakdw jest czlon wlaczajacy do serii w tytutach wielowyra-
zowych i tych z wyraznym wskaznikiem delimitacyjnym (Puma
Pimi i Bolo; Puma Pimi i obiad; Pucio na wakacjach; Pucio umie
opowiadad; Stas Petelka. Nowy piesek; Stas Petelka. Ferie w lesie).
Aspekt identyfikacyjny oniméw wydaje sie tu prymarny, ale po-
ziom znaczeniowy czy warto$¢ motywacyjna rowniez majg bardzo
duze znaczenie (nazwy te dostarczajg wiedzy na temat bohatera,
majg tez walor wartosciujacy).
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Jednakowoz tytut nie tylko nazywa tekst, ale ,,stanowi takze ramo-
wa metatekstowa wypowiedz, tj. o tekscie w tekscie, stad tres¢ tytulu
pozostaje prawie zawsze w zwigzku z trescig tekstu” (Gajda, 1987,
s. 83). A zatem deskryptywna, charakteryzujgco-informacyjna rola
tytulu - jak nazywa ja Gajda - polega miedzy innymi na zapowiedzi
tresci utworu, sprecyzowaniu jego fabuly, a takze wywotaniu okreslo-
nego nastawienia emocjonalnego (por. Chiadzynska, 2000, s. 236).
Chodzi tez zapewne o osiggniecie okreslonego efektu merkantylne-
go, czemu sprzyja sieganie po chwytliwe i popularne spolecznie te-
maty lub zabiegi mnemotechniczne (Gdzies daleko. Bajka eko).

W kontekscie utworéw dla dzieci szczegélnie istotny wydaje sie
aspekt dotyczacy odbiorcy tych tekstow. K. Skowronek, odnoszac
sie do tytutéw polskich czasopism kobiecych, zauwaza, ze ,w per-
spektywie nadawczo-odbiorczej tytuly tworzg rowniez onimiczna
przestrzen, w ktérej powinien zosta¢ ulokowany jej zasadniczy od-
biorca (...)” (Skowronek, 2000, s. 273), co z powodzeniem moz-
na odnie$¢ takze do tytutow ksigzek dla dzieci. W literaturze tego
typu istnieje bowiem powszechna i czesta tendencja do korelacji
w zakresie kreowania nazw (bohateréw, realiow, miejsc) z me-
chanizmami przyswajania i postrzegania $wiata wlasciwymi dla
dziecka. Chodzi tu o szczegdlng tendencje dzieci do personifikacji
i animizacji rzeczywistosci, co okreslane jest w literaturze mianem
pajdocentryzmu (por. Zurakowski, 1999, s. 131; Ostasz, 2005; Da-
widziak-Kladoczna, 2015, s. 352). Jak podkresla dalej Skowronek,
»tytul nie moze by¢ «przezroczysty», niewidoczny dla percepcji
zakladanego odbiorcy, musi co$ dla niego «znaczyé». Mozna mu
tym samym przypisa¢ okreslong funkcje semantyczng i pragma-
tyczng” (Skowronek, 2000, ss. 272-273). O funkcji pragmatycznej
tytuléw pisze tez S. Gajda, przypisujac im moc oddzialywania na
odbiorce, a to jest mozliwe tylko wtedy, jezeli uwzglednione zo-
stang jego wiedza i mozliwos$ci percepcyjne. Owemu celowi stuza
odpowiedni repertuar srodkéw pozajezykowych (typograficznych
lub prozodycznych - Tappi i Kocyk Mocyk; Figle i psoty Kaktusa
i Skloty) (por. Gajda, 1987, s. 85) oraz stricte jezykowych. Te ostat-
nie realizowane sg w zgromadzonym materiale poprzez np.:
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- zdrobnienia i spieszczenia (Pan Kuleczka; Kicia Kocia i Nu-
nus; Zubr Pompik. Polinka zagingta; Dusia i Psinek-Swinek);

- antropomorfizacje bohateréw zwierzecych lub fantastycz-
nych (Kicia Kocia gotuje; Kicia Kocia méwi ,dzieni dobry’;
Nudzimisie i przedszkolaki; Tappi i awantura z olbrzymem),
co wigze si¢ z tendencjg nadawania cech ludzkich wszelkim
postaciom w literaturze dla dzieci;

- jezykowe kreowanie atmosfery bajkowosci, magii, tajemni-
czo$ci, przygody (Mis Fantazy. Magiczny cylinder; Zubr Pom-
pik. Wyprawy. Skalny labirynt; Tappi i tajemnica buleczek
Bollego). Wida¢ takze wyraznie, ze autorzy sklaniajg si¢ ku
zasadzie stosowania w utworach takich znakéw jezykowych,
ktére dzialaja na umyst i wyobraznie dziecka, ale jednocze-
$nie nie stanowig przeszkody w rozumieniu komunikatu je-
zykowego (Luc, 2007, s. 56).

Jednakze funkcja pragmatyczna ujawnia si¢ takze w wymowie
semantycznej ideonimu nakierowanej na podkreslenie codzien-
nosci zdarzen i ich przydatnosci w procesie wychowania poprzez
eksponowanie probleméw wychowawczych, z jakimi zmagaja si¢
najczesciej rodzice i dzieci (Kicia Kocia méwi ,dziert dobry”; Kicia
Kocia jest chora; Kicia Kocia. Nie chcg si¢ tak bawic!; Krolewna Len-
ka nie chce byc grzeczna; Stas Petelka. Dzielny Pacjent; Tosia cze-
ka na braciszka). Pragmatyczne cele przyswiecaja tez takim kon-
strukcjom leksykalnym w ideonimach, ktére zapowiadaja pewne
zalozenia edukacyjne utworu. Chodzi tu przede wszystkim o serie
logopedyczne (Puma Pimi; Pucio), ktorych tytuly, a przynajmniej
pierwszy identyfikujacy je czlon, s3 skonstruowane na zasadzie
polaczenia dwdch sylab otwartych, tatwych do odczytania lub glo-
balnego rozpoznania przez dziecko. W istocie serie te maja za za-
danie gtéwnie oswajanie ze stowem pisanym oraz wspomaganie
wczesnej nauki czytania.

Nalezy podkreéli¢, ze omoéwione ideonimy uwzgledniajg cen-
tralng pozycje dziecka i jego role jako odbiorcy. Co do struktury -
wyraznie wida¢ sklonno$¢ do konstruowania tytuléw w postaci
fraz nominalnych dwuwyrazowych, co dotyczy szczegélnie serii
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wydawniczych, w ktérych kazdy z czlonéw ideonimu spetnia $cisle
okreslong role (wlaczajaca do serii lub réznicujacy w jej zakresie).
Natomiast w tytutach nienalezacych do serii zauwaza si¢ znacznie
wiekszg dowolnos¢ strukturalng - formy jedno- i wielowyrazowe,
konstrukcje nominalne i werbalne. W tej grupie ujawnia sie tez
wieksza sktonno$¢ do stosowania rozmaitych schematéw jezyko-
wych, gier stownych i zabiegéw mnemotechnicznych. Najwieksze
zrdznicowanie widoczne jest w warstwie semantycznej. Z tej per-
spektywy patrzac, omawiane ideonimy charakteryzujg sie szeroko
zakrojong kreatywnoscig jezykows, dzigki ktérej maja zdolnosc
przybierania rozmaitych znaczen, czasami catkiem innych niz wy-
nikaloby to z ich etymologii.

Podsumowujac zatem funkcje, jakie wystgpily w tytulach, na-
lezy wskazac:

(*) funkcje nominatywno-identyfikacyjna - tytul jedno-
znacznie identyfikuje utwdr, bedac jego unikatowa nazwa wilasna.
W przypadku ksigzek dla dzieci czgsto juz sam tytul wskazuje bo-
hatera lub centralny motyw opowiesci, co utatwia matym czytel-
nikom zorientowanie sig, ,,0 kim lub o czym bedzie historia” Na
przykltad imie w tytule (Basia i przedszkole) pelni role identyfika-
tora fabuly - dziecko od razu kojarzy tytul z postacia czy $wia-
tem przedstawionym. Funkcja ta ma charakter podstawowy: tytul
nazywa utwoér (funkcja nominatywna) i odrdznia go od innych
tekstéw, a dzigki jednoznacznos$ci pozwala dziecku i opiekunom
tatwo wskaza¢, zapamieta¢ oraz ponownie odnalez¢ dang ksigzke.

(*) funkcje deskryptywna (informacyjng) - wiele tytuldéw
utworéw dzieciecych wprost opisuje zawartos¢ lub tematyke ksigz-
ki, pelnigc tym samym funkcje informacyjng wzgledem odbiorcy.
Tytul moze sygnalizowa¢ gléwny watek, gatunek utworu czy nawet
przekaza¢ zarys fabuly. Tego rodzaju deskryptywnos¢ bywa szcze-
golnie cenna w ksigzkach edukacyjnych dla przedszkolakéw, gdzie
juz tytul zapowiada tresci, z jakimi dziecko si¢ zapozna. Jak za-
uwaza Chlagdzynska (2000), tytul nie tylko mianuje utwor, ale cze-
sto charakteryzuje go tre§ciowo — moze przedstawia¢ esencje hi-
storii w zwiezlej formie. Informacja przekazana explicite w tytule
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pozwala rodzicom i wychowawcom szybko oceni¢ przydatnos¢ da-
nej pozycji, za§ samym dzieciom daje poczucie przewidywalnosci,
co ulatwia zrozumienie ksigzki. Warto doda¢, ze deskryptywnos¢
tytulu nie zawsze jest dostfowna - czasem ma forme metaforyczna
lub zagadkows, niemniej takze wtedy pelni funkcje sugestywne-
go opisu, ktory budzi ciekawos¢. Tytul moze funkcjonowac wrecz
jako haslo streszczajace lub podsumowujace przestanie utworu.
(*) funkcje pragmatyczna - tytul ksigzki dla dzieci jest waznym
narzedziem oddzialtywania na odbiorce — ma za zadanie zaintere-
sowac i zacheci¢ do siegniecia po ksigzke. Dziala wigc impresyw-
nie (perswazyjnie) zaréwno na dzieci, jak i na dorostych wybiera-
jacych lektury dla swoich podopiecznych. W literaturze dzieciecej
tytuly czesto projektowane sg tak, by pobudzac ciekawo$¢ malucha,
wywolywacé emocje lub tworzy¢ intryge domagajaca si¢ rozwikta-
nia. Gajda (1987) podkresla, ze funkcja pragmatyczna tytulu wiaze
sie z konkurencyjnoscig tekstu na rynku - tytul ma przyciggnac
uwage odbiorcy i sprawi¢, by wybral wlasnie ten utwoér. W kontek-
$cie dziecka oznacza to uczynienie tytutu maksymalnie atrakcyj-
nym, np. poprzez element zaskoczenia, humoru czy dzwiecznosci,
tak by mlody stuchacz chcial pozna¢ historie ukryta za intrygu-
jacym naglowkiem. Niejednokrotnie tytul pelni funkcje rekla-
mowa ksigzki - staje si¢ jej sloganem, ktéry ma zapa$¢ w pamiec
i pozytywnie sie kojarzy¢. Badania tytuléw pokazuja, ze nagltéw-
ki moga operowac chwytliwymi, czesto metaforycznymi hastami,
ktére dzialajg na wyobraznig¢ odbiorcy. W literaturze dziecigcej ten
perswazyjny aspekt taczy sie z dostosowaniem do wrazliwo$ci ma-
lucha: tytul ma urzeka¢ dziecko brzmieniem i trescig, a zarazem
budowac poczucie bliskosci. Funkcja pragmatyczna przenika wiec
inne funkcje - tytut informuje i bawi, ale zarazem musi skutecznie
konkurowa¢ o uwage dziecka w bogactwie dostepnych bodzcéw.
(*) funkcje ludyczng - szczegdlnie wazna w tytutach dla przed-
szkolakdw jest ich rola zabawowa - tytul potrafi juz sam w sobie
bawic i cieszy¢ mlodego odbiorce. Autorzy czesto stosujg gre stow-
ng, kalambury, paradoksalne zestawienia czy komiczne brzmienia,
aby wywola¢ usmiech i zainteresowanie. Na przyklad tytul Berek
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literek bawi rymem i absurdalnym skojarzeniem, Z muchg na lu-
zie ¢wiczymy buzie — rytmiczng rymowanka, a Kaczka-dziwacz-
ka - humorystycznym neologizmem. Takie strategie wpisuja si¢
w zasade, Ze literatura dziecieca ma nie tylko uczy¢, ale i bawic.
Zurakowski (1999) mocno akcentuje, ze element zabawy jezyko-
wej awansuje w poezji dla dzieci do rangi funkcji pierwszorzedne;.
Tytul, ktéry bawi brzmieniem i znaczeniem, staje si¢ pierwszym
kontaktem dziecka ze swiatem humoru obecnym w utworze. Dzie-
ci w wieku przedszkolnym przejawiajg upodobanie do rytmicz-
nych wyliczanek, $miesznych stéwek i przewrotnych skojarzen -
tytul wykorzystujacy te formy sprawia im rado$¢ i angazuje ich
wyobraznie. Funkcja ludyczna tytutu $cisle wigze sie z jego strong
foniczng i semantyczng: dowcip moze wynikaé zaréwno z sensu
(np. zabawna sytuacja zasygnalizowana w tytule), jak i z formy
brzmieniowej (rymy, aliteracje, onomatopeje). Dzieki temu ty-
tul staje si¢ dla dziecka pierwsza zabawa slowna, wprowadzajaca
w klimat utworu.

(*) funkcje estetyczng - tytuly dla najmlodszych czesto od-
znaczaja sie szczegdlng dbaloscig o brzmienie - wykorzystywane
s rymy, rytm, aliteracje, powtorzenia glosek, przyjemne dla ucha
melodie jezykowe. Ta fonostylistyczna warstwa tytulu ma uprzy-
jemni¢ odbior, wspiera funkcje ludyczna, wpltywa na zapamiety-
walno$¢. Bogustaw Zurakowski podkresla, ze rytm w poezji dzie-
ciecej urasta do roli nadrzednej - dzieci niezwykle silnie reaguja
na rytmiczno$¢ i melodyjno$¢ jezyka (Zurakowski, 1999; por. tez
Kolberova, 2021).

(*) funkcje pamieciowa (mnemoniczna) - tytul ksigzki dla
dzieci odgrywa takze role w procesach zapamigtywania i przy-
wolywania tresci. Przedszkolaki operuja jeszcze do$¢ ograniczo-
nym slownictwem i krétkotrwalg pamiecia, dlatego tytul musi by¢
przystepny i tatwo zapada¢ w pamigc. Jesli tytul zawiera imie lub
stowo bliskie do$wiadczeniom dziecka (np. imie réwiesnika, na-
zwe ulubionego zwierzatka), jego znaczenie zakotwicza si¢ w pa-
mieci dziecka silniej, poniewaz wigze nowsg informacje z juz zna-
nymi pojeciami. Funkcja pamigciowa tytulu jest istotna réwniez



Jeszcze o funkgji tytutu w omawianych tekstach... 53

z perspektywy edukacyjnej — utrwalony w pamieci tytul staje sie
punktem wyjscia do przypominania sobie tresci ksigzki i rozméw
0 niej.

(*) funkcje dydaktyczng - literatura dla dzieci w wieku przed-
szkolnym bardzo cze¢sto przekazuje pewne tre$ci poznawcze, mo-
ralne lub wychowawcze, jednakze edukacyjnos¢ tytuléw dla przed-
szkolakdw zawsze spleciona jest z forma atrakcyjng dla dziecka.

Podsumowujac, tytuly ksigzek dla dzieci w wieku przedszkol-
nym realizujg wiele zlozonych funkgcji - od podstawowych (nazew-
niczych i informacyjnych) po specyficzne dla tej grupy odbiorcow
(zabawowych, mnemotechnicznych, dydaktycznych). Stanowia
one integralng cze$¢ strategii komunikacyjnej utworu: z jednej
strony organizujg $wiat przedstawiony (poprzez nazwanie i za-
powiedz tresci), z drugiej zas wplywaja na sposéb odbioru dzieta
przez dziecko (poprzez brzmienie, emocje i apel do wyobrazni).
Interdyscyplinarne ujecie tego zagadnienia - taczace perspektywe
jezykoznawczg, pedagogiczng i literaturoznawcza - pokazuje, ze
analiza tytulow utworow dziecigcych dostarcza cennych informa-
¢ji zaréwno o mechanizmach onomastycznych, jak i o metodyce
ksztaltowania przekazu dostosowanego do percepcji najmlod-
szych. Tytul jest pierwszym progiem recepcyjnym dziela literac-
kiego — w literaturze dla dzieci prog ten zostat uksztaltowany tak,
by byl barwny, przyjazny i zrozumiaty, a zarazem by zachecat do
wkroczenia w §wiat opowiesci. Dlatego funkcje tytuléw dziecigcych
s3 wielorakie i komplementarne: identyfikuja i wyrdzniaja dzieto,
streszczajg i sugeruja jego tre$¢, bawig forma i dzwigkiem, ulatwia-
ja zapamietanie oraz niosg zalgzek wiedzy czy wartosci. Wszyst-
kie te funkcje stuzg nadrzednemu celowi - wprowadzaniu dziecka
w Swiat literatury w sposob efektywny i atrakcyjny zarazem.






Onimy w literaturze dla najmtodszych
dzieci w XXI w. - analiza

W najnowszej literaturze dla dzieci mozna wskaza¢ dwie gtow-
ne tendencje nazewnicze - nawigzanie do nurtu realistyczne-
go poprzez korzystanie z nazw zaczerpnigtych z onomastykonu
uzualnego oraz sigganie po rézne mechanizmy kreacji oniméw.
W efekcie obydwie te tendencje majg za zadanie zwrdci¢ uwage
odbiorcy na warstwe onimiczng. Czerpanie z uzusu, zwlaszcza
z imion nadawanych czg¢sto w danym okresie, sprawia ze maly
odbiorca szybciej identyfikuje si¢ z bohaterem, odnajduje siebie
w jego przygodach, odbiera ksigzke jako przedstawienie wydarzen
bliskich jego rzeczywisto$ci. Natomiast do kreacji oniméow wspot-
cze$ni tworcy daza w dwojaki sposdb: ,,Po pierwsze, korzystajg
z planu tresci, czynigc rozwazania o nazwach wtasnych bohate-
réw i miejsc jednym z elementéw utworu. Po drugie, postuguja
si¢ wykreowanymi przez siebie na uzytek danego tekstu nazwami
wlasnymi, ktdre nie mieszczg si¢ w oficjalnych systemach onimicz-
nych” (Dawidziak-Kladoczna, 2015, s. 341). Kreowane onimy sg
niejednokrotnie rezultatem gry jezykowej (por. Jedrzejko, 1996;
Dawidziak-Ktadoczna, 2015a; Rutkiewicz-Hanczewska, 2007). Ta-
kie gry maja do spelnienia kilka waznych funkcji, w tym m.in. po-
zyskanie i utrzymanie uwagi czytelnika, funkcje ludyczna (bawia),
edukacyjng (ucza) oraz uruchamiajg wyobraznie, pobudzaja do
myslenia, a przede wszystkim stanowig asumpt do podejmowania
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pierwszych aktéw kreacji przez dzieci. Analizujac tez ten obszar
onomastyki literackiej nalezy ponownie pochyli¢ si¢ nad proble-
matyka znaczenia nazw wlasnych. Bardzo czesto mechanizm kre-
acji onimdéw wykorzystywany jest w utworach wprowadzajacych
malego czytelnika w $wiat fantastyczno-basniowy.

Wydaje si¢ wiec, ze jako dominujgce we wspodlczesnej ono-
mastyce literatury dla dzieci nalezy wskaza¢ dwa nurty — nurt
realistyczny oraz nurt fantastyczno-basniowy. Nie wyczerpuje
to jednak zagadnienia. Nalezy bowiem podkresli¢ réwniez kon-
strukty hybrydowe (np. realistyczny z domieszka/elementami
fantastyki/magicznosci). Ale takze funkcje edukacyjne stawia-
ne przed literaturg dla dzieci determinujg powstanie i funkcjo-
nowanie zupelnie innego konstruktu onomastycznego, czesto
w tych przypadkach mozemy moéwi¢ o nurcie edukacyjnym -
czy precyzyjnie: edukacyjno-logopedycznym; edukacyjno-psy-
chologicznym itp.

5.1. Blisko realiow - o upodobaniu autoréw do nurtu
realistycznego i nazwach przeniesionych

(na przyktadzie serii o Basi autorstwa Zofii Staneckiej
i Marianny Oklejak)

Jedng z najwazniejszych tendencji w literaturze dzieciecej XXI
wieku, szczegoélnie tej skierowanej do dzieci w wieku przedszkol-
nym, jest ukierunkowanie na realizm - nie tylko w warstwie fabu-
larnej, ale takze w sposobie konstruowania §wiata przedstawione-
go, w tym réwniez na poziomie nazewnictwa. Autorzy i autorki
chetnie siegajg po imiona i nazwy zaczerpniete z rzeczywistosci,
osadzajac historie w $rodowiskach, ktére dzieci znajg z wlasne-
go doswiadczenia. Tytuly i tredci takich ksigzek cechuje zwykle
wysoki stopien mimetycznosci, co sprzyja identyfikacji matego
czytelnika z bohaterem i sytuacjami przedstawionymi w tekscie.
W tym kontek$cie warstwa onomastyczna pelni szczegdélng funk-
cje: stuzy nie tylko indywidualizacji postaci, lecz takze budowaniu
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wiarygodnosdci $wiata przedstawionego. Przykladem literatury
silnie zakorzenionej w nurcie realistycznym jest popularna seria
o Basi autorstwa Zofii Staneckiej z ilustracjami Marianny Oklejak,
w ktérej onimy - zaréwno antroponimy, jak i pozostale onimy -
wpisujg sie w strategie budowania $wiata bliskiego dziecku: jezy-
kowo, emocjonalnie i kulturowo.

Utwory te naleza do funkcjonujgcego w onomastyce nurtu re-
alistycznego, o odrebnosci ktérego decydujg nazwy realistyczne
lub autentyczne, realistyczne lub autentyczne obiekty nazewnicze
oraz konwencjonalny charakter zwigzku taczacego nazwy z obiek-
tami (por. Kosyl, 2005, s. 365). Nazwy autentyczne (przejete przez
autora z zasobu nazw rzeczywistych), jak pisze Ewa Jakus-Bor-
kowa s3 wtdrne, ,,i tym samym mniej (jezykowo) interesujace; sa
one jednak waznym elementem sugerujacym wiez rzeczywistosci
przedstawionej w dziele literackim ze §wiatem realnym” (Jakus-
-Borkowa, 1987, s. 148).

Nurt realistyczny podobnie funkcjonuje w utworach dla doro-
stych i w twdrczosci dla dzieci. Funkcja mimetyczna, ktérg mozna
przypisa¢ ogétowi nazw w takim dziele, w utworach dla dzieci stu-
zy — poprzez ukazanie typowosci i prawdopodobienstwa zyciowe-
go — wywarciu silnego poczucia utozsamienia si¢ w z bohaterem,
a przez to dojsciu do kolejnych funkcji — edukacyjnej, estetycz-
nej, terapeutycznej itp. Niejednokrotnie owa mimetyczno$c jest tu
traktowana instrumentalnie.

Wspdlczesne pismiennictwo dla dzieci w duzej mierze zaliczy¢
nalezy wlasnie do tego nurtu. Do jednej z popularniejszych pozy-
cji nalezy: cykl opowiesci o Basi autorstwa Zofii Staneckiej (tekst)
i Marianny Oklejak (ilustracje)?. W serii tej gléwna bohaterka jest
dziewczynka w wieku przedszkolnym, z ktérg ma utozsamic sig
maly czytelnik (a posrednio - z ktérego rodzing utozsamic ma sig¢

27 Do analizy wybraty$my pozycje: Basia. Wielka ksigga, wydanie z 2020, ktore
zfozone jest ze zbioru opowiadan publikowanych w latach 2011-2012 w mie-
sieczniku ,,Dziecko”; Basia. Wielka ksigga przygdd, tomy od 1 do 5 (wydane
w latach 2020-2021); Basia i granice (2021); Basia i podrdz (2013).
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cala rodzina). Warstwa onomastyczna utworu zaczerpnieta zo-
stala w calo$ci z nazewnictwa rzeczywistego i stanowig ja przede
wszystkim antroponimy. Wéréd antroponimoéw znajdujemy imio-
na: dzieci z rodziny tytutowej bohaterki: Basia (tez Basietika, Bas-
ka, Ba), Janek, Franek (tez Franek, Franek Kolanek), Lula i Antek,
rowiesnikow z przedszkola lub innych kolezanek i kolegow: Zuzia,
Anielka, Titi (kolega z przedszkola pochodzacy z Haiti), Helenka,
Kuba, Krzysiek/Krzys, Madzia, Kasia oraz dorostych: Mama Tosia
(czedciej w uzyciu Mama), Tata Jacek (w narracji gtéwnie Tata),
Dziadek Rys (lub samo Dziadek), Babcia Marianna (lub Babcia),
Babcia Krystyna (lub Babcia), Dziadek Henryk (lub Dziadek),
Stryj Grzes, Stryj Michat, Ciocia Gosia, Ciocia Marta, Wuj Kocio,
pani Marta (nauczycielka w przedszkolu), ciocia Tereska, Matyl-
da (mama Anielki), Norbert (tata Anielki), Paulina (mama Zuzi),
Julia (mama Titiego), Rafat (tata Titiego), Ola (opiekunka Basi).
Obok antroponiméw mozna znalez¢ kilka zooniméw: Kajetan
(26w Basi), Paszczak (pies Anielki), Kret (pies siostry Oli — opie-
kunki Basi) oraz jeden zantropomorfizowany chrematonim - na-
zwe zabawki: Misiek Zdzisiek.

Wejscie w $wiat dziecka sprawia, Zze wystgpujace imiona
w znacznej czesci funkcjonujg tylko w formie zdrobnialej. Za mo-
tywacje wyboru formy imienia literackiego uzna¢ mozna m.in. sy-
tuacyjno$¢ tekstu (czyli czynniki, ktére powoduja, Ze tekst jest ade-
kwatny do sytuacji wystepowania imienia; narrator zbliza si¢ do
$wiata przedstawionego i przejmuje punkt widzenia oséb w nim
zaprezentowanych) (por. Stenzel, 1977, ss. 211-223). Jak podkre-
§la L. Luc, ,literackie nieoficjalne formy imion stanowig na ogét
dosy¢ wierne odwzorowanie z jezyka nieliterackiego (komunikacji
spotecznej), dlatego tez méwi sie w tym kontekscie o mimetyzmie
formalnym” (Luc, 2007, s. 74; Siwiec, 1998, s. 193). Funkcja eks-
presywna, ktdra jest dominujaca przy uzywaniu zdrobnien w uzu-
sie, w przypadku mimetyzmu formalnego w utworze literackim,
ma charakter wtérny (Siwiec, 1993, s. 193). W kontekscie litera-
tury dziecigcej mimetyzm ten jest o tyle istotny, ze pozwala male-
mu odbiorcy nie tylko rozpozna¢ znany sobie rejestr jezykowy, ale
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takze poczuc si¢ jego czescig. Innymi slowy — zdrobnienie dziata
jak zaproszenie do §wiata przedstawionego.

Za charakterystyczng ceche warstwy onimicznej serii o Basi
nalezy wiec uznac uzycie form zdrobniatych i hipokorystycznych
imion, co nie tylko wpisuje si¢ w normy jezyka dzieciecego, ale
takze spelnia szereg waznych funkcji stylistycznych, emocjonal-
nych i identyfikacyjnych. W analizowanym materiale pojawiajg si¢
formy takie, jak: Basia Baska, Basietika, Ba (od Barbara), Franek
(od Franciszek), Janek (od Jan), Lula (forma potoczna i pieszczo-
tliwa od Alicja), Antek (od Antoni), Tito (od Tytus), Zuzia (od Zu-
zanna); Anielka (od Aniela), Kasia (od Katarzyna), Madzia (od
Magdalena). Zabieg ten stuzy przede wszystkim wytworzeniu at-
mosfery bliskosci i ciepla emocjonalnego, charakterystycznej dla
$wiata dziecka i jego otoczenia. Zdrobnienia s3 no$nikami prze-
strzeni intymnej, w ktorej bohaterowie, nawet jesli napotykaja
trudnosci (emocjonalne, wychowawcze czy spoleczne), porusza-
ja sie w bezpiecznym i zrozumialym $rodowisku. W takim kon-
tekscie zdrobnienie pelni funkcje opiekuncza i wspoélnotows, co
wzmacnia identyfikacje dziecka z bohaterem. Imie zdrobniale
wprowadza czytelnika w $§wiat pozbawiony hierarchii, bliski emo-
cjonalnie, gdzie dominuje relacja rowiesnicza lub rodzinna, nie zas
instytucjonalna czy autorytarna.

Warto podkredli¢ réwniez, ze imi¢ tytutowej bohaterki nie wy-
stepuje w ogdle w formie podstawowej Barbara. Wariant Basia wy-
stepuje zaré6wno w narracji: Rodzina Basi miata wyjecha¢ na wa-
kacje (Basia i podrdz, s. 2), jak i w wypowiedziach np. dorostych
kierowanych do Basi: Basiu! Wotanie Taty wyrwato Basig z ponurych
rozmyslan (Basia. Wielka ksigga przygod 1, s. 74) czy bliskich ko-
lezanek: Weszta Anielka i zaczeta my¢ rece. A ja mam lis¢ dla Basi
(Basia. Wielka ksiega przygod 1, s. 43). W wypowiedziach rodzicow
pojawia sie, podkreslajacy jeszcze wiekszg bliskos$¢ wariant Basieri-
ka: A tata ciggle odpowiadat: - Juz niedtugo Basietika (Basia. Wielka
ksiega przygod 1, s. 59). Natomiast wariant Baska wystepuje w wy-
powiedziach innych dzieci, kierowanych do bohaterki, najczesciej
jej starszego brata: Oj, Baska, ale z ciebie dziecko! Prychngt Janek
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(Basia i podrdz, s. 15), ale rowniez jej rowiesnikéw z przedszkola:
Zuzia zaczela $piewad nad jej glowg: - Baska ma zty humor! Baska
ma zty humor (Basia i granice, s. 5). Kuzynka Lula nazywa ja z kolei
Ba: To moja kuzynka Ba, chodzi jeszcze do przedszkola (Basia. Wiel-
ka ksiega przygod 3, s. 134). Ba to forma skrécona, bardziej uprosz-
czona niz standardowe zdrobnienie, co ma wskazywac na bliska, ale
niekoniecznie czulg relacje miedzy dziewczynkami. Uzywanie przez
Lule wariantu Ba moze by¢ sygnalem dystansu typowego dla starszej
kuzynki, ktéra z jednej strony zna Basie dobrze, ale z drugiej — stara
sie ja zdystansowac. Z perspektywy kreacji postaci, takie nazewnic-
two buduje zatem portret Luli jako osoby pewnej siebie, moze nieco
dominujacej, dystansujacej si¢, by¢ moze nawet lekko protekcjonal-
nej wobec mlodszej kuzynki. Poniewaz ten wariant wystepuje tylko
w relagji Lula - Basia, staje si¢ indywidualnym sygnatem wiezi.

Warto réwniez jeszcze raz podkresli¢, ze zdrobnienia dotycza
gtéwnie dziecigcych bohateréw, podczas gdy imiona dorostych
w serii o Basi (np. Henryk, Krystyna, Michat, Marta) najczesciej
pojawiajg sie w formach pelnych. Ten kontrast nie jest przypad-
kowy - utrzymuje on symboliczny podzial miedzy $wiatem dzieci
i dorostych. Wyjatek stanowig te postacie dorosle, z ktérymi dziec-
ko pozostaje w szczegolnej relacji emocjonalnej (np. Stryj Grzes),
gdzie forma imienia moze réwniez ulec spoufaleniu, oraz takie,
ktére pokazujg relacje miedzy dorostymi (kiedy tata Basi zwraca
sie do mamy - Tosku).

W konsekwencji zdrobnienia w tej serii petnig nie tylko funkcje
mimetyczng, ale takze estetyczng, ekspresyjng i pragmatyczng -
pomagaja modelowa¢ $wiat bliski dziecku zaréwno poznawczo,
jak i emocjonalnie. Ich obecnos$¢ w tytutach i tekdcie narracyjnym
czyni utwor bardziej przystepnym, miekkim w odbiorze i tatwym
do zapamietania.

Warto réwniez zwrdci¢ uwage na sposob zapisu nazw bliskich
0sob, takich jak Mama, Tata, Babcia czy Dziadek, ktére w anali-
zowanej serii — podobnie jak w wielu innych tekstach dla dzieci -
zapisywane sg wielkg litera, a wypierajg dluzsza deskrypcje pota-
czong z imieniem. Zabieg ten w przypadku uzycia tych nazw jako
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substytutéw imion, pelni takze funkcje stylistyczno-pragmatycz-
n3. Podkresla emocjonalne znaczenie tych postaci dla bohatera
i wzmacnia ich pozycje w dziecigcej hierarchii relacji. Zapis wielka
literg nadaje tym okresleniom status imion wtasnych, co przeklada
sie na personalizacje i indywidualizacje - Mama i Tata to nie ,,ja-
ka$” mama czy ,jakis$” tata, ale ,,moja” Mama i ,,m¢j” Tata. W ten
sposdb tekst utrwala poczucie blisko$ci, bezpieczenstwa i osobiste-
go odniesienia dziecka do otaczajacych je 0séb dorostych.

Nalezy zaznaczy¢, ze fabula skoncentrowana jest wokoét trzech
postaci, przede wszystkim tytutowej Basi oraz jej rodzenstwa, Jan-
ka i Franka. Imiona te — w latach powstawania pierwszych opo-
wiesci autorstwa Zofii Staneckiej — nalezaty (i wcigz nalezg, cho¢
czestotliwo$¢ ich nadawania nieco spadia) do imion popularnych
(Basia w 2010 roku - 1237 wystapien; Janek < Jan — 5057 wysta-
pien; Franek < Franciszek 3370 wystapien), a jednoczesnie dobrze
zakorzenionych w kulturze polskiej (sg to imiona chrzescijanskie,
ktdre od lat wystepuja z wysoka ranga na listach nadan, co sprawia,
ze, niezaleznie od zmian kulturowych i dominujacej motywacji,
wiele pokolen odbiera je pozytywnie).

Imie¢ Basia w tym kontekscie jawi sie jako neutralne klasowo
i kulturowo - nie niesie ze sobg jednoznacznych konotacji ani
prestizowych, ani stygmatyzujacych. Jest to imie klasyczne, zna-
ne i swojskie, typowe zaréwno dla srodowisk wielkomiejskich, jak
i mniejszych miejscowosci. Nie jest to imi¢ egzotyczne, dlatego do-
skonale petni funkcje reprezentanta przecietnego dziecka - ,kazde-
go dziecka” - do ktdrego dziecko-odbiorca moze si¢ przyréwnac*.
Co istotne, s3 to imiona ponadregionalne - nie wskazuja na

28 W innych wspoélczesnych seriach dla przedszkolakéw obserwujemy podob-
ny zabieg onomastyczny. Przykladowo w serii Felus i Gucio autorstwa Ka-
tarzyny Kozlowskiej rowniez pojawiaja si¢ formy zdrobniate wywodzace sie
z tradycyjnych imion: Feliks > Felus, Gustaw > Gucio. W serii Stas Petelka
Barbary Supel mamy Stanistawa i Jadzie. Wybor takich imion nie jest przy-
padkowy - pelnig one funkcje mostu pomiedzy fikcja a rzeczywistoscia. Sa
wystarczajgco codzienne, by dziecko je znalo, i wystarczajaco sympatyczne,
by je polubic.
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konkretny rejestr dialektalny czy srodowiskowy. Taki dobdr nazw
osobowych dodatkowo wspiera strategie realistyczng i mimetycz-
ng, ktéra przyjeto w omawianych utworach. Swiat przedstawiony
ma by¢ bowiem nie tylko zrozumialy, ale takze od razu znajomy -
tak w jezyku, jak i w realiach.

Wydaje si¢ istotne zwrocenie uwagi rowniez na fakt, ze mimo
iz seria o Basi stanowi opowie$¢ o rodzinie, to nigdzie nie wyste-
puja nazwiska. Jest to celowy zabieg, ktdry pelni takie funkcje, jak:
dostepnos¢ komunikacyjna (nazwisko nie jest czescig codzienne-
go doswiadczenia dziecka w wieku przedszkolnym, w tym wieku
dzieci postuguja si¢ przede wszystkim imionami oraz okresleniami
relacyjnymi, rezygnacja z nazwisk upraszcza strukture komunika-
cyjna); uniwersalizacja postaci (Basia moze by¢ kazda dziewczyn-
ka, Anielka, Zuzia czy Tito mogg reprezentowacé kazdego przed-
szkolaka, Janek i Franek moga oznacza¢ kazde rodzenstwo - taki
zabieg ulatwia identyfikacje czytelnika z bohaterem, wzmacnia tez
odbidér mimetyczny); ukazanie $wiata relacji, a nie $wiata instytu-
cjonalnego (bardziej naturalnym systemem odniesien dla dziecka
jest §wiat przestrzeni rodzinnej, emocjonalnej, prywatnej, zdaje
sie, ze wprowadzenie nazwisk mogtoby zaburzaé proporcje, wpro-
wadzaé niepotrzebny formalizm, czy nawet dystans, chtod); uzy-
skanie efektu estetycznego (nazwiska nie sg tak rytmiczne, mogly-
by zaburza¢ ludycznos¢).

Oprocz imion osobowych znajdujemy jeszcze nazwe misia,
ukochanej maskotki gtéwnej bohaterki — Misiek Zdzisiek, co pod-
kresla wyjatkowa role przedmiotu w zyciu tytutowej Basi, a wpro-
wadzony rym, tworzacy gre stowng, sprawia, Ze juz sama nazwa
wprowadza element zabawy, zabieg rymotwdrczy ulatwia réwniez
zapamietywanie.

Pojawia si¢ takze kilka zoonimoéw, ktére - mimo ze nadane
zwierzetom — konstruowane sg na wzor imion ludzkich lub z wy-
raznym odniesieniem do cech zwierzecia. Z6tw Basi nosi imie Ka-
jetan, ktére, cho¢ typowo ludzkie, nalezy do grupy imion rzadko
spotykanych wspoélczesnie, co nadaje mu lekko zabawny, dystan-
sujacy wydzwiek — typowy dla literackiego nadawania godnosci
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zwierzetom. Kajetan staje si¢ czlonkiem rodziny (jak w rzeczywi-
stoéci wielu dzieci), co podkreéla jego imie (przeniesione z imion
osobowych, acz nalezace do rzadkich nominacji), ktéremu nalezy
w tym kontekscie przypisa¢ funkcje personifikujaca. Pies Anielki
nosi imie Paszczak, ktéore ma wyraznie charakter deskrypcyjno-
-humorystyczny - odsyla do wygladu zwierzecia, by¢ moze du-
zej paszczy, co przywoluje skojarzenia z postacig z Muminkéw, ale
takze pozwala dziecku na natychmiastowe rozpoznanie ,,charakte-
ru” psa. Imie Kret, nadane psu siostry Oli, petni natomiast funkcje
uproszczonej etykiety, by¢ moze nawigzujacej do umaszczenia lub
zwyczajow psa. Wszystkie te zoonimy mieszcza si¢ w strategii an-
tropomorfizacji zwierzat, typowej dla literatury dziecigcej, a jed-
nocze$nie stuzg konstruowaniu przyjaznego, oswojonego $wiata,
w ktorym kazde zwierz¢ moze by¢ pelnoprawnym bohaterem co-
dziennoéci dziecka.

Na koniec warto przyjrzec si¢ jeszcze samemu aktowi nazwania
nowego czlonka rodziny w omawianej serii:

Basia przyjrzata sie bratu uwaznie. - Jest okropnie maty. Jak on sie

w koricu nazywa?

- Krzys - powiedziata Mama.

- Dominik - powiedziat Tata.

- A moze Franio - powiedzial Janek.

- Franio? Tata i Mama spojrzeli na siebie.

- Franek... - rozczulit si¢ tata. — Franek Baranek...

- Jaki tam Baranek? — Basia wzruszyla ramionami — Przeciez on w ogole
nie ma wlosow. Jest tysy jak kolano. Franek Kolanek, hi, hi! Franek Ko-
lanek poruszyt sie niespokonie przez sen, a potem otworzyt oczy (Basia.
Wielka ksiega przygod 1, s. 62).

Scena nadania imienia najmlodszemu bratu Basi, opisana
w Wielkiej ksiedze przygdd 1, znakomicie ukazuje, ze akt nazy-
wania w $wiecie przedstawionym nie jest gestem jednorazowym
ani jednostkowym, lecz procesem spotecznym, w ktéry zaangazo-
wani sg wszyscy czlonkowie rodziny - dzieci i dorosli. Wypowie-
dzi rodzicéw i rodzenstwa rdznig sie¢ nie tylko sama propozycja
imienia (Krzys, Dominik, Franio), ale tez motywacja emocjonalna,



64 Rozdziat 5. Onimy w literaturze dla najmtodszych dzieci w XXI w.

obserwacyjng i humorystyczna, co odzwierciedla indywidualny
sposdb postrzegania nowego cztonka rodziny. Warto zwréci¢ uwa-
ge na fragment, w ktérym Basia w typowy dla dziecka sposéb taczy
obserwacje fizyczng z zabawg jezykowa: Przeciez on w ogdle nie
ma wloséw. Jest tysy jak kolano. Franek Kolanek, hi, hil. Ten epi-
zod ukazuje nie tylko dziecigcg kreatywnos¢ slowotworcza, lecz
takze znaczenie nazywania jako aktu afiliacyjnego i identyfikacyj-
nego. Poprzez kolejne warianty (Franio, Franek Baranek, Franek
Kolanek) posta¢ zyskuje nie tylko imie, ale i miejsce w rodzinnej
wspolnocie jezykowej. Imie staje si¢ zatem nie tylko etykieta, ale
tez narzedziem budowania relacji, wi¢zi emocjonalnej oraz wyra-
zem dzieciecej zabawy jezykiem - znakiem pelnego uczestnictwa
dziecka w $wiecie spolecznym i symbolicznym rodziny.

5.2. Swiat fantastyczno-basniowy i jego nazwy -
o kreacji oniméw (na przyktadzie utworéw autorstwa
Marcina Mortki)?

W niniejszym rozdziale siggnetySmy po material zaczerpniety
z tworczoséci Marcina Mortki®, na ktory sktada si¢ 5 toméw opo-
wiesci o wikingu Tappim z cyklu Tappi®' oraz 10 tomdéw zbiorow
opowiadan z cyklu Tappi i przyjaciele®, a takze po ksigzki z serii

29 Czes¢ tredci tego rozdzialu zaczerpnely$my z napisanego przez nas i opu-
blikowanego w ,Jezykoznawstwie” artykutu: Wybrane aspekty onomastyki
literackiej w literaturze dla dzieci na przyktadzie opowiesci o Tappim Marcina
Mortki (2024), jednakze poczynione we wskazanym artykule rozwazania zo-
staly w niniejszym rozdziel rozszerzone i uzupelnione.

30 Marcin Mortka (ur. 1976) jest pisarzem, ttumaczem, pilotem wycieczek i lek-
torem. Skonczyl skandynawistyke na Wydziale Neofilologii Uniwersytetu
im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, skad pochodzi. Pierwsza ksigzka z serii
o Tappim ukazala si¢ w 2012 r. w wydawnictwie Zielona Sowa (zob. mar-
cinmortka.com - dostep dnia 14.09.2023).

31 Mortka, 2013; 2017; 2018; 2021a; 2021b.
32 Mortka, 2015; 2017a; 2017b; 2017c; 2020; 2021a; 2021b; 2021c; 2022.
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o smokach: Smok przez ptot, Smocze opowiesci, Smok pomidorowy
oraz Totalne zasmoczenie. Jest to wybor nieprzypadkowy. Podyk-
towany zostal z jednej strony szerokim oddzialywaniem literatury
M. Mortki na mlodego odbiorce (o czym moze $wiadczy¢ chociaz-
by fakt, iz na podstawie tych opowiadan powstala bajka animowa-
na), a z drugiej bogactwem warstwy onomastycznej w jego twor-
czosci. Przedmiotem analizy w tym rozdziale uczynilySmy onimy
wyekscerpowane z serii o wikingu Tappim, ktére obejmujg antro-
ponimy, zantropomizowane zoonimy, toponimy oraz szeroko ro-
zumiane chrematonimy. Podczas analizy postanowiono skupi¢ si¢
na takich aspektach, jak: podstawowe typy strukturalne, funkgcje
czy motywacja.

Gatunkowo nalezaloby umiejscowi¢ seri¢ o Tappim - charak-
teryzujaca sie wartka akcja, w ktorej fantastyka miesza si¢ z realia-
mi rzeczywistosci — w kregu literatury okreslanej mianem nowo-
czesnych opowiesci typu fantasy (por. Frycie, 2001: 79), utwory te
operujg motywami zrodzonymi z imaginacji autora, czgsto siegaja
po humor, a takze nasycone s3 tre$ciami filozoficznymi. Marcin
Mortka, tworzac $wiat, w ktdrego centrum umiejscowiony jest
Szepczgcy Las, zespala elementy tradycyjnej basni ze §wiatem no-
woczesnej fikeji literackiej oraz elementami realiéw codziennego
zycia. Bardzo duza role odgrywa tu jednak wyobraznia autora.
Wszystkie te elementy mozna odnalez¢ w warstwie onomastycznej
utworéw poswigconych przygodom sympatycznego wikinga i jego
licznych przyjaciét. Onomastyka omawianej serii przynalezy za-
tem do nurtu fantastyczno-basniowego.

Odnoénie do literackich nurtéw onomastycznych, opieramy sie¢
na publikacji Cz. Kosyla Nazwy wiasne w literaturze pieknej (2005).
Autor jako najwazniejsze czynniki decydujace o przynaleznosci do
nurtu wskazuje: geneze nazwy, typ obiektu nazewniczego oraz sto-
sunek nazw literackich do nazywanych obiektéw (Kosyl, 2005, ss.
364-365). Jak podkresla Kosyl: ,,Potrzeba wydzielenia tego nurtu
uzasadniona jest wylgcznie specyficznymi obiektami §wiata przed-
stawionego, do ktérych odsylaja nazwy literackie” (Kosyl, 2005,
s. 381). Dalej autor wskazuje, Ze obiekty te moga by¢: fantastyczne,
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nietypowe (zwykle w $wiecie funkcjonujace bez imienia) oraz
wzglednie typowe, lecz wiaczone w $wiat fantastyczny i rzadzace
sie regulami tego §wiata (por. Kosyl, 2005, ss. 281-282). Ze wszyst-
kimi trzema typami obiektéow mamy do czynienia w utworach M.
Mortki (sg tu, oprocz tytutowego wikinga i kilkunastu innych po-
staci realistycznych, zaréwno skrzaty, trolle, wiedZmy, czarodzieje
i czarodziejki, olbrzymy, wodniki, duchy, jak i nazwane zwierze-
ta — np. wilki, renifery, kruki, bébr, wiewiérka czy nazwane i zan-
tropomorfizowane obiekty przyrodnicze - drzewo, wodospad,
chmury, fale, wichry, ale tez elementy §wiata nieozywionego, ktére
w opowiadaniach Mortki zostaly poddane antropomorfizacji i/lub
personifikacji, np. chata, okret, kocyki, echo, itp.). W onomastyce
opowiesci M. Mortki znajduje wigc potwierdzenie konstatacji, ze
o przynaleznosci nazw do tego nurtu decyduje specyficzna kon-
strukcja §wiata przedstawionego (por. Kosyl, 2005, s. 365), a — co
za tym idzie — wszystkie nazwy sg wynikiem kreacji autora i s3 to
albo nazwy charakteryzujace, ktore nie tylko oznaczaja, ale tak-
ze znaczg, lub nazwy, ktére sg celem samym w sobie, utworzone
z zamierzeniem przyciggniecia uwagi odbiorcy (dominowaé wiec
bedg funkcje semantyczna i ekspresywna). Kreujac nazwy w lite-
raturze dla dzieci, nalezy bra¢ pod uwage, co najprawdopodobniej
uczynit autor cyklu, Ze nalezy zastosowac takie onimy, ktére beda
dzialaly na wyobrazni¢ dziecka, ale tez nie bedg stanowity zadnej
przeszkody w rozumieniu komunikatu®.

Oczywidcie zdajemy sobie sprawe z pewnego rodzaju trudnosci
czy niejednoznacznosci w klasyfikowaniu nazw tego rodzaju litera-
tury (pisala o tym m.in. I. Domaciuk-Czarny [2012, ss. 357-358]).
W zasadzie, analizujac onomastyke powiesci M. Mortki, nalezy -
pozostawiajgc ja w nurcie fantastyczno-basniowym - przyjrzec si¢
jej rowniez przez pryzmat wnioskdéw sformutowanych dla ono-
mastyki literatury fantazy, jak np.: 1. Nazwy sa integralna czescia
utworu; 2. Nazwy sg wtérne, nalezy zwrdci¢ uwage na intertek-
stualno$¢; 3. Powiesciowe nazwy znaczg jako calo$é; 4. Waznym

33 Pisal o tym E. Balcerzan (1983, s. 144).
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problemem s3a funkcje utworu i nalezy uznad, ze $cisle wigza sie
z gatunkiem tekstu; 5. Istotna jest rola odbiorcy (Domaciuk-Czar-
ny, 2012, ss. 360-361).

Z calej serii o wikingu Tappim wyekscerpowaly$my 229 nazw.
Sygnatem proprialnosci wszystkich zebranych nazw jest pisownia
wielkg literg. Wyraznie wida¢, ze zebrany material reprezentuje
kilka réznych klas nazw wtasnych, mozna go utozy¢ w nastepujace
grupy:

1. Nazwy postaci - to najliczniej reprezentowana grupa nazw
w utworach dla dzieci (topomimy czy chrematonimy wystepu-
ja w tych utworach zdecydowanie rzadziej). Do tej grupy nalezy
zaliczy¢:

(a) nazwy osob:

Tappi (wiking), Bolle (karczmarz), Brum (kuzyn Bollego), Pa-
sibrzuch (kupiec), Swigty Mikotaj, Karolus Majestikus (lotnik, we-
drowiec), Lapucapu (magister, badacz przyrody), Kari (dziewczyn-
ka), Krzynka (me¢zczyzna), Sigrid (babcia), Stefan (dziadek), Ingolf
(wujek), Arne (chlopiec), Sigurd (kowal), Haste (mysliwy), Anika
i Matias (rodzenstwo), Stenna (mama Aniki i Matiasa), Tanna (ko-
bieta), Pechowi Zbdjcy/Rozbdjnicy, General, Porucznik, Dziadunio.

Tendencja nazewnicza nazw oséb jest wyjatkowa na tle pozo-
stalych nazw postaci. Nie sg to w wiekszosci onimy znaczace, jak
w przypadku chociazby nazw zwierzat czy postaci fantastycznych.
Na plan pierwszy wysuwa si¢ tu funkcja identyfikujaca charakte-
rystyczna réwniez dla imion funkcjonujacych w $§wiecie realnym.
Imiona takie jak Stefan, Sigurd, Anika czy Matias to antoponimy
zaczerpniete wprost z rzeczywistoéci pozaliterackiej. Jednakze
oprocz transonimizacji (polegajacej na wykorzystaniu w procesie
nazwotworczym innej, istniejacej juz nazwy wlasnej) takze i w tej
grupie autor kilkakrotnie postuzyl si¢ typowa dla niego kreacja
stowotworczg, stosujac onimizacje. Pechowi Zbdjcy, magister La-
pucapu czy Pasibrzuch to nazwy motywowane charakterystycz-
ng cechgy, atrybutem lub zachowaniem bohateréw. Motywacja ta
jest dwukierunkowa, bo wymienione nazwy s3 jednoczeénie zna-
czace i budzg skojarzenia z okreslonym wygladem (Pasibrzuch),
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zachowaniem (Lapucapu) czy z okoliczno$ciami towarzyszacy-
mi bohaterom (Pechowi Zbdjcy). Generat, Porucznik, Dziadunio,
Swiety Mikotaj s3 wynikiem najprostszego zabiegu onimizacji i od-
noszg sie bezposrednio do sprawowanych przez bohateréw funkcji
czy wykonywanych czynnoéci.

(b) nazwy wlasne zwierzat:

Chichotek (<chichota¢) - reniferek; Paszcza (<paszcza) — wilk;
Drzemka (<drzemka) — wilczyca; Grzebieluszek (<grzebac) — wil-
czek; Brzuchacz (<brzuch) - niedzwiedz; Chrobotek (<chrobotaé) —
bébr; Smigaczka (<$migaé) - wiewiorka; Kropeczka (<kropeczka) -
renifer; Smyrgaczek (<smyrgac ‘uciekac szybko’ SJP PWN*) - lisek,
Wisienka (< wisienka) — sarenka; Czupurka (<czupurny ‘zawadiac-
ki, wojowniczy’ SJP PWN) gaska), Drobniaszek (<drobny ‘majacy
bardzo male rozmiary; delikatny, szczupty’ SJP PWN) - ptaszek),
Paplak (<paplaé ‘kto$, kto méwi duzo i o byle czyn’; kto$ kto nie
potrafi dochowac¢ tajemnicy’ obydwie definicje opatrzone kwalifi-
katerem pejor. SJP PWN) - kruk, Trajkot (<trajkota¢ pejor. ‘mowic
szybko, duzo i beztresciwie’ SJP PWN) - kruk, Strofka (<strofa)
— kruk, ktéry méwi strofami wierszy; Niuchacz (<niuchac pot. ‘po-
ciaga¢ nosem, wacha¢; zaglada¢ do réznych miejsc, szpera¢ gdzies
w poszukiwaniu czego$§’ SJP PWN) - borsuk, kuzyn Tuptupa; Tup-
tup (< od onomatopeicznego tup tup «wykrzyknik, zwykle powto-
rzony, nasladujacy gtosne chodzenie») - borsuk, kuzyn Niucha-
cza, Pedzik (<pedzi¢ ‘1.bardzo szybko przenosi¢ si¢ z miejsca na
miejsce, 2. zmuszaé kogo$ do biegu, do posuwania si¢ naprzod’) -
lisek, Wedrowniczek (<wedrowac) - zotw, Tuptak (kontaminacja
powstala w wyniku polgczenia dwoch podstaw stéwotworczych -
onomatopeicznego tup oraz ptak), Smieszek (<$mia¢ sie/$miech) —
waz morski, Niteczka (nazwa powstala na bazie skojarzenia z nicig
pajeczyny) - pajak; Ktapodzidéb (<klapa¢ dziobem - zlozenie), Pla-
zinka (podstawa stowotworcza niejasna), Plusk (<plusk/pluskac),
Trzcinka (<trzcina) — ptaki, Splot (<splot/ splata¢) - waz; Osiofek
(<osiol); Zadumek (<zaduma/zadumac si¢), Bulgot (<bulgotac

34 Korzystamy z wydania online: https://sjp.pwn.pl/ (dostep dnia 4.09.2024).
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‘l.o plynach: wydawa¢ dzwigki przy przelewaniu sie lub gotowa-
niu, 2.méwi¢ co$ niezrozumiale niskim glosem; ostatnia definicja
opatrzona kwantyfikatorem pot. SJP PWN) - wieloryby; Losiczka
(<to$), Luptup (<nazwa onomatopeiczna od tup tup «wykrzyknik
nasladujacy uderzenie, zwykle nagle i mocne» SJP PWN) - dzie-
ciol; Rozprucha (etymologia niejasna),, Maruda, Paskuda (nazwy
o nacechowaniu pejoratywnym od <marudzi¢, <paskudny) - sro-
ki, Laskotek (<laskota¢) - kocur; Mamrotek (<mamrota¢ ‘pot. mo-
wi¢ cicho i niewyraznie’ SJP PWN), Czupurek (<czupurny) - jeze;
Chrumchrum (nazwa onomatopeiczna utworzona od odgloséw
chrum chrum) - sum; Zmarzlak (<zmarzngc¢) - krolik; Wichrun
(<wicher Ssilny, porywisty wiatr’ SJP PWN), Bfekotka (<blekit
‘poet. niebieska przestrzen nieba’) - orly; Plamka (<plama) - foka;
Ciocia Huhunia (<nazwa onomatopeiczna od hu hu ‘dzwiek wy-
dawany przez puchacza lub sow¢’ SJP PWN) - sowa; Grozny Pies,
Czarodziejski Kot, Raczek Nieboraczek (nazwa utworzona na pod-
stawie odwotania do popularnej rymowanki Idzie rak nieborak);
Lisy-Kpisy (<kpi¢, nazwa oparta na paronomazji); Jaskotki-Psiap-
siotki (forma utworzona w wyniku zrymowania obu cztonéw oni-
mu, sugerujaca przyjacielskie relacje nosicielek nazwy) Dzik Dzi-
kowski (nazwa nawiazujaca do konwencji imienia i nazwiska); Bzik
Dzikowski (nawigzanie brzmieniowe do nazwy Dzik) - syn Dzika.
Niemal kazdy z wyekscerpowanych oniméw z tej grupy ma
charakter przezwiskowy. Jednoczesnie wszyscy bohaterowie zwie-
rzecy poddani s3 w omawianych utworach zabiegowi antropo-
morfizacji (przypominajg zachowaniem ludzi, wykonuja czynno-
$ci przypisywane ludziom itp.). Onimy te wpisuja si¢ w tendencje,
o ktdrej pisze M. Dawidziak-Kladoczna: ,W najnowszej literaturze
dla dzieci bardzo cz¢sto obserwuje sie réoznorodne mechanizmy
kreacji onimoéw, majace stuzy¢ skierowaniu uwagi odbiorcy na te
wlasnie grupe stownictwa” (Dawidziak-Kladoczna, 2015, s. 341).
Najczesciej wystepujaca tendencjg nazwotworczg w analizowa-
nym materiale jest derywacja dodatnia, afiksalna, z przewagg su-
fiksalnej. Wéréd nich mozna wyrdzni¢ rézne rodzaje formantéw,
np. formanty sufiksalne o funkcji deminutywnej: -ek (Chichot-ek,
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Grzebielusz-ek, Smyrgacz-ek, Drobniasz-ek, Chrobot-ek, Smiesz-
-ek, Laskot-ek, Mamrot-ek, Czupur-ek, Wedrownicz-ek, Osiol-ek,
Zadum-ek, Racz-ek Nieboracz-ek), -ka (Drzem-Kka, Smigacz—ka,
Kropecz-ka, Czupur-ka, Wisien-ka, Strof-ka, Btekot-ka, Plam-ka,
Nitecz-ka, Plazin-ka, Losicz-ka) oraz — najmniej liczne -ik (Pedz-
-ik), -unia (Huhunia); formanty sufiksalne wskazujace na nosicieli
cech: -ak (Papl-ak, Tupt-ak, Zmarzl-ak), -acz (Niuch-acz); formant
sufiksalny odrzeczownikowy eksponujacy ceche obiektu poprzez
zabieg pars pro toto: -acz (Brzuch -acz).

Ale nie brakuje tez oniméw powstatych w wyniku zmiany pa-
radygmatu odmiany: Trajkot, Plusk, Bulgot, Splot. Do stosowanych
przez autora zabiegéw naleza tez derywacje polegajace na tworze-
niu nazw uwzgledniajacych warstwe fonetyczng, kojarzacych sig
z dzwigkiem wydawanym przez bohatera, np. — przywolane juz
wyzej w kontekscie budowy stowotwdrczej — Plusk czy Bulgot.
Zabiegi onomatopeiczne przyciagaja uwage zwlaszcza w tych jed-
nostkach nominalnych, w ktérych zastosowano zabieg reduplika-
cyjny: Tuptup, Luptup, Chrumchrum, Huhunia. Autor postuguje
sie rowniez zlozeniami pochodzacymi od ustabilizowanych w je-
zyku potocznym polaczen wyrazowych, np. Ktapodziéb, posiada-
jacy dwie podstawy stowotworcze: ktapac i dziob, ale wystepujace
czesto razem w popularnym powiedzeniu ktap¢é dziobem. Zdarzaja
si¢ tez zestawienia z dywizem (Lisy-Kpisy, Jaskétka-Psiapsiotka),
ktére powstaly dzieki zastosowaniu paronomazji (stéw podob-
nie brzmigcych) i ryméw. Ciekawym zabiegiem jest derywacja
kontaminacyjna w onimie Tuptak, bedaca rezultatem polaczenia
onomatopeicznego wyrazenia tup z apelatywem ptak. Ponadto wy-
stepujg tu do$¢ licznie nazwy dwuelementowe stanowigce grupy
nominalne skladajgce si¢ z dwdch rzeczownikéw lub rzeczownika
z przymiotnikiem (Ciocia Huhunia, Raczek Nieboraczek, GroZny
Pies, Czarodziejski Kot, Dzik Dzikowski, Bzik Dzikowski). Jeden
z cztonoéw przytoczonych nazw powstal w wyniku onimizacji ape-
latywu i pelni funkcje identyfikujaca (Ciocia, Raczek, Pies, Kot,
Dzik), drugi za$ jest rozszerzeniem nazwy o funkcji charaktery-
zujacej (Huhunia, Nieboraczek, Grozny, Czarodziejski, Dzikowski).
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(c) nazwy ozywionej flory: Dgb Starodziej

Przyktad uzycia grupy nominalnej w celu nazwania jedynego
bohatera bedacego przedstawicielem nieozywionej przyrody ilu-
struje zabieg polegajacy na zastosowaniu onimizacji w odniesie-
niu do pierwszego cztonu nazwy (apelatywu dgb) i zestawieniu
go z cztonem bedacym w istocie zlozeniem dwoch podstaw sto-
wotworczych (stary, dzieje). Jest to ponadto ciekawy przyklad wy-
korzystania odniesienn semantycznych zwigzanych z elementami
nazwy. Zaréwno rzeczowniki dgb, dzieje (1.«zdarzenia, wypadki,
fakty z zycia narodow, spoleczenstw, rodzin lub poszczegdlnych
0s0b»; 2. «losy jakich$ przedmiotéw»; 3. «przebieg wydarzen»
SJP PWN), jak i przymiotnik stary przywolujg asocjacje z wiedza,
madroscig, historig, ktére wspolgraja z kontekstem wynikajacym
z tekstu opowiesci. Dab Starodziej jest bohaterem drugoplanowym,
pojawiajacym si¢ epizodycznie, gdy mieszkancy Szepczacego Lasu
potrzebuja zasiegnac rady lub rozstrzygajacej decyzji w waznych
dla nich kwestiach.

(d) nazwy postaci fantastycznych:

Gburek (<gbur ‘czlowiek ordynarny, niegrzeczny’ SJP PWN),
Kapuch (<kapucha) i Ciapugroch (ztozenie od <ciapac - pot.
‘aderzy¢ lub ucigé co$ ostrym narzedziem, i§¢ powoli, z trudem,
zwlaszcza po blocie’ lub onomatopeicznego <ciap - ‘odglosu cho-
dzenia po blocie’ SJP PWN oraz < groch), Karol i Karolcia, Leon
i Anastazja, Marudzik (<marudzi¢ pejor. ‘narzeka¢ lub gryma-
si¢’ SJP PWN), Chlupka (<chlupa¢ ‘o cieczy: przela¢ sie, wydajac
charakterystyczny dzwiek’ lub <chlup ‘wykrzyknik nazywajacy
dzwiek powstajacy wtedy, gdy co$ wpada do wody lub gdy woda
uderza o co§’ SJP PWN), Glodomory (pot. ‘ten, kto ciagle odczu-
wa gtod’ SJP PWN), Ltamaga (pogard. ‘o kim$ niezdarnym’ SJP
PWN), Burczek (<burczec), Gorbulgul, Bulgul, Bul (formy ono-
matopeiczne oparte jednej podstawie stowotworczej: <bul ‘nazwa
dzwigku, jaki wydaje przelewajgca si¢ woda’ SJP PWN) - trolle,
Orzeszek (<orzeszek), Kasztanek (<kasztanek), Purchawka (<pur-
chawka ‘grzyb o duzym, kulistym lub maczugowatym owocniku,
w ktérym znajduja sie zarodniki w postaci ciemnego proszku SJP
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PWN), Nochal (<nochal), Pietruszka (<pietruszka), Dziupolek
(<dziupla,<olek), Lazega (<lazi¢, pogrard. ‘czlowiek lubiacy sie
wluczy¢ SJP PWN), Nochalik (<nochal), Paproszek (<paproszek
‘drobna czgsteczka czego$ nieokreslonego’ SJP PWN), Malutek
(<malutki) Marchewka (<marchewka), Szyszka (<szyszka), Zto-
snik (<zloscic sie), Kluska (<kluska), Chwastuchy (<chwast, podo-
bienistwo brzmieniowe z <karaluchy) - skrzaty, Zgrzytek (<zgrzy-
tac¢), Torbul (<torba), Chmurzotek (<chmurzyé/chmura), Skrzekun
(<skrzek), Mzawka (<mzawka ‘bardzo drobny deszcz’ SJP PWN)
- zli czarodzieje, Dziewanna (<dziewanna, ‘roslina o wysokiej to-
dydze i zo6ltych kwiatach zebranych w klos, majgca wtasciwosci
lecznicze’ SJP PWN), Ogrodziejka (<ogrod) - wrdzki/czarodziejki,
Skrzypicha (<skrzyp, ‘roélina majaca todyge o budowie czltonowe;j,
wewnatrz pusta, z ktdrej wyrastaja drobne, tuskowate liscie’ SJP
PWN), Markotka (<markotny), Humorzynka (<humorzasty), Je-
siennica (<jesien), Paprucha (<papra¢, pot. ‘brudzi¢ cos, robic¢ co$
niedbale, niechlujnie’ SJP PWN) - wiedzmy, Gadulec (<gada¢),
Naburmulak (<naburmuszy¢ sie), Ogonek (<ogonek), Ognisia
(<ogien), Paszczucha (<paszcza), Cztapcztap (<cztap-cztap, nazwa
onomatopeiczna, ‘wykrzyknik nazywajacy dzwieki, jakie powstaja
podczas chodzenia w zbyt luznym obuwiu’ SJP PWN) - smoki,
Chlapak (<chlapa¢) — wodnik, Rechot (<rechot, nazwa onomato-
peiczna) Glabrzych (motywacja niejasna), Glazek (<gtaz), Katdun
(<kaldun, posp. pejor. ‘duzy brzuch’ SJP), Chrupek (<chrupek), Ku-
dlik (<kudty, pejor. ‘rozczochrane wlosy’ SJP PWN), Wielgltaz (<wiel-
ki, <glaz) - olbrzymy, Bardzo Mgdre Gnomy (gnomy), Duch Bagien,
Duch Wielkiej Drogi, Szelest (<szelest) - Duch Cichych Wzgdrz, Kra-
kenik (<kraken, mit. germ. ‘legendarny potwér morski, majacy po-
sta¢ o$miornicy, pojawiajacy sie u wybrzezy Norwegii’ SJP PWN),
Swietliczka (<$wietlik), Pierwszy Glosik, Drugi Glosik, Trzeci Glo-
sik — elty, Fruwaki-Wrzeszczaki - (<fruwaé, <wrzeszcze¢) - latajace
stworzenia, Pstryczek (<pstryczek) — puchaty przybysz z Mrucza-
cych Gor, biale puchate stworzonko z wielkimi uszami i ogromny-
mi blyszczacymi uszami z rodu gérskich gnomow swietlikow, Mara
(<mara) - zbieracz ztych snéw, Echo (-echo).
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W tej grupie oniméw, podobnie jak w nazwach zwierzat, do-
minuje derywacja dodatnia, afiksalna. Bardzo cze¢sto mamy tu do
czynienia z formantami sufiksalnymi o funkcji deminutywnej:
-ek (Gburek, Burczek, Orzeszek, Kasztanek, Dziupolek, Pstryczek,
Zgrzytek, Chmurzotek, Burczek, Malutek), -ik (Marudzik, Nochalik,
Kudlik) -ka (Chlupka, Purchawka, Ogrodziejka, Marchewka, Humo-
rzynka). Formant -ka przybierajg rowniez zonimizowane apelatywy
w formie zenskiej (Pietruszka, Szyszka, Kluska, Mzawka, Lazega,
Mara) przy czym cztery ostatnie s3 wynikiem zmiany paradygmatu
odmiany i wystepuja jako nazwy rodzaju meskiego. Nazwy ono-
matopeiczne, bazujace na skojarzeniu fonetycznym, to np. Gorbul-
gul, Bulgul i Bul, ale takze wymieniona juz wcze$niej Chlupka oraz
Ciapugroch i Czlapcztap (tu dodatkowo derywacja reduplikacyjna).
Walor fonetyczny ma réwniez zestawienie Fruwaki-Wrzeszczaki,
powstate w wyniku zastosowania paronomazji. Najmniej liczne sa
nazwy motywowane przez dwie podstawy stowotworcze, np. ztoze-
nie Ciapugroch lub kontaminacje: Dziupolek, Wielgtaz, Chwastuchy.
Pierwszy derywat kontaminacyjny motywowany jest apelatywem
dziupla oraz antroponimem Olek, natomiast drugi to polaczenie
przymiotnika wielki oraz rzeczownika gfaz. Trzecia kontaminacja
polega na zespoleniu apelatywu chwast z czlonem -uchy bedacym
(jak sie wydaje) wynikiem paronomazji, jako analogia do negatyw-
nie kojarzonych nazw pospolitych np. karaluchy lub wstreciuchy.
Ten negatywie nacechowany formant stowotwoérczy wystepuje tez
w odmianie zenskiej (Paszczucha, Paprucha). Doé¢ charaktery-
styczne i czgste w tej kategorii s3 nazwy dwu-, a nawet trzyelemen-
towe tworzace grupy nominalne zlozone z dwéch rzeczownikéw
(Duch Bagien), dwdch rzeczownikoéw i przymiotnika (Duch Wiel-
kiej Drogi, Duch Cichych Wzgdrz) oraz rzeczownika i liczebnika
(Pierwszy Gloski, Drugi Gloski, Trzeci Glosik).

(e) upostaciowione zjawiska meteorologiczne® - autor nazy-
wa przede wszystkim chmury, wiatry, fale i burze: Czarna Chmura,

35 Nazwane zjawiska meteorologiczne zostaly zaliczone do tej grupy, nie tylko
dlatego, iz otrzymaty swoje nominacje, ale rowniez dlatego, iz funkcjonuja
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Kremowa Chmurka, Chmura Blotkowa, Chmura Kaloszowa, Chmu-
ra Mtotkowa, Chmura Laskotkowa, Chmura Poduchowa, Deszczo-
wa Chmurka, Zaspana Chmura, Chmura Ktamczucha, Obibloki
(czyli Obtoki Obiboboki), Dzikie Wiatry, Dzikie Wichry, Morskie
Wiatry, Dobre Morskie Wiatry, Morski Wiaterek, Wietrzyk/Tchorz-
liwy Wiaterek; Batwan (fala), Grzywacz (fala), Wielka Fala/Wielkie
Falisko, Marudna Burza, Btyskawica Bezczelnica.

Zjawiska meteorologiczne majace cechy istot zywych sg jezyko-
WO najprostszg grupg nazw wilasnych stworzonych przez Mortke.
Oprocz opartej na rymie binomii Blyskawica Bezczelnica oraz dos¢
ciekawej kontaminacji Obibtoki (ktora jeden raz w calej serii zostata
dodatkowo objasniona przez wskazanie podstaw stowotworczych
w nawiasie) grupa ta jest reprezentowana prawie wylacznie przez
zestawienia przymiotnika z rzeczownikiem (Kremowa Chmurka,
Zaspana Chmura, Dzikie Wiatry itd.). W kilku przypadkach kolej-
nos¢ czlonéw jest odwrécona (Chmura Blotkowa, Chmura Kalo-
szowa, Chmura Laskotkowa, Chmura Poduchowa). Tylko raz uzyte
zostalo imie trojcztonowe (Dobre Morskie Wiatry), a dwa razy na-
zwa jednoelementowa — odapelatywna: Batwan i powstata w wyni-
ku derywacji afiksalnej dodatniej: Grzywacz.

Nazwy osdb w przewazajacej wigkszosci stanowia wynik kre-
acji, ale nie sg czytelne semantycznie, pelnig one przede wszystkim
funkcje identyfikujaca i wskazujacg, a takze nominatywna. Wyja-
tek od tej reguly stanowia dwa onimy: magister Lapucapu oraz
Pechowi Zbdjcy, o wyraznej funkgcji charakteryzujacej*. Zupelnie
inaczej wyglada zbidr innych postaci, zwlaszcza nazw zwierzat,
ktére w opowiadaniach ulegajg zabiegom antropomorfizacyjnym

jako epizodyczne postaci w opowiesciach o Tappim, ktére niekiedy wplywaja
nawet na bieg wydarzen.

36 Posta¢ oznaczona pierwsza nazwg, to bohater negatywny, ktory trudni sie
wylapywaniem i wigzieniem mieszkancéw Szepczacego Lasu w swoim prze-
woznym laboratorium (stad £apucapu), a drugi z oniméw, bedgcy nazwa
zbiorows, uzyty zostat na oznaczenie bohateréw, ktorym nigdy nic nie wy-
chodzi (Pechowi Zbdjcy).
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czy personifikacyjnym*. Nazwy te petnig gléwnie funkcje charak-
teryzujaca (obok funkcji identyfikujacej, wskazujacej czy nomina-
tywnej) i majg one w zasadzie charakter przezwiskowy. Jak pisze
M. Dawidziak-Kladoczna ,okazuje si¢, ze watek onimiczny jest
doskonalym pretekstem do przedstawienia postaci” (Dawidziak-
-Kladoczna, 2015, s. 343). Nie da si¢ réwniez poming¢ funkcji
pragmatycznej (w obrebie ktorej nalezaloby widzie¢ m.in. funkcje
ludyczng, ekspresywng czy impresywng), niejednokrotnie nazwy
te majg walor wartoS$ciujacy.

Wsréd nazw postaci zdecydowanie dominuje motywacja od
charakterystycznych zachowan postaci oraz cech charakteru, np.
Chichotek < chichota¢, Drzemka < drzemka, Grzebieluszek < grze-
ba¢, Chrobotek < chrobota¢, Gadulec < gada¢, Marudzik < maru-
dzi¢, Wedrowniczek < wedrowad, Smigaczka < smigad, Paplak < pa-
plac, Trajkot < trajkotac, Strofka < storfa (sroczka, ktéra moéwila
strofami wierszy), Gburek < gbur, Naburmulak < naburmuszac sie.
Zdecydowang wigkszo$¢ nazw mozna zaliczy¢ do tej grupy. Po-
nadto mozna wskaza¢ nazwy motywowane charakterystycznymi
cechami wygladu, np. Paszcza (wilk), Brzuchacz (brzuchaty niedz-
wiedz), Drobniaszek (malutki ptaszek), Czupurka (gaska), Splot
(waz), Kropeczka (mlody, malutki renifer Sw. Mikotaja), Batwan,
Grzywacz (fale). Mozna takze wskaza¢ grupe nazw asocjacyjnych
(np. postaé, ktéra zajmuje sie zbieraniem ztych snéw, nosi nazwe
Mara; Duch Cichych Wzgérz to Szelest, bohater, ktory jest bobrem,
nazywa sie Chrobotek, a pajak nosi nazwe Niteczka, skrzat, ktory
ciaggle kicha ma na imie Nochal, natomiast posta¢ dzieciota nazwa-
na zostala Luptup), sa to onimy, ktére s3 motywowane wyrazami
wywolujacymi asocjacje z jaka$ cechg postaci lub nazwg. Pelne
znaczenie tych nazw realizuje/aktualizuje si¢ dopiero w kontek-
$cie, poza utworem literackim za$ onimy te najczesciej tracg swoja
warto$¢ semantyczna.

37 Jak podkresla Cz. Kosyl: ,W utworach basniowych zakres uzycia zooniméw
jest znacznie szerszy, a zabiegi antropomorfiazyjne wyrazniejsze i glebsze”
(Kosyl, 1991, s. 205).
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Pozostale nazwy postaci s3 czysto konwencjonalne, zostaly
przeniesione z nazewnictwa uzualnego, np. Stefan, Karol, Karol-
cia, Generat, Porucznik, Dziadunio, Osiotek, Burza, Wicher. Wér6d
tychze ciekawg grupe stanowig nazwy zaczerpnigte z imiennictwa
nordyckiego (Sigrid, Ingolf, Sigurd, Haste, Harald), co wydaje si¢
uzasadnione w kontek$cie nawigzania do postaci gtéwnego boha-
tera, ktéry jest wikingiem.

2. Nazwy geograficzne: Szepczgcy Las, Stoneczna Polana, Ma-
lutka Wysepka, Mruczgce Géry, Ognista Wyspa, Bulgotka (rzeka),
Lodowa Zatoka, Brzozowy Gaik, Ciamkajgce Bagna, Ciamkajgce
Stepy, Szumigce Morze, Elfia Wyspa, Burczgca Kraina, Plomienne
Szczyty, Wielkie Nieznane, Srednie Nieznane, Rozesmiane Bagna,
Stuknigta Przetecz, Dziadek Wodospad®,, Zachmurzona tLgka,
Stuknieta Przetecz, Wielka Droga, Rozgadany Bér/Rozgadane Bory,
Kumakowe Trzciny, Ropusze Bajorko, Sekretna Sciezka, Trollowa Po-
lanka, Ciche Wzgérza, Zaczarowany Zagajnik, Senne Jezioro, Ropu-
szy Staw, Bulgoczgcy Staw, Zrédetko-Odwracadetko, Zakgtek Ogrod-
nika, Sad Wisnioplujki, Szeptaczka, Debinka (wioski), Wielgachna
Dziupla, Brzozowy Gaik, Kurze Wyspy, Ropusza Wyspa, Miodunia,
Przytutka, Kaczuszka (wyspy), Ostrzycha, Paskuda (gory).

Nominacje z tej grupy zaliczy¢ nalezy do nazw wlasnych, ale
posiadaja one wszystkie cechy jednostkowych deskrypcji opiso-
wych, a zatem obok funkcji identyfikujacej i wskazujacej, przede
wszystkim pelnig funkcje charakteryzujaca.

3. Nazwy chrematonimow®: Chata, Biblioteka Szepczgcego
Lasu, Wielkie Ziewanie (nazwa S$wieta), Podusia Mruczusia,

38 Jest to jedyny toponim, ktdry otrzymuje pewne cechy antropomorfizacyjne,
jest na pograniczu zbioru nazw postaci i nazw geograficznych. Ze wzgledu
jednak na jego stalos¢ i integralng czes¢ krajobrazu zaliczono te nazwe do
grupy nazw geograficznych.

39 Nazwy te traktujemy jako literackie chrematonimy uzytkowe, przyjmujac
jednoczesénie szerokg kulturowg definicje chrematonimii: ,,Chrematonima-
mi uzytkowymi sg zatem wszystkie nazwy wlasne, bedace niejako jezyko-
wym dowodem ludzkiej aktywnosci w réznych obszarach kulturowych zycia
publicznego: przestrzeni spolecznej, gospodarczej, kulturalnej, artystycznej,



Swiat fantastyczno-basniowy i jego nazwy i o kreacji oniméw 77

Poduszka Chmuruszka (podarowana przez gwiazdki i migkka jak
chmurka), Smoczy Leb (nazwa calego okretu i czesci okretu, kto-
ra podlega zabiegowi antropomorfizacji), Budzik (zegar), Zielony
Most, Nawiedzony Dom, zespot Rechot Czyli Przecier, Zgromadze-
nie Fal Burzowych, Konkurs o miano Najgtupszej Fali Roku, Mecz
o Puchar Szepczgcego Lasu, firma budowlano-remontowa Dzik
i Warchlak, konkurs na Pogromce Pogromcéw WiedZm, Tytut Po-
gromczyni Pogromcow Wiedzim, Wielkie Zachmurzenie (nazwa
imprezy/zgromadzenia).

Jak wida¢, w tej grupie mamy chrematonimy z réznych podka-
tegorii — nazwy produktow (Podusia Mruczusia, Poduszka Chmu-
ruszka, Smoczy Leb, Budzik), nazwy obiektow architektonicznych
(Chata, Zielony Most, Nawiedzony Dom, Biblioteka Szepczgcego
Lasu), ale takze nazwy przedsiewzie¢ kulturowych (Swigto Wielkie
Ziewanie, Konkurs o miano Najgtupszej Fali Roku, Mecz o Puchar
Szepczgcego Lasu, konkurs na Pogromce Pogromcow Wiedzm, im-
preza Wielkie Zachmurzenie), nazwy tytularne (Tytut Pogromczyni
Pogromcow WiedZm) czy nazwy organizacji (zespot Rechot Czyli
Przecier, firma budowlano-remontowa Dzik i Warchlak ). Zatem,
cho¢ jednostek tych jest niewiele, mamy tu cale spektrum chre-
matonimii uzytkowej, nazwijmy ja $ciéle literacka chrematonimia
uzytkowa. Wida¢ wyraznie, ze, podobnie jak w rzeczywistosci,
réwniez w prozie Mortki istnieje pelna dowolno$¢ tworzenia chre-
matonimow, a oryginalno$¢ nazwy zalezna jest od inwencji autora.

Analizujac przytoczony material, warto podkresli¢, ze wsréd
nazw postaci jest tendencja do kreowania nazw jednoelemento-
wych. Wiekszos¢ bohateréw jest znana tylko z imienia (np. Chi-
chotek, Paszcza, Drzemka, Grzebieluszek, Brzuchacz, Chrobotek,
Gadulec, Marudzik, Smyrgaczek, Dziupolek, Wisienka, Lazega).

ludycznej, edukacyjnej, naukowej, technicznej, religijnej, parareligijnej, ide-
ologicznej, ekologicznej, prozdrowotnej, promujacej lub potepiajacej pewne
postawy itp.” (Gatkowski, 2011, s. 51). Przez chrematonimy literackie za$ - za
A. Galkowskim - rozumiemy ,wykreowanie nazw wlasnych typu chrema-
tonimicznego na uzytek narracyjny, opisowy, regulacyjny fikcyjnego tekstu
literackiego (Gatkowski, 2011, s. 41).
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Rzadziej zdarza si¢ identyfikacja postaci poprzez ztozong nomi-
nacje, np. Pierwszy Glosik, Drugi Glosik, Trzeci Glosik, Czarodziej-
ski Kot, Grozny Pies, Raczek Nieboraczek czy Duch Bagien, przy
czym kryterium zaliczenia obydwu czlonéw do nazwy jest orto-
graficzne (poprzez zapis duzymi literami autor wskazuje na gra-
nice nazwy), trzy z nazw zlozonych zapisane zostaly z dywizem:
Fruwaki-Wrzeszczaki, Jaskotki-Psiapsiotki, Lisy-Kpisy. W tej grupie
znajdujg sie¢ réwniez trzy nazwy imitujgce imie i naziwsko: Dzik
Dzikowski, Bzik Dzikowski oraz Karolus Majestikus. Zupelnie od-
wrotng tendencje wida¢ wérdd toponimoéw, niemal wszystkie maja
budowe dwuelementowsy, tylko nieliczne nazwy s3 jednoelemen-
towe, a wérod nich rzeka Bulgotka (hydronim), wioski Szeptacz-
ka i Debinka, wyspy Miodunia, Przytutka i Kaczuszka oraz goéry
Ostrzycha i Paskuda. Podobnie rzecz ma si¢ z chrematonimami,
wsrdd ktorych réwniez dominuja nazwy zlozone, dwu- i wie-
locztonowe (np. Poduszka Chmuruszka, Zielony Most, Biblioteka
Szepczgcego Lasu, zespot Rechot Czyli Przecier, Konkurs o miano
Najgtupszej Fali Roku, Tytut Pogromczyni Pogromcow Wiedzm).

Zatem, wskazujac dominujgce (nie jedyne, ale zdecydowanie
przewazajace) schematy strukturalne, nalezy wymienié: - 1. jed-
noelementowe nazwy rzeczownikowe, gtéwnie dla nazw postaci;
- 2. dwuelementowe, rzeczownik + przymiotnik (w tym schema-
cie przymiotnik moze wystepowaé w prepozycji lub postpozycji
wzgledem rzeczownika), gtéwnie dla toponiméw i chrematonimoéw
oraz - 3. konstrukcje wieloelementowe pozostatych oniméw, kto-
re trudno zamkna¢ w jednym dominujacym schemacie, ale wéréd
nich znajduja si¢ wyrazenia zawierajace rzeczownik + przymiotnik
w prepozycji (Wielkie Zachmurzenie), dwa rzeczowniki + przy-
miotnik w postpozycji (Zgromadzenie Fal Burzowych), wiecej niz
dwa rzeczowniki (w tym wyrazenie przyimkowe) + przymiotnik
w interpozycji (Konkurs o miano Najgltupszej Fali Roku, Mecz o Pu-
char Szepczgcego Lasu) lub same rzeczowniki (Tytut Pogromczyni
Pogromcow Wiedzm).

Strukturalnie zwraca na siebie uwage kilka nazw, ktére znaj-
duja sie poza wskazanymi schematami, jest to zlozona struktura
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Zespot Rechot Czyli Przecier (struktura jest wynikiem zabawy
stownej i nawigzania do funkcjonujacej w kulturze popularnej na-
zwy - zespOt Red Hot Chili Peppers) oraz zlozone z dwdch rze-
czownikéw nazwy Zrédetko-Odwracadetko, Fruwaki-Wrzeszczaki,
Jaskotki-Psiapsiotki i Lisy-Kpisy zapisana z dywizem i utworzone
na podstawie rymu, a takze zlozenie Chichotuszek, ktére nazywa
postac — zaczarowang przez czarownika — faczacg cechy Chichotka
i Grzebieluszka, a zatem budowa nazwy odzwierciedla nowg na-
ture postaci na zasadzie kontaminacji. Ten sam typ zloZenia pre-
zentuje nazwa Obibloki, czyli ,[...] Obtoki Obiboboki, w skrécie
zwane Obiblokami!”(Mortka, 2021b, s. 63).

Jak juz wspomniano, wiekszo$¢ onimdéw uzytych przez pisarza
jest umotywowanych semantycznie®. Etymologia nazwy nie za-
wsze jest w tek$cie wskazana wprost. Takie przypadki si¢ jednak
zdarzaja, np. ,,Glodomory (...) - «wszystkozerni, i to bardzo, za-
mieszkuja tereny podmokle, prowadzg stadny tryb zycia».” (Mort-
ka, 2018, s. 67); ,To Zrédetko-Odwracadetko. Kazdy, kto wypi-
je z niego cho¢ krople wody, zaczyna méwic i chodzi¢ do tytu!”
(Mortka, 2021a, s. 48); ,,(...) ChcialySmy wzig¢ udziat w tegorocz-
nym Wielkim Zachmurzeniu! To wazna impreza! Tam zapadajg
decyzje, ktére chmury bedg lata¢ pod jakim niebem (...)” (Mort-
ka, 2021b, s. 85). Najczesciej jednak motywacje nazwy odczytac
trzeba z jej przejrzystosci semantycznej oraz kontekstu. Réwniez
nalezy zaznaczy¢, iz w zdecydowanej wigkszo$ci jest to motywacja
wychodzaca od obiektu (Cieslikowa, 1994, s. 193).

Jezeli chodzi o nazwy geograficzne to s3 one motywowane ce-
chami obiektu, skladajg si¢ z przeniesionej z kategorii apelatywéw
nazwy obiektu + jego cechy dostrzegalnej empirycznie, np. Sto-
neczna Polana, Malutka Wysepka, Szumigce Morze, Bulgoczgcy
Staw, Lodowa Zatoka, Brzozowy Gaik lub nazwy obiektu + cechy
motywowanej asocjacyjnie i/lub metaforycznie, np. Ciamkajgce
Bagna, Stuknieta Przelecz, Sekretna Sciezka, Senne Jezioro, Szep-
czgcy Las.

40 Rozumienie motywacji w onomastyce przyjmujemy za A. Cieslikowg (1994).
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Mozna wiec w tej grupie dostrzec jedynie podzial na nazwy za-
wierajgce okredlenie cechy expresis verbis, np. Malutka Wysepka,
Stoneczna Polana czy Wielka Droga oraz zawierajace okreélenie
cechy w sposéb metaforyczny, np. Plomienne Szczyty, Mruczgce
Goéry. Owa onomastyczna organizacja przestrzeni ma swoje cen-
trum w Szepczgcym Lesie, nazwa ta, jako okreslenie miejsca za-
mieszkania gtéwnego bohatera wystepuje we wszystkich czesciach
opowiesci o Tappim.

Powyzsza analiza wskazuje na ogromne bogactwo tej czesci
warstwy leksykalnej w utworach Marcina Mortki. Sfera onoma-
styki jest w nich wyjatkowo rozbudowana (co pozwala przyjrzec
sie nazwom zaréwno od strony strukturalnej, jak i semantyczno-
-funkcjonalnej) i w ocenie autorek decyduje, obok waloréw eduka-
cyjno-wychowawczych, o wysokiej wartosci literackiej opowiesci
z cyklu Tappi oraz Tappi i przyjaciele. Uzyte w utworach nazwy
zmuszaja mlodego czytelnika do uruchomienia asocjacji lingwi-
stycznych, interpretacji, nawigzan interkulturowych i intertekstu-
alnych, jak réwniez mogg przyczynic si¢ do rozwijania kompetencji
komunikacyjnej poprzez uswiadomienie dzieciom mechanizméw
stowotworczych obecnych w jezyku. Wszystko to czyni opowiada-
nia Mortki doskonalym materiatem do ewentualnego wykorzysta-
nia w edukacji czy terapii jezykowej*. Na uwage zastuguje kilka
aspektow wynikajacych z analizy - kreatywnos¢ autora, funkcje
nazw i motywacja takiej a nie innej konstrukcji oniméw.

Ciekawym zabiegiem jest zestawienie onimdw, bedacych re-
zultatem kreacji autora (Ciapugroch, Grzebieluszek itp.), obok
oniméw, ktédre mozemy uznac¢ za ustabilizowane w polszczyznie
(Karol, Karolcia, Stefan itp.), oraz takich, ktdre, cho¢ sa wynikiem
kreacji, to funkcjonujg jako imiona o charakterze przezwiskowym
i zdajg sie by¢ oczywistym przywolaniem w niektérych kontek-
stach (Brzuchacz, Pasibrzuch czy Lazega). Warto takze podkresli¢,

41 Kwestia terapeutyczno-edukacyjnej roli warstwy onomastycznej zawartej
w utworach Mortki podniesiona zostata w artykule (Szurek i Zmuda, 2024).
Zob. tez rozdzial 5.4. niniejszej ksigzki.
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ze wszystkie uzyte nazwy (czy to wykreowane, czy przeniesione)
stanowig rezultat $wiadomych zabiegéw twodrczych. Co réwniez
istotne — to kontekst jest tym, w czym aktualizuje si¢ znaczenie
uzytych w utworze nazw. Wniosek ten jest zgodny z konstatacja
M. Dawidziak-Kladocznej: ,,zasadne jest stwierdzenie, ze ich peine
znaczenie aktualizuje si¢ dopiero w kontekscie, a poza utworem li-
terackim najczedciej tracg one wartos$¢ semantyczng” (Dawidziak-
-Ktadoczna, 2015, s. 352)*2.

Wisrod funkcji chrematoniméw, oprécz oczywistej nomina-
tywnej i identyfikujacej, warto wskaza¢ funkcje ekspresywng oraz
obecng w niektérych nominacjach tego typu charakteryzujaca.
W przypadku nazwy zespolu (Rechot Czyli Przecier) nalezy row-
niez wspomnie¢ o funkcji intertekstualnej czy kulturowej. Ponadto
onomastyka opowiesci o wikingu Tappim ma z pewnoscig stuzy¢
przyciagnieciu uwagi odbiorcy. Czytelnik ma si¢ zatrzymac na tej
warstwie stownictwa i odczyta¢ pewne tresci z poszczegdlnych
oniméw, ktére sa wazne w kreowaniu calego $wiata przedstawio-
nego. W przypadku oniméw wykreowanych przez Marcina Mort-
ke znajduje potwierdzenie konstatacja M. Dawidziak-Ktadocznej,
ze ,ich niestandardowa forma, bedaca rezultatem gry jezykowej,
przyciaga uwage czytelnikdw, bawiac i uczac, oraz uruchamia wy-
obraznie, pobudza do myslenia i innych aktéw twdérczych” (Dawi-
dziak-Kladoczna, 2015, s. 341).

Przyjmujac za A. Rejterem, Ze ,,Nazwy wlasne odzwierciedla-
ja przede wszystkim cechy osobonicze tworcy, dopiero na drugim
planie nalezaloby umie$ci¢ uwarunkowania gatunkowe” (Rejter,
2017, s. 50), traktujemy powyzsze analizy jako przyczynek do ba-
dan nad caloksztaltem onomastyki literackiej utworéw Marcina
Mrotki.

42 Por. takze wyniki badan K. Waszakowej.
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5.3. W szkole literatury - czy istnieje nurt
edukacyjno-terapeutyczny w onomastyce literackiej

Moze tylko w dziecinstwie ksigzki maja naprawde gleboki
wplyw na nasze zycie. W pézniejszych latach podziwiamy je,
korzystamy z rozrywek, jakich nam dostarczaja, na ich podsta-
wie mozemy modyfikowaé nasze poglady, ale szukamy w nich
raczej potwierdzenia tego, co juz zapadlo w nasze umysty.

(Greene, 1973, 5. 7)®

Problematyka tego rozdzialu bedzie dotyczy¢ aspektéw edukacyj-
nych i terapeutycznych w systemach onimicznych utworéw lite-
rackich dla dzieci (napisanych proza i opublikowanych po 2000
roku). Utwory literackie dla dzieci traktuje sie jako fakt literac-
ki i zarazem pedagogiczny (Czaplicka-Jedlikowska, 2007, s. 10).
Trudno nie zgodzi¢ si¢ ze stwierdzeniem, Ze czytanie dzieciom
i z dzie¢mi, obcowanie z ksigzka pomaga budowa¢ integralny ob-
raz $wiata w umysle dzieci (por. Zabawa, 2017, s. 9).

Wielokrotnie pisano o walorach edukacyjnych literatury dla
dzieci, o tym, Ze moga rozbudza¢ i rozwija¢ zainteresowania
dziecka, rozwijac jego wyobraznie, wzbogaca¢ jezyk i wspomagac
usprawnianie kompetencji komunikacyjnej, ksztaltowa¢ kompe-
tencje narracyjna, wzbogaca¢ spoteczne doswiadczenia i uczy¢
umiejetnosci myslenia, pokazywaé wartosci czy uczy¢ regut spo-
tecznych (por. np. Luc, 2019; Czechowski, 2007; Jozefowicz, 2021;
Matras-Mastalerz, 2018). J. Papuzinska pisala réwniez wprost
o funkgji terapeutycznej literatury dla dzieci, ktéra moze by¢ reali-
zowana dzieki wierze w sile marzen, w site stowa i picknej opowie-
sci (Papuzinska, 1996, s. 17).

W $wietle powyzszych ujec literatura dziecigca jawi si¢ nie tyl-
ko jako przestrzen estetyczna, ale takze jako narzedzie wspiera-
jace rozwoj emocjonalny, spoteczny i poznawczy dziecka. W tym
rozdziale chcemy zapytaé, czy w warstwie onimicznej utworéw

43  Cytat podajemy za Z. Adamczykowg, 2001, s. 25.
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mozna rowniez odnalez¢ wyraznie zaznaczony nurt edukacyjno-
-terapeutyczny. Czy nazwy wlasne w literaturze dziecigcej moga
wspierac proces identyfikacji, oswajania emocji, rozumienia war-
todci lub poznawania norm spotecznych? A moze moga wspieraé
terapie (wy)mowy?

Zanim przejdziemy do analizy, warto podkredli¢, ze zgadzamy
sie z opinig literaturoznawcéw, ze warto korzysta¢ podczas pracy
z dzie¢mi z literatury w taki sposéb, by wydobywajac aspekty edu-
kacyjne nie zatraci¢ ich wartosci estetycznej (ktoérg poszczegélne
pozycje realizujg w réoznym stopniu, nie jest jednak naszym celem
w niniejszej publikacji ocena owej jakosci, ale jedynie zwrdcenie
uwagi na poszczegélne tendencje, zwlaszcza w zakresie wystepuja-
cych oniméw). Warto réwniez dba¢, by dziecko caty czas czerpato
rado$¢ z obcowania z lektura. Jak podkresla K. Zabawa: ,najle-
piej w edukacji dziecka sprawdzajg si¢ te ksigzki, ktore przekazu-
jac wazne tresci, nie rezygnuja z artystycznej formy przekazu. Taki
wniosek wynika zresztg z badan i dyskusji toczonych od kilkudzie-
sieciu lat w $rodowisku metodycznym i literaturoznawczym” (Za-
bawa, 2017, s. 10).

Bardzo czesto literatura prozatorska skierowana do dzieci re-
alizuje postulat ,artyzmu dydaktycznego”, o ktérym pisal Cza-
plejewicz (1990, s. 176), a w ktérym wartos¢ artystyczna utworu
powstaje dzieki dydaktyzmowi. Wiele z tych utworéw** - spo-
gladajac na nie z perspektywy onomastyki literackiej — miesci si¢
w opisanych nurtach nazewniczych, m.in.: realistycznym, fanta-
styczno-basniowym czy realistycznym z elementami basniowo-
$ci. W ponizszych podrozdziatach chcialybysmy jednak dostrzec
takze — bardzo obszernie wspodlczesnie reprezentowane - nurty

44 W ktorych czesto dydaktyzm rozumiany jest jako realizacja nakazéw, zaka-
z6w, pouczen, czyli ksztaltowanie okreslonych postaw. Zdajemy sobie spra-
we ze zlozonosci pojecia dydaktyzm w literaturze dla dzieci, od znaczenia
wskazujacego na warto$ci wychowawcze po przekazujace okreslong wiedze;
od przekazywanych wprost pouczen, po skryte formy antypedagogicznych
zasad itd. Na potrzeby naszych rozwazan przyjmujemy bardzo szerokie ro-
zumienie.
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onomastyczne w specjalnie sprofilowanej literaturze, tworzonej
z okreslonym celem pragmatycznym®.

5.3.1. Nurt edukacyjno-logopedyczny

W ostatnich dwéch dekadach w literaturze dla dzieci, szczegdl-
nie tej skierowanej do odbiorcy przedszkolnego, zauwazalne jest
wyrazne nasilenie publikacji, ktérych celem - obok funkcji este-
tycznej - jest wspomaganie rozwoju jezykowego i komunikacyj-
nego. Teksty te powstajg nie tylko jako material wspierajacy nauke
czytania, ale coraz czedciej jako element terapii logopedyczne;j.
W niniejszym rozdziale proponujemy teze, ze w obrebie wspdt-
czesnej literatury dzieciecej wyksztalca sie specyficzny nurt edu-
kacyjno-logopedyczny, ktéry przejawia sie réwniez na poziomie
onomastyki literackiej. Nazwy wlasne - zwlaszcza imiona gléw-
nych bohateréw - s3 tu projektowane z myslg o ich fonetycznej
przejrzystosci, fatwosci artykulacyjnej i potencjale ¢wiczeniowym.
Onimy stajg si¢ wiec nie tylko narzedziem narracyjnym, ale takze
$rodkiem wspierajagcym rozwdj mowy dziecka.

W literaturze dla najmlodszych czytelnikéw w ostatnich latach
zgromadzily$my grupe tekstow literackich, ktére powstaly na po-
trzeby oddzialywan edukacyjno-logopedycznych. Skala tego no-
wego zjawiska wydaje si¢ na tyle duza, ze mozna wskazac istnienie
nurtu edukacyjno-logopedycznego w onomastyce literatury dla
dzieci. Méwigc o tym nurcie, mamy na mysli takie nazwy, ktére
zostal utworzone ze wzgledu na ich walory logopedyczne i uloko-
wane w dzietach, ktérych gtéwna funkcjg jest funkcja edukacyj-
na (logopedyczna wtasnie, rozumiana to jako wspomaganie nauki
mowy, nauki czytania czy nauki wymowy). Moga to by¢ zaréwno
nazwy wlasne zapozyczone z nazewnictwa uzualnego, ktdre spet-
niaja kryterium prostoty percepcyjnej i wymawianiowej, jak i na-
zwy sztuczne — wedlug tego kryterium utworzone. Podobnie rzecz

45 Skladowg tego celu jest zawsze cel edukacyjny, ktory rozumiemy jako doty-
czacy wychowania i/lub ksztalcenia (por. Sliwerski, 2003).
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si¢ ma ze $wiatem przedstawionym - moze by¢ to zaréwno $wiat
realistyczny, jak i kreowany przez autora z elementami fantastyki
czy basniowosci.

W celu zaprezentowania nazw z nurtu logopedycznego wybra-
ty$émy do analizy kilka serii wydawniczych: Pucio autorstwa Marty
Galewskiej-Kustry (ilustracje Joanna Klos), Puma Pimi autorstwa
Katarzyny Czyzyckiej (ilustracje Dariusz Wanat), Tycio i Pajda
autorstwa Agaty Debickiej-Cieszynskiej (ilustracje Ola Artymow-
ska), Bajki logopedyczne misia API autorstwa Agaty Kaliny i Marii
Szyfter (ilustracje Artur Gulewicz) oraz ksigzki Bubu uczy si¢ mo-
wic i Bubu juz méwi — autorstwa Anny M. Buszkiewicz (ilustracje
Magdalena Lozinska)*. W nurcie tym znajduje si¢ takze wiele po-
zycji zawierajacych utwory wierszowane, ale te wylaczylismy z na-
szej analizy.

Z publikacji tych wyekscerpowaly$my 203 nominacje. W tej
grupie utworéw wystepuja przede wszystkim nazwy postaci. Obok
nich wynotowaly$my jedynie 9 nazw miejscowych oraz 3 chrema-
tonimy. Pomiedzy poszczegdlnymi ksigzkami istniejg bardzo duze
réznice w ilosci zamieszczonych w opowiesci oniméw. Od dwéch
lub kilku, ktérych zadaniem jest postawienie akcentu na nomina-
cje gléwnego/gtéwnych bohateréw i wielokrotne powtarzanie owej
nominacji, jak np. w serii o Tyciu: 2 imiona; po kilkadziesiat (seria
o Puciu) czy nawet kilkaset (Bajki logopedyczne misia API).

Najmniej nominacji (2) wystapito w ksigzkach o Tyciu, znajdu-
jemy tu jedynie imiona gtéwnych bohateréw: Tycio i Pajda (pies
Tycia). Imiona te natomiast wielokrotnie s3 powtarzane w tresci
ksigzki.

Niewiele bogatsza jest warstwa onimiczna serii o Pumie Pimi,
z ktérej wynotowano jedynie 4 antroponimy: Pimi, Bolo, Wala, Ela.
Znajdujemy tu takze apelatywy w funkcji onimicznej, jak Mama,

46 Niektdre z tych utworéw mozna przypisa¢ rowniez do nurtu realistycznego,
jak np. seri¢ o Puciu. Omawiamy jednak je tutaj ze wzgledu na bardzo wi-
doczng i wiodacg funkcje edukacyjng z nachyleniem logopedycznym, o czym
$wiadczy réwniez tekst poboczny.
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Lama czy Zaba (tre$¢ ksigzki cata napisana jest wersalikami, nie
mozna wiec rozstrzygnac, czy zastosowane zostalo kryterium pi-
sowniowe). Nalezy réwniez podkresli¢, ze wazne miejsce zajmuja
same nazwy poszczegolnych ksigzek, czyli tytuly. Wszystkie one
spelniajg kryterium nominacji fatwych w percepcji i artykulacji.

W ksigzkach Bubu uczy sie¢ mowic i Bubu juz méwi znalazlo sie
11 onimdéw. Wszystkie z nich to nazwy postaci (antroponimy i zo-
onimy), ktdre zostaly uksztaltowane jezykowo wedlug kryterium
wystepowania dwoch sylab otwartych: Bubu, Bibi, Mami, Pipi,
Pako, Dadi, Pepe, Kiko lub utworzone zostaly od wyrazéw dzwie-
konasladowczych (réwniez spelniajgc kryterium prostoty wyma-
wianiowej i percepcyjnej): Bulbul, Hopi, Tulis.

Warstwa onimiczna serii o Puciu liczy 41 nominacji, na ktdre
sktadajg sie przede wszystkim antroponimy i zoonimy, natomiast
toponimy i chrematonimy sg reprezentowane pojedynczymi eg-
zemplifikacjami (odpowiednio: Kaszuby i Restauracja Wesota
Marchewka). Wéréd antroponiméw wystapily tylko imiona i jed-
nostkowe deskrypcje okreslone o funkcji nominacji imiennych.
Znajdujemy tu imiona dzieci: Pucio, Misia, Jedrek, Jagoda, Inga,
Maja, Tytus oraz imiona dorostych, bardzo czesto w zestawieniu
z deskryptywnym rzeczownikiem okreslajacym role w rodzinie lub
spotecznosci, co ma w petni oddawa¢ perspektywe dziecka: Babcia
Zosia, Dziadek Kazio, Babcia Jola, Dziadek Ignacy, Wujek Marek,
Ciocia Halinka, Ciocia Iga, Pan Mateusz, Grazyna, Henryk, Stasia,
Monika, Waldek, Ewa, Agata, Tomek. Wér6éd zooniméw wystapity
zaré6wno nazwy wykreowane, jak i przeniesione z antroponimii:
Funio (pies), Mimi (kot), Teodor (kot), Kruszynka (pies), Gibon
(kon), Helena (kura), (Bébr) Bogus.

Najbogatszg reprezentacje stanowi zbidér oniméw z Bajek lo-
gopedycznych misia API-ego. Liczy on 145 jednostek. Wsrdd nich
znajduja sie przede wszystkim:

— nazwy postaci:

a) Nazwy zabawek: API (mi$); AMI (mi$); ABI (mi$); BAM

(mis$); ALI (mi$); ACZO (miS);
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b) Nazwy zwierzat: AKI (kot); AKA (koala); AKU (kogut);
AKO (kon); AKE (kojot); EKA (kondel); AHI (hiena); Hipo-
lit (chomik); Helga (mucha); Helena (hipopotamka); Geniek
(kangur); Gocha (kojot); Kacha (foka); Lutek (kon); Bolek
(pudel); Zaneta (zmija); Marzena (jez); Andrzej (orzel);
Jerzy (jez); Grazynka (jez); Grzegorz (bazant); OSZCZU
(morszczuk); ESZCZE (szczeniak); ASZCZU (jaszczurka);
ASZCZO (chrzaszcz); USZCZU (szczupak); USZCZE (szcze-
zuja); ESZCZU (szczurek); ESZCZO (pszczola); ESZCZY
(kleszcz); Dzon (kon); Trusia (wydra); ODRA (biedronka);
Krystian (kruk); Krystyna (krélowa); Krogulec (krol); Okra-
sa (krowa);
c) Nazwy oséb: pani Kowalowa; pani Kukutkowa; Hilda (pra-
cownica hotelu); dzieci: Adela, Aniela, Ala, Lena, Tola, Alek,
Ela, Tolek, Ula, Ludwik, Lucio, Felek; Matylda (ciocia); Olek
(wujek); Tomasz (kucharz); Tymoteusz (pielegniarz); Roza
(imi¢ Czerwonego Kapturka); Piotrek (strazak);
4) Nazwy postaci fantastycznych: Henio (chochlik); DRON
(troll); gigant AGI (gatunek jedyny w swoim rodzaju).
- Nazwy geograficzne: Hollywood; Chiny; Holandia; Honolulu,
Szczecin; DZzumandzi.

- Chrematonimy: nazwa gangu Gaj Gulgotaj.

- Nazwy przeniesione z innych dziet literackich: Puchatek,
Stumilowy Las, Ktapouchy, Czerwony Kapturek.

Jak wida¢, nazwy te to w wigkszosci logotomy zlozone z sylab
otwartych lub samoglosek i sylab otwartych. W znakomitej wiek-
szo$ci to rowniez imiona zaczerpniete z antroponimii uzualnej, ale
wedlug kryterium budowy fonetycznej (np. zaczynajace si¢ na glo-
ski tylnojezykowe: Hipolit (chomik); Helga (mucha); Helena (hi-
popotamka); Geniek (kangur); Gocha (kojot); Kacha (foka). Widaé
réwniez zalezno$¢ budowy — nazwa wilasna (imie) a nazwa pospo-
lita (bardzo czesto ¢wiczona gloska znajduje sie zaréwno w nazwie
pospolitej, jak i nazwie wlasnej).

Analizujac wszystkie pozycje z wymienionego nurtu, nale-
zy zauwazy¢, ze szczegOlnie istotna jest budowa jezykowa nazwy
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gtownego bohatera. We wszystkich przypadkach sg to wyrazy
dwusylabowe, zlozone z sylab otwartych lub samoglosek i sylab
otwartych: Pucio, Pimi, Tycio, Api, Bubu.

Zjawisko to w prezentowanych ksigzkach rozcigga si¢ réwniez
na innych bohateréw. Niekiedy na wszystkich bohateréw ksigzki
(jak w przypadku np. serii o Pumie Pimi: gdzie obok Pimi wyste-
puja takie nazwy jak: Bolo, Wala, Ela oraz apelatywy wystepujace
w funkcji oniméw: Mama, Lama, Zaba; czy serii o Tyciu), a nie-
kiedy jedynie na tych najczesciej wystepujacych, jak w przypadku
serii o Puciu, gdzie pierwszoplanowymi bohaterami obok Pucia
jest jego rodzenstwo: Misia i Bobo oraz ich zwierzeta domowe Fu-
nio i Mimi, a takze bezimiennie wystgpujaca mama i tata.

Jest to nie tylko istotnie w procesie nabywania mowy, ale tak-
ze w procesie terapeutycznym zaréwno w budowaniu systemu
jezykowego, jak i oddzialywaniu terapeutycznym podczas nauki
czytania. Kolejno$¢ odzialywan stymulacyjnych lub terapeutycz-
nych przebiega bowiem wtasnie od samoglosek do sylab otwartych
i na tym opiera si¢ caly pierwszy etap dzialan logopedy. ,,Dziecko
uzmystawia sobie réznice fonologiczne, pojmujac ich funkcje od-
rézniania sylab. Najpierw poznaje samogloski prymarne, wedlug
procedury powtarzanie, rozumienie, nazywanie. Po opanowaniu
przez dziecko umiej¢tnosci odczytywania samoglosek, prezento-
wane sg mu spolgloski. Dziecko nie poznaje spolglosek w izolacji,
a jedynie w sylabach” (Cieszynska, 2005, s. 82).

Bardzo waznym aspektem wystepowania nazw wtasnych
w tym nurcie jest ich osadzenie w specjalnie skonstruowanym
$wiecie przedstawionym. W procesie tym dominuje nie funkcja
estetyczna, ale funkcja pragmatyczna. Gléwnym wyznacznikiem
tegoz $wiata jest obecno$¢ niedorostego bohatera (dziecko, zan-
tropomorfizowane zwierzg, zabawka), ktéry posiada dwusylabo-
wg nazwe, zbudowang wedlug zasady minimalizmu jezykowego
oraz opis $wiata prostymi jezykowo $rodkami. A zatem nazwa
wlasna staje si¢ jednym z elementéw wérdd wyznacznikéow je-
zykowych ksigzek. Istotne znaczenie nazwy wlasnej w omawia-
nych ksigzkach potwierdzone jest tym, ze zwykle na pierwszych
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stronach nastepuje prezentacja oniméw nazywajacych gtéwnych
bohaterow:

MAMA PUMA i PUMA PiMi.

Obok specyfiki samych oniméw i ich wyeksponowania na
poczatku utworu nalezaloby wymieni¢, ze nazwy te osadzone s3
w tekécie o bardzo konkretnie uksztaltowanej narracji, w ksiaz-
kach tego nurtu pod wzgledem jezykowym mozna wskaza¢ naste-
pujace wyznaczniki:
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- uproszczona budowa wypowiedzen: dominujg zdania proste,
informatywy, wykrzyknienia i réwnowazniki zdan. W nie-
ktérych pozycjach wrecz nie wystepuja w ogole zdania zlo-
zone, a cala opowies¢ skonstruowana jest zdaniami prostymi.
Jak np. w serii o Pumie Pimi czy Bubu:

ELA DAJE BOLOWI SOK. PiMi wWOLi LODY.

A KUKU!
TO JEST
i Zee.muy,

OO ATU MIE MA BUBU,

W serii o Puciu, poczatkowo mamy tylko uproszczong komu-
nikacje, np. zdania proste, informatywy, réwnowazniki zdan czy
wykrzyknienia lub onomatopeje, ale - jak wspomniano - seria ro-
$nie wraz z dzieckiem, wig¢c poziom jezykowy réwniez si¢ zmienia.
Np. w pierwszej czesci zatytutowanej Pucio uczy si¢ mowic, czyta-
my wypowiedzi typu: Ale zabawa! Pucio rysuje. Misia ma nozZyczki
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i wycina. Nozyczki robig Ciach, Ciach!. Mama pomaga Misi. Ktos
puka do drzwi: Puk, Puk ! Kto to? To tata. W czesci wydanej kil-
ka lat pdzniej, skierowanej juz do dzieci bardziej zaawansowanych
jezykowo, pt. Pucio w miescie, spotykamy réwniez zdania zlozo-
ne, np. Babcia Zosia i dziadek Kazio mieszkajg na wsi. Majg kury,
kaczki, kota, psa i ule, w ktorych zyjg pszczoly. Przed domem jest
ogrdd. Babcia robi z owocéw pyszne konfitury. Dziadek kocha swoje
pszczoty. Mowi, Ze ich midd jest najsmaczniejszy.

- wystepuje wiele onomatopei, a takze wykrzyknien i samoglo-
sek w funkcji wypowiedzenia, ktére mogg albo uzupetnia¢
wystepujace wypowiedzi jezykowe (np. Bubu spiewa. La, la,
la), albo zastepowac cale zdania (np. jak np. A.; Tik Tak), albo
sta¢ si¢ ich wazng integralng czescia (np. Ding ding - z drogi
dzieciaki, bo jedzie mis Api! Hurra! Ooo! Bam! Przewrdcitem
sig i zbitem kolano. Ata! Mamo, Mamol!);

- wystepuje wiele wyrazéw zlozonych z sylab otwartych,
uproszczonych artykulacyjnie;

- $wiat przedstawiony nakierowany jest na realia bliskie dziec-
ku, a wigc leksyka wystepujaca nazywa w duzej mierze desy-
gnaty znane dziecku z do$wiadczenia, jak. np. nazwy czesci
ciata, nazwy zabawek, nazwy produktow spozywczych;

- wielokrotnie mozna spotka¢ powtdrzenia, wrecz w nurcie
tym wskazane jest wielokrotne powtdrzenie tej samej na-
zwy, rzeczownika czy czasownika, w celu utrwalenia postaci
brzmieniowej i/lub graficznej wyrazu;

- utrwalania brzmieniowych i/lub graficznych postaci wyra-
z&w poprzez umieszczanie ich dodatkowo obok tekstu gltéw-
nego wraz ze wskazaniem desygnatu

- nagromadzenie rymoéw i wierszykow

- ,didaskalia logopedyczne”, niejednokrotnie wystepuje do-
datkowy komentarz odautorski, skierowany do rodzicéw, lo-
gopedéw, nauczycieli, ktéry ma stuzy¢ temu, ze dziecko wy-
kona dodatkowe ¢wiczenie, ponownie przeczyta konkretny
wyraz albo jedynie poszerzona zostanie wiedza czytajacego
opiekuna;
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- ¢wiczenia logopedyczne jako dodatki do fabuty. W niekto-
rych pozycjach z omawianej grupy znajdujg sie na koncu pu-
blikacji lub na marginesach zestawy dodatkowych ¢wiczen
artykulacyjnych do wykonania przez dziecko razem z gléw-
nym bohaterem ksigzki;

- specjalna szata graficzna i ,wspomagajace podpowiedzi gra-
ficzne” — w ksigzkach tych nie tylko obecna jest ilustracja,
ale znalez¢ mozna wiele dodatkowych zabiegéw graficznych
wspomagajacych proces lektury w odpowiedni sposdéb (np.
polaczenie narracji z komiksem; umieszczenie obrazkéw na
marginesie — pod tekstem i ilustracjg - podswietlenie lub wy-
réznienie graficzne niektérych wyrazow);

- istnienie i funkcja przedmiotéw zintegrowanych z ksigzka -
niektére pozycje posiadaja dodatkowe przedmioty, ktoére
stajg sie¢ wazng cze$cig procesu lektury - jak np. wykonanie
modelu Misia API, maskotka Pucio;

- istotnym wyznacznikiem omawianych ksigzek jest polacze-
nie jezyka z dzialaniem. Dziecko nie tylko jest stuchaczem/
czytelnikiem lektury, ale jednocze$nie jest wiaczone w pro-
ces dzialania. Pragmatyka tej literatury jest jej dominujaca
funkcja;

- bardzo waznym wyznacznikiem tekstow pisanych w nurcie
edukacyjno-logopedycznym, dla ktérego réwniez istotne
znaczenie majg zastosowane nazwy wlasne, jest dialogowo$¢.
Ksigzki te realizujg owa dialogowos$¢ m.in. poprzez: zacheca-
nie do komunikacji, bycie asumptem do méwienia poprzez
uproszczong komunikacje, wlaczajg w dialog poprzez bezpo-
$rednio kierowane do dziecka pytania, zachecaja do patrze-
nia na twarz moéwigcego.

Uzycie nominacji, ktére sg fatwe w percepcji i w artykulacji
ulatwia takze usprawnianie kompetencji narracyjnej. Budowa-
nie prostych narracji staje si¢ dla dziecka dostepne w krétkim
czasie od opanowania nazwy bohatera. Nazwa wlasna jest nie-
zwykle wazna w tej linearnie uporzagdkowanej strukturze, jest tez
elementem, ktéry, w wypowiedzi, ktéra prezentuje wydarzenia
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chronologicznie i porzadkuje je wedlug schematu przyczyna-sku-
tek, jest powtarzany.

Jesli potraktujemy narracje, za Elinor Ochs, jako rodzaj aktyw-
nosci, ktérego celem jest wytworzenie znaczenia, to musimy za-
znaczy¢, ze nazwa wlasna jest waznym elementem stuzacym do
ukonkretnienia wyobrazen zawartych w jezykowym obrazie (por.
Ochs i Capps, 1996). Jest tez bardzo waznym elementem w budo-
waniu narracji, elementem, ktdry jest osig tworzenia indywidual-
nych informacji o osobie i wykorzystania potem tych informacji
w procesie rozumienia faktéw (por. Trzebinski, Antczak, 2006,
s. 35).

Z perspektywy psycholingwistyki rozwojowej nazwy wlasne
odgrywaja szczegdlnie istotng role w poczatkowej fazie przyswa-
jania jezyka. Dziecko bardzo wczesnie identyfikuje i zapamigtuje
imiona - zaréwno swoje, jak i bliskich 0séb - poniewaz sg one sil-
nie nacechowane emocjonalnie i czgsto powtarzane w codziennych
interakcjach (Tomasello, 2003). Nazwa wlasna pelni wigc funkgcje
kotwicy poznawczej, wokoét ktdrej dziecko buduje pierwsze repre-
zentacje jezykowe i spoteczne. Z kolei w ujeciu glottodydaktycz-
nym imiona - zwlaszcza proste, dwusylabowe, zawierajace sylaby
otwarte — stanowig idealny material do wczesnej nauki czytania
i ¢wiczen fonologicznych (Roctawski, 2010). Ich rozpoznawalnos¢
i jednoznaczno$¢ semantyczna czynig z nich znakomite jednost-
ki do utrwalania systemu fonemowo-graficznego oraz rozwijania
kompetencji narracyjnej. W tym $wietle onimy nie tylko petnia
funkcje stylistyczng czy fabularng w utworze literackim, ale sta-
ja sie takze aktywnym narzedziem dydaktycznym, laczacym tres¢
z dzialaniem jezykowym dziecka.

Przytoczone przyklady pokazuja wyraznie, ze nazwy wlasne
w literaturze edukacyjno-logopedycznej nie sg przypadkowe -
pelnig one istotng funkcje zardwno jezykows, jak i terapeutyczna.
Ich struktura fonetyczna, prostota artykulacyjna, powtarzalnos¢
oraz osadzenie w uproszczonym $wiecie przedstawionym sg $ci-
$le podporzadkowane celom rozwojowym dziecka. Onimy staja
sie narzedziem aktywizacji mowy, utrwalania stownictwa, a takze



94 Rozdziat 5. Onimy w literaturze dla najmtodszych dzieci w XXI w.

budowania kompetencji narracyjnej i relacyjnej. W konsekwencji
mozna mowic¢ o stopniowo wylaniajagcym si¢ nurcie edukacyjno-
-logopedycznym w obrebie literatury dzieciecej — nurcie, w kto-
rym warstwa onimiczna pelni role funkcjonalng, a jej projekto-
wanie wpisuje sie¢ w szersze strategie wspierania rozwoju dziecka.
Perspektywa onomastyczna ujawnia tu swdj interdyscyplinarny
potencjal, Iaczac badania jezykoznawcze z pedagogika, logopedia
i literaturoznawstwem dzieciecym, co otwiera pole do dalszych,
pogtebionych analiz.

Zgromadzony material i przeprowadzona analiza wskazuja na
rosngce znaczenie $wiadomego projektowania nazw wlasnych w li-
teraturze dziecigcej, w szczegdlnosci w kontekscie ich funkcji edu-
kacyjnych i logopedycznych. Proponowana koncepcja odrgbnego
nurtu, opartego na celowym projektowaniu warstwy onimiczne;j
w ksigzkach dla dzieci, stanowi cenny wktad w interdyscyplinarne
badania nad literaturg dziecigcg. Analiza zgromadzonego materia-
tu onimicznego pozwala zauwazy¢, ze wybrane nazwy wlasne nie
sg przypadkowe ani stylistycznie neutralne - ich struktura fone-
tyczna, rytmiczna i graficzna podporzadkowana jest jasno spre-
cyzowanym celom terapeutycznym i edukacyjnym. Dodatkowym
walorem rozdzialu jest uwzglednienie kontekstu narracyjnego
i graficznego, w jakim nazwy te wystepuja — od uktadu zdaniowego
po typografie i funkcje multimodalne - co potwierdza, ze onim nie
funkcjonuje w izolacji, lecz jest integralnym elementem projektu
komunikacyjnego ksiazki.

Warto podkredli¢, ze opisana tu rola nazw wlasnych ma szcze-
golne znaczenie w kontekscie rozwoju kompetencji fonologicz-
nej, narracyjnej i relacyjnej dziecka, co zgodne jest z ustaleniami
psycholingwistyki rozwojowej i wspélczesnej logopedii (por. Cie-
szynska, 2005; Tomasello, 2003). Onimy, zwlaszcza dwusylabowe
konstrukcje oparte na sylabach otwartych i fatwych zestawieniach
artykulacyjnych, mogg funkcjonowac jako tzw. ,,stowa kotwice” -
jednostki ulatwiajace nie tylko zapamietanie, ale i przyswojenie
regul jezykowych oraz struktur syntaktycznych. W ujeciu glotto-
dydaktycznym i neurolingwistycznym, nazwy takie majg potencjat
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aktywizowania systemu fonemowo-graficznego, a dzigki temu -
wspomagania procesu nauki czytania i opowiadania. Co wiecej,
ich obecno$¢ w fabule i ilustracji, powtarzalno$¢ oraz dialogowa
forma ich uzycia (np. poprzez pytania, wykrzyknienia, onomato-
peje) czynia z nich narzedzie silnie osadzone w pragmatyce jezyka
dzieciecego. Nalezy takze zauwazy¢, ze opisywany w rozdziale ma-
terial stwarza doskonaly podstawe do formulowania zalecen dla
autor6w literatury logopedycznej, terapeutéw mowy, nauczycieli
przedszkolnych oraz badaczy jezyka dzieci — wskazujac na kon-
kretne strategie nazewnicze, ktére moga wspiera¢ rozwoj jezykowy
dzieci o typowym i nietypowym przebiegu nabywania mowy. Tym
samym niniejszy rozdzial wprowadza nowe kategorie do dalszych,
pogtebionych analiz empirycznych nad funkcjonalnoscig nazw
wlasnych w literaturze dziecigcej, zwlaszcza w kontekscie jej za-
stosowan terapeutycznych i edukacyjnych. W $wietle powyzszych
rozwazan mozna stwierdzi¢, ze nurt edukacyjno-logopedyczny
w onomastyce literackiej nie jest zjawiskiem marginalnym, lecz
konsekwencja $wiadomego, zintegrowanego podejscia do projek-
towania komunikatu literackiego - podejscia, ktére uwzglednia
potrzeby rozwojowe dziecka, specyfike jego percepcji jezykowej
i zdolnosci artykulacyjnych. Ugruntowanie tej perspektywy w ba-
daniach akademickich nie tylko wzbogaca pole onomastyki, ale
takze przyczynia sie do profesjonalizacji literatury terapeutycz-
no-edukacyjnej, ktora - jak pokazuje omawiany rozdzial - moze
z powodzeniem pelni¢ role¢ narzedzia wspomagajacego rozwdj
jezykowy, emocjonalny i spoleczny dziecka juz od najwcze$niej-
szych lat zycia.

5.3.2. Onimy w literaturze edukacyjno-psychologicznej dla
dzieci. Funkcje, mechanizmy i konteksty emocjonalne

W niniejszym rozdziale podjeto analiz¢ nazw wtasnych wystepu-
jacych w literaturze dzieciecej o charakterze edukacyjno-psycho-
logicznym, ze szczegdlnym uwzglednieniem tekstow ukierunko-
wanych na rozwdj emocjonalny dziecka w wieku przedszkolnym.
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Celem rozwazan jest ukazanie roli oniméw w procesie ksztaltowa-
nia kompetencji emocjonalnej, narracyjnej i jezykowej najmlod-
szych odbiorcow. Rozdzial obejmuje omdéwienie podstaw edukacji
emocjonalnej w $wietle literatury psychologicznej, przeglad i ana-
lize bajek terapeutycznych oraz utworéw o profilu emocjonalnym,
szczegOtowy charakterystyke wyekscerpowanych nazw wtasnych,
ich klasyfikacje oraz opis pelnionych przez nie funkcji - od iden-
tyfikacyjnych, przez jezykowe i narracyjne, po symboliczne i tera-
peutyczne. Szczegdlng uwage poswiecono réwniez mechanizmom
kreacji oniméw oraz ich integracji ze strukturg narracyjng i emo-
cjonalng analizowanych tekstow.

»Waga emocjonalnych doznan literackich moze si¢ okaza¢
znacznie istotniejsza dla rozwoju osobowosci dziecka, jego zdol-
nosci do komunikowania si¢ z innymi ludzmi, zdolnosci do prze-
zwycigzania cierpien i nieuniknionych trudnosci nizli czerpana
z literatury pieknej wiedza czy informacje”. Tak pisala J. Papuzinska
pod koniec ubieglego wieku (1996, s. 14). Przegladajac literature,
mozna stwierdzi¢, ze panuje powszechna zgoda odnosnie do waz-
nej roli, jakg moze odegrac literatura w ksztalceniu emocjonalnym
dzieci i odnosnie do istotno$ci samego ksztalcenia emocjonalnego.
Autorki kampanii ,,Cala Polska czyta dzieciom” nazywaja czytanie
wrecz ,szkolg inteligencji emocjonalnej” (Kozminska i Olszewska,
2010, s. 49). Wszystko to sprawia, Ze coraz powszechniejsza jest
psychoedukacja, a jedna z jej galezi jest powstawanie literatury dla
dzieci specjalnie ukierunkowanej na wychowanie emocjonalne.

Znajduje to réwniez odbicie w warstwach onomastycznych
utworéw kierowanych do dzieci, dlatego w niniejszym podroz-
dziale chcialyby$my przeanalizowa¢ nazwy wtasne wyekscerpo-
wane z ksigzek dla dzieci, ktérych gléwnym celem jest wlasnie
ksztalcenie emocjonalne. W tym celu przyjrzaty$Smy sie blizej za-
réowno literaturze, ktéra w centrum stawia emocje, jak i tzw. baj-
kom terapeutycznym.

Zanim jednak przejdziemy do analizy oniméw, po$wie¢my kilka
zdan mozliwo$ciom edukacji emocjonalnej. Z wielu badait mozna
wyczyta¢ wnioski dotyczace biologicznych przestanek emocji (np.
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Panksepp 1993%; LeDoux 2000%; Davidson 1998*; Lindquist i in.,
2022). Natomiast jednocze$nie wiele badan pokazuje, zZe nie nalezy
emocji ograniczac jedynie do np. dziedzicznosci, trzeba za$ wigza¢
je z procesami, jakie zachodzg w réznych cze¢sciach kory mézgowe;j,
co — jak podkresla Teresa Borowska — ,,otwiera szanse dla edukacji
emocjonalnej czlowieka” (Borowska, 2006, s. 25). Aby dostrzegac
potrzebe edukacji emocjonalnej dzieci od najmlodszych lat, trzeba
widzie¢ w nich istoty poszukujace sensu Zycia i stawiajace sobie
egzystencjalne pytania oraz odczuwajace cale spektrum emocji -
taka perspektywe prezentowal juz chociazby Brunon Bettelhaim
(1985). Natomiast na metodyczne spojrzenie na edukacje emocjo-
nalng pozwala ukazanie emocji z perspektywy poznawcze;j. ,,Po-
znawcze teorie emocji proponuja pewien scenariusz spostrzega-
nia i wywolywania doznania przezy¢” (Gorecka-Mostowicz, 2005,
s. 12). W tej perspektywie emocje czg¢sto ujmuje si¢ wedtug se-
kwencji: dekodowanie informacji sensorycznych, poréwnywanie
bodzcow, poznawcza ocena sytuacji i jej warto$ciowanie. ,,To, ze
mamy jakie$ odczucia - zalezy wiec przede wszystkim od przyczyn
je wywolujacych. Interpretujac te przyczyny, nadajemy im indywi-
dualny sens, wyznaczajgc tym samym kierunek i natezenie emocji.
Ta interpretacja znaczenia ogoétu czynnikow wyzwalajacych emo-
cje stanowi ich tzw. oceng poznawczg” (Gérecka-Mostowicz, 2005,
s. 13). Nalezy rowniez pamigta¢, ze zmiany poznawcze, ktore stuza
rozumieniu emocji, zarazem prowadza do rozwoju warto$ciowa-
nia, a takze emocje uznac trzeba za gléwny czynnik motywujacy
cztowieka do zachowan zmierzajacych do ,radzenia sobie” (por.
Borowska, 2006).

47 Badacz dowodzi istoty komponentu dziedzicznosci w wielu tendencjach
emocjonalnych, jednocze$nie udowadniajac ich realizacje w specyficznym
$rodowisku.

48  Autor ten mowi o roli silnie utrwalonych mechanizméw mézgu w powstawa-
niu emocji.

49 Badacz wskazuje na réznicowanie emocjonalne ludzi ze wzgledu na fizjolo-
giczne wskazniki aktywnosci mozgu.
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Z problematyka emocji i edukacji emocjonalnej §cisle zwiaza-
na jest kwestia nazywania emocji. Jak wiadomo, u dziecka w wie-
ku przedszkolnym ,intensywnie przejawiane emocje negatywne:
strach, gniew, zazdro$¢, wstyd, zal przeplatajg si¢ z pozytywnymi:
ciekawo$cig, radoscig czy wspolczuciem” (Kurtek, 2016, s. 61).
Natomiast obserwowana réznorodno$¢ sfery afektywnej wiaze
sie poczatkowo z takimi cechami, jak: ekspresywnos¢, impulsyw-
no$¢ oraz labilno$¢ (Przetacznikowa, 1982, s. 488). W kontekscie
nazywania owych emocji warto odwolac si¢ do sadu Piageta, do-
tyczacego uzycia stow, ktére badacz wigzal z poprzedzajacym go
gromadzeniem doswiadczen przez dziecko w danym/nazywanym
fragmencie rzeczywistosci (Piaget 1966). W kontekscie nazywania
emocji bardzo wazna jest takze konstatacja sformulowana przez
Maruszewskiego, ze fatwos¢ znalezienia nazwy dla emocji zalezy
od jej sily, a takze od fazy rozwoju emocji (Maruszewski, 1996), co
oczywiscie wigze si¢ wlasnie z gromadzeniem doswiadczen. Wielu
badaczy zwracalo uwage, ze dziecko nie tyle uczy sie stéw, co bu-
duje znaczenia (np. Wells, 1984).

Wiek przedszkolny jest bardzo znaczacym okresem w kontek-
$cie umiejetnosci nazywania emocji. O wyraznym wzroscie zdol-
nosci dziecka do moéwienia o swoich emocjach i emocjach innych
w wieku przedszkolnym pisato wielu badaczy, m.in. Izard (1991)
czy Dunn (1998). Wiele prac mozna znalez¢ takze na temat wply-
wu wezesniejszych doswiadczen na nazywanie emocji, ale nalezy
rowniez podkresli¢ zalezno$¢ odwrotng: ,,Dzieki nazwie dziecko
tatwiej spostrzega i wyodrebnia obiekty i zjawiska z otoczenia, po-
nadto na podlozu nazwy w umysle dziecka wytwarzaja si¢ okre-
$lone wyobrazenia i pojecia. W zasobie leksykalnym zaznaczaja
sie jednak znaczne réznice indywidualne, ktore zalezg gléwnie od
nastepujacych czynnikéw: ogdlnej sprawnosci umystowej, $rodo-
wiska i wychowania oraz sytuacji dziecka w rodzinie” (Gorecka-
-Mostowicz, 2005, s. 20). Dochodzimy tym samym do kolejnego,
czesto pojawiajgcego sie w pracach jezykoznawcédw stwierdze-
nia, dotyczacego roli kultury w nazywaniu - czy w ogdle rozpa-
trywaniu - emocji (por. Wierzbicka 1999). Anna Wierzbicka, we
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wskazanej publikacji, udowodnila, Ze w polskiej kulturze istnieje
zacheta bardziej do okazywania emocji niz méwienia o nich. Tym
bardziej zasadne wydaja sie¢ wszelkie dzialania, w tym literackie,
zmierzajace do usprawniania systemu nazywania emocji, zwlasz-
cza w konteksécie ubogich zasobéw emocjonalnych dzieci (pisata
o tym Borowska, 2006, s. 111).

Pochylajac si¢ nad emocjami i ich nazywaniem (oraz wply-
wem roznych czynnikéw na ksztalt tegoz nazywania), nie mozemy
poming¢ réwniez kwestii roli narracji w rozumieniu $wiata oraz
w procesie konstruowania wiedzy. W $wiecie, w ktéorym dominuje
obraz, znaczenie narracji (umiejetnosci jej odczytywania, rozu-
mienia, wyobrazenia, ale takze budowania) wzrasta do ogromnych
rozmiaréw. ,Potega narracji stownej jest nieskonczenie bardziej
inspirujaca dla odbiorcy, oddzialuje na jego wyobrazni¢ i pozwala
na odnajdywanie coraz to nowych tresci, zmuszajac do samodziel-
nej refleksji, do wewnetrznego dialogu, do penetrowania wlasnych
doswiadczen, wczesniejszych interpretacji, uczu¢ (...) Towarzyszy
temu proces nazywania, czyli $wiadomego konstruowania réznych
bytdw, co szczegdlnie sprzyja budowaniu asocjacji, metafor, reflek-
sji” (Molicka, 2011, s. 11).

Onimy pelnig zatem bardzo istotng role w procesie narracji,
w procesie, z ktérym $cisle zwigzany jest okreslony sposéb my-
$lenia. Myslenie narracyjne stuzy do rozumienia spolecznosci, ale
takze do budowania wewnetrznego obrazu $wiata, do okreslania
symbolicznej rzeczywistosci spolecznej i siebie (por. Molicka,
2011). Onimy w takim mysleniu to podstawowe symbole, znaki
identyfikujace i nominujace osoby, miejsca, przedmioty, wydarze-
nia, stajg si¢ zatem osig budowania narracji. Zgodnie z tym bo-
wiem, o czym pisze Bruner (1991), narracja jest produktem kul-
turowym, a struktura umystu ksztaltowana jest przez kulturowy
produkt, jakim jest jezyk i inne symbole (zob. Bruner, 1991, ss.
1-21). Nazwy wlasne wystepuja w owej narracji rowniez wilasnie
jako okres$lony produkt kultury, ale pelnig funkcje wykraczaja-
ce poza takie rozumienie narracji. Warto w tym miejscu przyto-
czy¢, ze w psychologii narracja rozumiana jest jako ,,kognitywna,
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subiektywna interpretacja, jest mentalnym konstruktem reprezen-
tujagcym rzeczywisto§¢ wyobrazong lub doswiadczong” (Molicka,
2011, s. 53). Nazwy wlasne w tak rozumianej narracji mogg sta-
wac sie elementem budowanych przez jednostke schematéw po-
znawczych czy skryptéw, moga wpisywac sie w strukture mysli,
spostrzezen czy do$wiadczen, mogg takze uczestniczy¢ w procesie
nadawania znaczen czy wartosci przez dziecko.

Wirdd tego nurtu mozna znalez¢ takze szczegdlng grupe ksia-
zek, tzw. bajki terapeutyczne. Pojecie bajki terapeutycznej $cisle
wigze si¢ z pojeciem biblioterapii i bajkoterapii. Po raz pierwszy
pojecia biblioterapia uzyto w XX wieku (1916), cho¢ korzeniami
siega czasow starozytnych (zob. Molicka, 2002, s. 102n). Trakto-
wana jest jako ,,Dzialanie terapeutyczne oparte o stosowanie mate-
rialéw czytelniczych rozumianych jako $rodek wspierajacy proces
terapeutyczny w medycynie. Jest rodzajem psychicznego wspar-
cia, pomocy w rozwigzywaniu osobistych problemdw, rodzajem
oparcia w procesie osiggania bezpieczenstwa, moze by¢ srodkiem
do realizacji potrzeb” (Borecak, 1997, s. 121); w innym ujeciu na-
tomiast jest zamierzonym dzialaniem z wykorzystaniem ksigzek
prowadzacym do realizacji celéw ,rewalidacyjnych, resocjaliza-
cyjnych, profilaktycznych i ogdélnorozwojowych” (Tomasik, 1994,
s. 13). Zgodnie z koncepcja Marii Molickiej z kolei, jest ,,metoda
psychoterapeutyczng, ktéra ma za zadanie wzmocni¢ i wzbogacié¢
zasoby pacjenta” (Molicka, 2002, 104).

Narzedziem, jakim postuguje si¢ biblioterapia i bajkotera-
pia, jest bajka terapeutyczna wlasnie. Funkcje takiej bajki moze
spelniac tekst literacki pisany prymarnie w innym celu, jednakze
bardzo czesto bajki terapeutyczne powstaja z powodéw pragma-
tycznych, w celu przepracowania konkretnych tematéw psycholo-
gicznych czy budowania okreslonych zasobéw mlodego czytelni-
ka. Sg to wéwczas najczeséciej opowiadania lub opowiesci; krotkie
formy, ktérych przeczytanie nie zajmuje duzo czasu, a daje jeszcze
przestrzen do dyskusji czy interpretacji.

Wydaje sig, ze obecnie bajki terapeutyczne nie tylko mogg sta-
nowi¢ metode terapii, ale pelnig niezwykle wazng role w procesie
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psychoedukacji. Bajki takie, kierowane do odbiorcy w wieku przed-
szkolnym, majg przede wszystkim za zadanie da¢ narzedzie do nazy-
wania emocji, do rozpoznawania i do ich oswojenia i zaakceptowania.

PrzejdZzmy zatem do analizy warstwy onomastycznej nurtu
edukacyjno-psychologicznego. Do tego celu wybraty$my kilka po-
zycji o tematyce psychologicznej (zwigzanej z uczuciami lub posta-
wami): seri¢ o Frani Barbary Supet (ilustracje Agata Dobkowska),
serie o Pinku (Urszula Mlodnicka, Agnieszka Waligora), ksigzke
12 waznych emocji. Polscy autorzy o tym, co czujemy, Marka Mi-
chalaka Opowiesci o tym, co w Zyciu wazne oraz zbiory tzw. ,,.bajek
terapeutycznych” (Bajkoterapia, czyli bajki-pomagajki dla matych
i duzych i Self-Regulation. Opowiesci dla dzieci o tym, jak dziatac,
gdy emocje biorg gore).

Przyjrzyjmy sie na poczatek ideonimom sygnujacym te pozy-
cje. Wazne jest spojrzenie zaréwno na tytul calych zbioréw, jak
i poszczegdlnych opowiesci. Niejednokrotnie tytul calej ksigzki
wskazuje, ze odbiorcg jest nie tylko dziecko, ale takze dorosty.
Czesto zdaje si¢ by¢ skierowany prymarnie do dorostego odbior-
cy, a do dziecka niejako ,,przy okazji”. Dopiero tytuly poszcze-
golnych opowiadan stawiajg dziecko jako docelowego odbiorce
tegoz mikrokomunikatu. Przykltadowo w ksigzce Self-Regulation.
Opowiesci dla dzieci o tym, jak dzialaé, gdy emocje biorg gore
tytul zawiera caly szereg informacji skierowanych do opiekuna
dziecka: nazwa metody Self-Reg opracowanej przez prof. Stuarta
Shankera oraz wskazanie nadrzednego celu pragmatycznego ca-
tej ksigzki ztozonej z siedmiu opowiadan, jakim jest modelowe
dziatanie w trudnych emocjonalnie sytuacjach. Sama autorka we
wstepie kresli nastepujaco 6w cel publikacji: ,Niniejsza ksigzka
ma na celu przyblizenie dzieciom, ich rodzicom i innym opieku-
nom podstaw Self-Reg - opartej na badaniach naukowych me-
tody, ktéra pozwala lepiej rozumie¢ stres i zarzadza¢ napieciem
oraz energig’ (s. 7). Podobnie rzecz si¢ ma z tytulem Bajkote-
rapia, czyli bajki-pomagajki dla matych i duzych. Wida¢ wyraz-
nie czeste podkreslanie podwdjnego adresata, a niejednokrot-
nie idzie za tym dwudzielna kompozycja calej ksigzki. Roéwniez
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podtytuly w serii o Pinku wskazujg na fakt, iz nie tylko dziecko
jest docelowym odbiorca ksigzki, np. Jestes prawdziwym przyja-
cielem, Pinku! Ksigzka o relacjach z réwiesnikami dla dzieci i dla
rodzicow troche tez. Ksigzki te majg zatem de facto podwdjnego
odbiorce - dziecko i doroslego, co wielokrotnie znajduje swoje
odbicie juz w samym tytule.

Strukturalnie tytuly w tym nurcie to najczesciej rozbudowa-
ne konstrukcje wypowiedzen. Czesto przybieraja forme inng niz
oznajmienie, np. pytan: Co uczucia robig nocg?; Co zrobi Frania?
Zyczliwos¢ czy wykrzyknieri w formie adresatywnej: Jestes praw-
dziwym przyjacielem Pinku! Jestes wazny, Pinku! BgdzZ sobg, Pinku!
Odbiega to znacznie od dominujacego schematu tytutéw ksigzek
dla przedszkolakow (zob. rozdz. 4).

W tytutach ksigzek w nurcie edukacyjno-psychologicznym
pod wzgledem semantycznym najczesciej wystepuje odniesienie
do emocji. Niejednokrotnie znajdujemy nazwe ogolna: emocje lub
uczucia: Self-Regulation. Opowiesci dla dzieci o tym, jak dziatac,
gdy emocje biorg gore; 12 waznych emocji. Polscy autorzy o tym, co
czujemy; O wystepie tanecznym, zarazaniu si¢ emocjami i magicz-
nej uspokajajgcej sztuczce; O rozwalonym helikopterze i emocjach,
ktére czasem nami rzgdzg; Co uczucia robig nocg? Jesli brak w ty-
tule nazwy ogoélnej, to bardzo czesto wystepuja nazwy poszcze-
golnych emocji. Nazwa konkretnej emocji, zawarta w tytule, staje
sie czesto nadrzednym elementem ideonimu oraz wyznacza kie-
runek refleksji przy czytaniu opowiadania. W ksigzce 12 waznych
emocji wszystkie nazwy poszczegdlnych rozdzialéw zbudowane sa
z nazwy emocji i podtytutu, ktéry petni funkcje doprecyzowania,
wprowadzenia w §wiat przedstawiony czy zaintrygowania mlode-
go odbiorcy. Wystepuja tu zaréwno emocje podstawowe: Strach,
czyli jezioro mruga zZottym okiem; Smutek, czyli czasem nie jest ta-
two; Radosé, czyli wystarczy poluznic krawat; Z1osé, czyli trzask;
Zaskoczenie, czyli jak to z talizmanem szczescia byto; jak i emocje
wtorne: Duma, czyli jak wygra¢ przegrang sprawe; Wstyd, czyli spo-
sob na potwora; Zazdrosé, czyli wieici z sali poziomki; Bezradnosé,
czyli powiedz komus; Zadowolenie, czyli panna Foch i gwizdka
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z nieba; Tesknota, czyli Pan Sznuréwka i pigta B; Wspélczucie,
czyli najlepsze drozdZéwki. Podobnie skonstruowana jest ksigzka
Opowiesci o tym, co w zZyciu wazne, w ktorej kazdy tytul opowiada-
nia ma dwudzielng budowe — wskazanie tematu psychologicznego
w konstrukeji Historia o... + podtytul: Historia o mitosci: Album ze
zdjeciami; Historia o tolerancji: Nowa w klasie; Historia o wlasnym
zdaniu: Pani z tramwaju; Historia o szacunku: To mdj telefon!; Hi-
storia o wolnosci: Stara ksigga; Historia o empatii: Rozumiem, co
czujesz; Historia o odwadze: To nie jej wina; Historia o nadziei: nie-
udany wystep; Historia o przyjazni: wyprawa rowerowa; Historia
o wdzigcznosci: dowdd wdzigcznosci; Historia o wspétczuciu: Noga
w gipsie; Historia o nauce: Krzyzéwka prababci; Historia o Zyczli-
wosci: Zdjecie z potki z ksigzkami; Historia o akceptacji: Stoje mu-
rem za Bartkiem; Historia o godnosci: Z tym sig urodzitem; Historia
o pokoju: Ahmad z Aleppo; Historia o odpoczynku: Sobota u cioci;
Historia o poczuciu humoru: Fatalny dziei; Historia o patriotyzmie:
Koszulka z ortem.

Obok uczu¢ bardzo czesto w tytulach tych wystepuja nazwy
postaw badz innych terminéw psychologicznych: Co zrobi Frania?
Asertywnosc; Bqdz sobg Pinku! Ksigzka o asertywnosci i stawia-
niu granic dla dzieci i dla rodzicow troche tez. Jestes wazny Pinku!
Ksigzka o poczuciu wlasnej wartosci. Tego typu konstrukgje tytu-
téw pelnig wyrazng funkcje dydaktyczng — precyzyjnie zapowia-
dajg temat opowiadania i wskazujg obszar rozwoju emocjonalne-
go, ktéry zostanie poruszony w fabule. Wprowadzenie terminéw,
takich jak ,asertywno$¢” czy ,poczucie wlasnej wartodci’, nie
tylko porzadkuje tematyke utworu, ale takze wprowadza dziecko
w stownictwo emocjonalno-spoteczne. Co istotne, stowa te wyste-
puja najczesciej w polaczeniu z imieniem gléwnego bohatera (np.
Pink, Frania), co buduje silny pomost identyfikacyjny - dziecko
tatwiej utozsamia si¢ z postacig, ktéra mierzy sie z konkretnym
problemem, a przez to lepiej rozumie, czym jest dana postawa.
Tak skonstruowane ideonimy stajg si¢ zatem narzedziem mode-
lowania postaw, ulatwiajg internalizacje norm i warto$ci oraz pet-
nig funkcje¢ wskaznika lekturowego, ktéry kieruje uwage zaréwno
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dziecka, jak i dorostego na cel emocjonalny czy wychowawczy da-
nej historii.

Podobnie skonstruowane tytuly pojawiaja si¢ w innych ksigz-
kach psychoedukacyjnych, w ktérych semantyczne centrum ide-
onimu stanowig pojecia zwigzane z rozwojem osobistym dziecka,
takie jak odwaga, empatia, zyczliwos¢, szacunek czy poczucie wla-
snej wartosci. Nie zawsze jednak w tytulach pojawia si¢ bezposred-
nie odniesienie do emocji lub postaw — w niektérych przypad-
kach s3 one ukryte w metaforycznej lub aluzyjnej formie, ktéra
wymaga od czytelnika interpretacji (np. Fatalny dzie#i, Panna Foch
i gwizdka z nieba, Z tym sig¢ urodzitem). Tego typu tytuly pelnia
funkcje semiotycznych bodzcow: inicjujg proces poznawczy, kto-
ry prowadzi do odczytania emocjonalnego lub moralnego sensu
opowiesci. Czgsto wystepuja takze tytuty dwupoziomowe — adre-
sowane jednoczes$nie do dziecka i dorostego — w ktérych czes¢ in-
formacyjna (np. o emocjach, wartosciach czy zachowaniach) stuzy
opiekunowi jako drogowskaz interpretacyjny, a cz¢$¢ narracyjna
(np. imi¢ bohatera, zagadka fabularna) przyciaga uwage dziecka.
Zabieg ten wpisuje si¢ w strategie podwdjnego adresata, charakte-
rystycznag dla literatury edukacyjno-psychologicznej, w ktorej do-
rosli czytaja dzieciom z okreslonym celem wychowawczym, a dzie-
ci — przezywajac fabule — nabywaja jezykowy i poznawczy dostep
do $wiata emocji.

Z analizowanych utworéw z kregu literatury dzieciecej o pro-
filu edukacyjno-psychologicznym, ktdrej celem jest wspieranie
rozwoju emocjonalnego, spotecznego i poznawczego dziecka, wy-
ekscerpowano 207 nazw wilasnych. Onimy te, co nalezy podkre-
8li¢, odgrywaja szczegoélng role. Zdecydowanie najwieksza grupe
stanowig nazwy postaci (tu zaréwno imiona, jak i nazwiska, prze-
zwiska, NICKi komputerowe), mniej liczne reprezentacje maja
nazwy miejsc, nazwy zabawek, nazwy zwierzat. W analizowanym
materiale znajdujemy takze zantropomorfizowane nazwy kamieni
szlachetnych. W funkcji nazw wlasnych wystepuja takze apelatywy
okreslajace role spoleczne.
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Spdjrzmy teraz na wyekscerpowane onimy: z tomu Bajkotera-
pia wynotowano: nazwy postaci realnych, w tym historycznych:
Robert Kubica, Mikotaj (§w. Mikolaj). Nazwy postaci literackich -
realistycznych: Julka, Zuza, Jacek/Jacus; Mirek, Szymek/Szymus,
Dianka, Marysia/Mania, Malgosia, Kajtek, Nina, Patrycja, Moni-
ka, Lukasz, Kasia, Bartek, Krzys; Dziadek Jurek, Pani Basia, Babcia
Irenka, pan Waldek, pani Jadzia; Zbyszek Cichocki; Bosman Zarad-
nicki. Nicki: Bgbel, Misial0, Motylek, Czarny Piotrus. Nazwy po-
staci fantastycznych: Wodolej (nazwa smoka), Prgdokop (nazwa
smoka), Gazobuch (nazwa smoka); Wrozka Hortensja, Hermene-
gilda (wrézka), Fryderyka (cérka wrozki), Zaneta Jezowa, Skrzacik
Porzgdeczek, Muszka Brzeczuszka, Bataganiak (zle licho, ztosliwy
stworek), Tarubandczyk (mieszkaniec Tarubandii). Nazwy postaci
stylizowanych symbolicznie i floronimicznie (realistyczno-basnio-
wych)*: Groszek (chlopiec), Tata, rycerz Mieczystaw, zwany Miecz-
nikiem, Mama, krolewna Prymulka, Giermek Anemon, dyrektor
Storczyk, Pierwiosnek, Hiacynt, Bratek. Nazwy ozywionych zwie-
rzat: Wrona Werka, Myszka Mimi, Borys (kot), Kuki (pies), Egon
(Slimak), Bogdan (dziadek Egona $limaka), Fik i Mik (dwie male
myszki), Pani Wiewidrka, Kika (biedronka). Nazwy zabawek: Lu-
lek (pluszak), Zizi (pluszak). Przezwiska: przezwiska Egona §li-
maka: Egon - pogromca mréowek; Egon mréwkozerca; Pusta kiszka
(przezwisko Bartka, bo burczy mu w brzuchu). Nazwy geograficz-
ne: realne - Austria i fantastyczne - Szmaragdowy Las, Uroczy-
sko, Tarubandia (planeta ufoludka). Nazwy organizacji i sklepow:
Federacja Wrézek i Czarownic, Mréwka Market. Nazwy zantropo-
morfizowanych kamieni szlachetnych: Rubinek, Brylanto, Agatka.

W serii o Pinku znajdujemy: Nazwy postaci fantastycznych
stylizowanych na dzieci: Pink, Fiszka, Bingo, Leo, Lulka, Figo,
Drako. Przezwiska: Pgczus (ksywa Pinka, ktérej nie lubi), Nowa

50 Sato nazwy wlasne postaci o funkeji symbolicznej, czgsto oparte na nazwach
roélin (floronimach), imionach metaforycznych lub estetyzujacych. Wpro-
wadzajg basniowy, poetycki lub alegoryczny klimat i mogg pelni¢ funkcje
afektoniméw - nazw nacechowanych emocjonalnie.
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(nowa osoba w klasie, przymiotnik ten staje si¢ w ksigzce nomina-
cja postaci, we wszystkich czedciach serii jest tak nazywana). Na-
zwy postaci przez okreslenie rol spotecznych (lub polaczenie na-
zwy roli z nazwg wlasng): Mama Pinka, Tata Pinka, Pan od WFu,
Ciocia Berta.

Seria o Frani zawiera nastepujgce onimy: nazwy postaci — re-
alistyczne: Frania, Rysiek, Amelka, Adelka, Matylda, Andrzej.
Przezwiska: krél Ryszard (przezwisko Ryska). Nazwy zabawek:
mi$ Edward, krolik Stefan. Okreslenia rol w funkcji nazw wla-
snych: babcia, dziadek, ciocia, wujek.

Z Opowiesci o tym, co w Zyciu wazne wyekscerpowano: Nazwy
postaci realistyczne: Julka/Julia, Mitosz, Ami (kolezanka Milosza
z Hiszpanii), Eryk, babcia Wtadzia, Amelka, Hania, wujek Maciek,
pan Krzysztof ,zltota rgczka”, Leszek ,,introligator”, Andzelika, Ewa,
Zuzka, Witek, Magda, Maciek, Krystian, Ania, Beata, prababcia
Bronia, Igor, Bartek, pan Barttomiej, wujek Jozek, Ahmad (z Alep-
po), Ksawery, Olek. Nazwiska: Temperéwka (pani od WFu), Liter-
ka (pani od polskiego). Nazwy zwierzat: Piorun (pies). Nazwy po-
staci historycznych: Janusz Korczak, Henia Krzywonos, Jan Pawet
I1, Jurek Owsiak, Kuba Blaszczykowski, Wiadystaw Bartoszzewicz,
Irena Sendlerowa. Ideonimy: Krél Macius Pierwszy, Kajtus Czaro-
dziej. Nazwy geograficzne: Nowy Jork, Broadway, Gdarisk, Aleppo,
Eleonas (obdz dla uchodzcéw w Grecji) oraz chrematonimy: Mi-
necraft, Kawalerowie Orderu Usmiechu.

W ostatniej z omawianych pozycji — 12 waznych emocji. Polscy
autorzy o tym, co czujemy — zawiera: imiona postaci realistycz-
nych: Marcin, Natalia, Julka, Marta, Kuba, pani Lucyna, Pola,
Ola/Oletika, pani Joasia, Zuzka/Zuzia, Karolina, Ola, Marta, To-
sia, Kacper, pani Janka (pielegniarka), pani Ewa (pielegniarka),
Kuba, Nikola/Nikolka, Gerard, Kasia, Jas, Bartek, Kuba, Franek,
Jagoda, Ola, Agnieszka, Karolina, Hania, Julka, Krzys, Kuba, Ali-
cja, Dyzio, Witek, Bartek, Michat; w tym nazwy postaci wystepu-
jace z imieniem i nazwiskiem: Tymon Sznuréwka (nauczyciel);
Dorotka Agrest, Joasia Badaszko, Sabinka Baj, Szymon Dowalski,
Antos Gawron, Bartosz Igielski, Kazik Kracik, Matylda Ludwiczak,
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Julka Michatowska, Jagienka Orliniska, Michat Rzodkiewka, Mar-
cin Smok, Piotrek Tobiszak, Krzys Twarkowski, Rafat Wisniewski.
Przezwiska: JeZozwierz (przezwisko doktora nadane przez dzieci),
Ola Foch, Muszka (przezwisko nadane Oli przez cioci¢, od much
w nosie), przezwiska wymyslane przez Dyzia na kolege Witka:
Kolczutbowiec, Koczkogad leksykograchityczny, Niesporczak Krzy-
woszczeki, Proparoksytoniczny ropusz. Toponimy: Grecja. Zooni-
my Pgczek (pies), Fgfelek (pies), Burek (kot Dyzia), Mruczek (pies
Dyzia).

Jak wida¢ z przytoczonego materiatu, ze wzgledu na geneze na-
zwy i typ obiektu nazewniczego oraz stosunek nazw wtasnych do
nazywanych obiektéw analizowane onimy wpisujg si¢ w istnieja-
ce nurty (realistyczny czy fantastyczno-basniowy), jednakze wy-
réznia je osadzenie w kontekscie emocjonalnym i stala tematyka
utworu - skupienie na emocjach, wartosciach, relacjach, rozwo-
ju osobistym. Wazne sg rowniez integralne z catoscig utworu ko-
mentarze psychologiczne i wskazowki do lektury oraz rozmowy
po lekturze. Wszystko to sprawia, ze rowniez warstwe onimiczng
odczytujemy w sposdb specyficzny dla takiej literatury, a jej wy-
réznikiem sg pelnione przez te nazwy funkgcje.

W badanych utworach wyraznie przewazajg imiona i nazwiska
postaci realistycznych - dzieci, dorostych, zwierzat, nauczycie-
li, rodziny. Imiona takie jak Julka, Mitosz, Frania, Kuba, Bartek,
Krzys, Amelka, Natalia, Andrzej, Ksawery, Tosia, Igor, Hania, Dy-
zio, Maciek wystepuja wielokrotnie, czesto w kontekstach emocjo-
nalnie nacechowanych: przyjazn, zlo§¢, wstyd, empatia, kidtnia,
niepewnosc.

Ich funkcja jest budowanie mostu identyfikacyjnego - dziecko
czytelnik tatwiej utozsamia si¢ z postacig noszaca zwykle, znajo-
me imie. Tego rodzaju onimy dzialajg jako strategie normalizacji
i oswajania emocji - jesli ztos¢ przezywa Julka czy Frania, dziecko
czuje, ze to ,normalne” i dopuszczalne.

Wystepowanie nazwiska (np. Dorotka Agrest, Szymon Do-
walski, Tymon Sznuréwka) dodaje bohaterom ,tozsamosci spo-
tecznej”, przyblizajac ich do $wiata rzeczywistego i jednoczesnie
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wprowadzajac element humorystyczny lub symboliczny. Nazwiska
w stylu Temperowka, Literka (nazwiska nauczycielek) funkcjonuja
jako onomastyczne etykiety symboliczne, czesto powigzane z rola,
cecha lub funkcja wychowawcza.

Obok imion realistycznych pojawiajg sie takze nazwy fan-
tastyczne, szczegdlnie w bajkach terapeutycznych i utworach
o symbolicznej strukturze fabularnej. Nazwy takie jak Wodolej,
Prgdokop, Bataganiak, Brzeczuszka, Muszka, Gazobuch, Skrzacik
Porzgdeczek, Tarubandczyk, Zaneta Jezowa operuja mechanizma-
mi metaforyzacji problemu - postaci te czesto uosabiajg emocje,
leki, problemy zachowania lub strategie ich przezwyciezania.

Nazwy fantastyczne w tych tekstach dziatajg jak bezpieczne no-
$niki trudnych tresci — dziecko moze odnies¢ si¢ do nich posred-
nio, w sposéb emocjonalnie neutralny (np. zto$¢ jako Bataganiak
czy Pusta kiszka). Fantazja i humor oswajaja emocje i umozliwiaja
ich werbalizacje, a takze budujg dystans poznawczy. Wiele z tych
onimoéw jest kreowanych, co wzmacnia funkcje zabawows i twor-
cz3, aktywizujac jezykowo dziecko w wieku przedszkolnym.

W niektorych utworach pojawiajg si¢ réwnolegle onimy re-
alistyczne i fantastyczne. Ta strategia umozliwia Iaczenie $wiata
realnego i symbolicznego, co odpowiada poznawczemu stylowi
dziecka w wieku przedszkolnym - dziecko mysli konkretem, ale
rozumie $wiat poza dostownoscig. To zestawienie umozliwia przej-
$cie miedzy poziomami narracyjnymi - dziecko moze utozsamic
sie z Franig, a swoje trudne uczucia ,,przypisa¢” Edwardowi (mi-
siowi). Tak skonstruowane onimy pelnig funkcje pomostu miedzy
doswiadczeniem osobistym a konstruktem literackim.

Prébujac uporzadkowac zebrany w tym rozdziale materiat oni-
miczny mozna wyrdzni¢ nastepujace kategorie nazw wiasnych:
imiona postaci dzieciecych (realistyczne), np.: Julka, Kuba, Fra-
nia, Krzys, Natalia, Witek, Dyzio, Amelka; imiona dorostych (ro-
dzina, nauczyciele), np.: babcia Wtadzia, pan Krzysztof, pani Lu-
cyna, ciocia Berta, dyrektor Storczyk oraz nazwy relacyjne w funkcji
imion dorostych, jak np.: Mama Pinka, babcia; nazwiska, np.:
Tymon Sznuréwka, Marcin Smok, Rafat Wisniewski; przezwiska
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i etykiety jezykowe: Jezozwierz, Muszka, Ola Foch, Pusta kiszka;
nazwy fantastyczne i metaforyczne: Bataganiak, Gazobuch, Taru-
bandczyk, Muszka Brzeczuszka, Proparoksytoniczny ropusz; nazwy
zwierzat (w tym réwniez antropomorfizowanych), np.: Pgczek,
Fgfelek, Mruczek, Egon; nazwy miejsc: Tarubandia, Szmaragdowy
Las, Uroczysko, Aleppo, Nowy Jork; ideonimy (literackie posta-
cie-symbole): Krél Macius Pierwszy, Kajtus Czarodziej; chrema-
tonimy i nazwy instytucji: Minecraft, Mréwka Market, Federacja
Wrézek i Czarownic.

W analizowanych onimach da si¢ wyréznic¢ kilka dominujacych
mechanizmoéw kreacji nazw: zdrobnienia i hipokorystyki (Frania,
Amelka czy Kubus), co stuzy ukazaniu bliskosci, pelni funkcje
oswojenia emocjonalnego oraz w ogdle oswojenia postaci; zrosty
czy zlozenia (Koczkogad czy Mréwkozerca) pomagaja podkresli¢
humor czy ekspresje; pseudonimy (nicki) (np. Misial0) — pozwa-
laja na nawigzania do kultury internetu czy gier, co pelni réwniez
funkcje oswajajaca literatury i wytworzenia poczucia bliskoéci; na-
zwy funkcjonalne, np. imie¢ plus rola spoleczna (Pani od WFu czy
Mama Pinka) pozwalaja na porzadkowanie rél spotecznych, na-
tomiast nazwy fikcyjne (jak Tarubandia, Uroczysko czy Szmarag-
dowy Las) pozwalaja na kreacj¢ bezpiecznego dystansu i wejscie
w $wiat magiczny, oswajajacy wiele emocji i wartosci.

Mozna zatem wskazad, ze onimy te, w omawianej literaturze,
literaturze o profilu edukacyjno-psychologicznym, pelnia wiele
réwnoczesnych funkeji: przede wszystkim identyfikacyjng i emo-
cjonalng (pozwalajg dziecku odnalez¢ siebie lub innych w posta-
ciach literackich); poznawczg (ucza rdéznorodnosci spotecznej,
kulturowej i jezykowej); jezykowa (rozwijaja stownictwo, $wiado-
mos$¢ fonologiczng czy gramatyczng); terapeutyczng (stuzg sym-
bolizacji emocji i problemdw); narracyjna (porzadkuja opowiesc¢,
wprowadzajg role, rytm, powtarzalnosc) oraz zabawows i kreacyj-
ng (pobudzajg tworczos¢ jezykowy dziecka).

Jak juz zostalo wspomniane, jezyk pomaga dzieciom zrozu-
mie¢ do$wiadczenia zwigzane z emocjami (por. Dunn, 1998),
a literatura posredniczy w nabywaniu potrzebnego stownictwa
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(Gorecka-Mostowicz, 2005). Kiedy za$ nazwy emocji staja sie na-
zwami wlasnymi lub stanowig budulec dla nazw wtasnych (jak
np. Pusta Kiszka, Bataganiak, Skrzacik Porzgdeczek), ich wazno$é
i ranga zostajg podkreslone. Emocje - zakodowane w onimach -
zostaja wyjete z obszaru trudnego do nazwania i przesuniete do
$wiata reprezentacji symbolicznej, co ulatwia dziecku ich dekodo-
wanie, przezycie i regulacje.

Onimy wystepujace w literaturze edukacyjno-psychologicznej
moga wiec petni¢ funkcje symboliczng — na wzdr archetypicznych
obrazéw, o ktérych pisat Carl Gustav Jung. Jak zauwaza Baluch:
W utworach dla dzieci, przede wszystkim w arcydzietach, na
plan pierwszy wysuwajg si¢ obrazy pierwotne, czyli archetypy. [...]
emocje i reakcje gotowosci do dziatania sg przekazywane z poko-
lenia na pokolenie. Maja site popedowa, dlatego omijajac $wiado-
mo$¢, objawiajg si¢ w formie symbolicznej” (Baluch, 1993, s. 40).
Nazwy wlasne takie jak Prgdokop, Zaneta Jezowa czy Jezozwierz
moga zatem funkcjonowac jako wspolczesne figury symboliczne -
kodujace zinternalizowane napiecia, wzorce reakcji lub potrzeby
emocjonalne.

Warto w tym kontekscie podkresli¢, ze literatura, w ktorej
funkcjonujg tego rodzaju onimy, stwarza przestrzen nie tylko do
przezywania i rozumienia emocji, ale réwniez do ich wspolnego
omawiania i reinterpretowania. To wtasnie literackie imie postaci
moze sta¢ si¢ zaczynem tzw. rozmowy afektywnej, w ktorej — jak
pisze Kurtek - ,dziecko i dorosty dzielg si¢ swoimi przezyciami,
rozpoznajg emocje i uczg si¢ ich interpretacji w sytuacjach real-
nych i fikcyjnych” (Kurtek, 2016, s. 67). Nazwa wlasna postaci sta-
je sie wowczas nie tylko punktem odniesienia, ale i bezpiecznym
kanalem komunikacyjnym: zamiast méwic ,jestem zly”, dziecko
moze powiedzie¢: ,,dzisiaj jestem jak Balaganiak”

W tym wlasnie wieku - pod koniec okresu przedszkolne-
go - przypada czas najintensywniejszego rozwoju kompetencji
emocjonalnej. Jak podkresla Kurtek, do najistotniejszych zadan
rozwojowych nalezg wéwczas: ,,stopniowe réznicowanie si¢ prze-
zy¢ atektywnych, rozwdj zdolnosci rozpoznawania i interpretacji
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emocji wlasnych i cudzych oraz stopniowa kontrola poznawcza
ekspresji afektywnej. Zadania te stanowig gléwne obszary tzw. in-
teligencji emocjonalnej (intra- oraz interpersonalnej)” (Kurtek,
2016, s. 61). Umiejetno$¢ rozpoznawania emocji - warunek §wia-
domej ich regulacji - w ogromnym stopniu zalezy od mozliwosci
ich nazwania (Maruszewski, 1996; Wierzbicka, 1999), a to z kolei
wigze sie z bogactwem i jakoscig doswiadczen jezykowych, w tym
z literaturg dzieciecy.

Jak podkresla Papuzinska: ,W opiniach samych mtodych czy-
telnikow na temat ich przezy¢ lekturowych mozemy znalez¢ po-
glady, ze ksiazki te sg dla nich rodzajem autoterapii” (Papuzinska,
1996, s. 15). Dzieci w wieku przedszkolnym z pewnoscig nie sfor-
mutujg takiego wniosku wprost, ale nie ulega watpliwosci, ze rola
lektury w ich edukacji emocjonalnej ma znaczenie nie mniejsze,
a by¢ moze nawet wigksze - to bowiem w tym okresie ksztaltujg si¢
fundamenty kompetencji emocjonalnych. Umiejetnos¢ nazywania
i rozumienia emocji to klucz do ich regulacji, a ta z kolei - jak
pokazuja liczne badania — warunkuje jako$¢ relacji spotecznych
i zdolnos$¢ do empatycznego wspdlistnienia.

Podsumowujac ten rozdzial, nalezy stwierdzi¢, ze onimy
w literaturze edukacyjno-psychologicznej dla dzieci petnig funk-
cje znacznie wykraczajgce poza ramy narracyjne. Ich formy, funk-
cje i znaczenia wchodza w interakcje z mechanizmami rozwoju
emocjonalnego, poznawczego i jezykowego dziecka. Imiona reali-
styczne ulatwiajg identyfikacje i normalizujg trudne emocje, zas
onimy fantastyczne - tworza bezpieczne metafory i przestrzenie
symboliczne, w ktorych dziecko moze eksplorowa¢ wlasne prze-
zycia. Onimy stajg si¢ zatem narzedziem porzadkowania $wiata
emocji, jego jezykowego oswajania i strukturalizacji — poprzez na-
zwe, opowies¢ i wspodlne przezycie literackie.

W efekcie literatura ta, dzigki przemyslanej warstwie onimicz-
nej, staje si¢ nie tylko lustrem emocji, lecz takze jezykowym narze-
dziem ich rozpoznania, integracji i regulacji - wspierajac tym sa-
mym jeden z najwazniejszych proceséw rozwojowych dzieciecego
wieku: dojrzewanie do bycia w relacji z innym.
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W $wietle powyzszych analiz warto zaproponowa¢ uzupetnia-
jaca perspektywe terminologiczng i funkcjonalng. Nazwy wlasne
wystepujace w literaturze edukacyjno-psychologicznej dla dzieci
mozna okresli¢ mianem afektoniméw — czyli oniméw silnie nace-
chowanych emocjonalnie, ktérych zadaniem jest nie tylko iden-
tyfikacja postaci, ale réwniez afektywne sprzezenie z odbiorca.
Przyktady takie jak Bataganiak, Brzeczuszka czy Pusta Kiszka pel-
nig funkcje semantycznych ,katalizatoréw emocji’, poprzez ktére
dziecko moze zwerbalizowac swoje przezycia lub uzyska¢ poznaw-
czg rame do ich interpretacji. W tym kontekscie warto méwic tak-
ze o funkcji regulatora afektywnego — onimy nie tylko reprezentuja
stany emocjonalne, ale réwniez je stabilizujg, kanalizujg i oswajaja
(np. Pusta Kiszka jako metafora gtodowej ztosci, Wrézka Hortensja
jako sygnal nadziei i wsparcia). Ponadto, onimy tego typu uczest-
nicza w procesie ksztaltowania tozsamosci narracyjnej dziecka —
zgodnie z koncepcja Dana P. McAdamsa (2001), ktéry podkresla,
ze jednostka konstruuje siebie poprzez opowiesci, a elementy tej
opowiesci — takie jak imie, rola czy cecha postaci - stuza do budo-
wania spdjnego obrazu wlasnego Zycia i emocji. W tym ujeciu imie
literackie moze funkcjonowac jako marker epizodu emocjonalnego
i element integrujacy doswiadczenie czytelnicze z osobistg narra-
cja dziecka. Z kolei w $wietle semiotyki Charlesa S. Peirce’a (1932),
nazwa wlasna — szczegélnie w warunkach opowiesci symbolicz-
nej — moze dziata¢ jak indeks emocjonalny: znak wskazujacy na
ukryty stan psychiczny bohatera, ktéry jest rozpoznawalny i in-
terpretowalny przez dziecko. Warto takze podkresli¢ role oniméw
jako narzedzi modelowania schematéw spotecznych — wiele z nich
koduje relacje spoteczne i role (np. ciocia Berta, Pan od WF-u,
pani Jadzia) i pozwala dziecku eksplorowa¢ scenariusze relacyjne
w sposob bezpieczny i kontrolowany. W ten sposéb nazwy wlasne
nie tylko znaczg - one organizuja dzieciece doswiadczenie emo-
cjonalne, spofeczne i jezykowe, pelnigc funkcje symboli aktyw-
nych, dynamicznych i edukacyjnych zarazem.
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5.4. Nazwy wtasne a edukacja jezykowa w utworach
dla przedszkolakow

Analiza oniméw wyekscerpowanych z literatury dla dzieci
w wieku przedszkolnym pokazala, ze nazwy te osadzone w tych
historiach pelnig nie tylko funkcje estetyczng czy narracyjna, ale
réwniez edukacyjng. W tym podrozdziale chcialyby$my skupic si¢
na tym, jaki maja wplyw na edukacje jezykowa najmlodszych.

Jak wiadomo, ksztaltowanie si¢ mowy i jezyka do wieku szkol-
nego (tzw. okres akwizycji, czyli nabywania jezyka) przebiega bar-
dzo dynamicznie (Angielczyk i Kijowska, 2012, s. 31), a zmiany
poznawcze w umysle dokonuja sie na drodze procesu uczenia si¢
i rozwoju (Cieszynska, 2013, s. 284), natomiast u dzieci z trudno-
$ciami komunikacyjnymi konieczna jest stymulacja srodowiskowa
(por. Pylyshyn, 1999). Onimy literackie mozemy wykorzysta¢ na
wszystkich etapach uczenia si¢. Michael Tomasello (2002) wskazuje
na trzy najwazniejsze etapy, takie jak nasladownictwo, wspotdzia-
tanie i dziatanie wedlug instrukgji, na kazdym z nich moze pojawic
sie uzycie oniméw w dzialaniach edukacji jezykowej. Ponadto juz
pobiezny oglad bowiem pozwala stwierdzi¢, ze onimy - zwlasz-
cza imiona/nazwy bohaterdw, ale rowniez nazwy miejsc, stworzen,
przedmiotéw, wydarzen - stajg sie¢ dla mlodego odbiorcy punk-
tem wyjscia do ksztaltowania $§wiadomosci jezykowej oraz roz-
wijania kompetencji komunikacyjnych. Ich obecnos¢ w tekstach
literackich wspiera proces réznicowania nazw wtasnych i pospo-
litych, wprowadza elementy wiedzy o jezyku, a takze pozwala na
poznawanie i utrwalanie zasad poprawnej pisowni, wymowy czy
rytmu wypowiedzi. Nazwy wlasne stanowig réwniez wartosciowy
material do zabaw jezykowych, gier fonologicznych oraz ¢wiczen
pamieciowych. Poprzez kontakt z onimami dzieci uczg si¢ nie tyl-
ko rozpoznawac i zapamietywa¢ indywidualne nazwy postaci czy
miejsc, ale takze intuicyjnie rozumiejg ich funkcje w strukturze
wypowiedzi i narracji. Onimy stajg sie czedcia dzieciecego obrazu
$wiata — niosa znaczenia emocjonalne, spoleczne i kulturowe, co



114 Rozdziat 5. Onimy w literaturze dla najmtodszych dzieci w XXI w.

dodatkowo wzmacnia ich potencjal edukacyjny. W tym rozdziale
omowione zostang gléwne aspekty roli nazw wlasnych w ksztatto-
waniu kompetencji jezykowej przedszkolakéw oraz przyklady za-
stosowania oniméw jako narzedzi wspierajacych rozwdj jezykowy
we wczesnej edukacji.

5.4.1. Rola oniméw w ksztattowaniu Swiadomosci jezykowej
u dzieci w wieku przedszkolnym

Onimy, czyli nazwy wlasne, odgrywajg istotng role w jezyku na-
turalnym - nie tylko pelnigc funkcje identyfikujaca, lecz takze
uczestniczac w ksztaltowaniu §wiadomosci jezykowej*'. Dla dzie-
ci w wieku przedszkolnym kontakt z onimami stanowi wazny
etap w rozwoju kompetencji komunikacyjnej, poznawczej i kul-
turowej. Warto réwniez podkresli¢, ze w wieku przedszkolnym
(zwlaszcza w wieku 4-5 lat), zauwaza si¢ wzmozong aktywnos¢
w zakresie zadawania przez dziecko pytan (Kielar-Turska, 2003,
s. 112).

Dzieci w wieku przedszkolnym intensywnie rozwijajg stow-
nictwo oraz zaczynajg rozumiec réznice miedzy nazwami rodza-
jowymi a wlasnymi. Onimy staja si¢ no$nikiem znaczen kultu-
rowych (np. imiona bohateréw bajek) oraz waznym narzedziem
identyfikacji spolecznej (np. wilasne imie, nazwa przedszkola).
Poprawne rozpoznawanie i uzycie onimow sprzyja rozwojowi
$wiadomosci metajezykowej — dzieci dostrzegaja, ze niektdre sto-
wa nie podlegajg fleksji lub majg inne reguly uzycia niz rzeczow-
niki pospolite.

W literaturze skierowanej do dzieci w wieku przedszkolnym wy-
korzystywane s3 rozne klasy onimow: antroponimy, ktore z reguly
stanowig najwiekszg grupe; zoonimy, toponimy, chrematonimy.

51 Swiadomo$¢ jezykowa rozumiemy za G. Krasowicz-Kupis, jako: ,,$wiadomo$¢
istnienia symboli jezykowych i regut jezyka, czyli $wiadome uzywanie przez
dziecko $rodkéw jezykowych, kontrolowanie poprawnosci ich wykorzystania,
intencjonalne manipulowanie tymi srodkami, czyli wykonywanie swiadomych
operacji na jezyku (symbolach i regutach” (Krasowicz-Kupis, 2004, s. 19).
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Ich obecno$¢ wspiera rozumienie réznic semantycznych, po-
budza zdolnosci klasyfikacyjne (¢wiczy kategoryzacje) i pamiec
leksykalna.

Ponadto warto podkredli¢, ze dzieci uzywajg oniméw w sposéb
tworczy: modyfikujg je, kreujg wlasne nazwy, w tym neologizmy,
nadajg nazwy zwierzetom, przedmiotom, miejscom, wprowadzaja
nazwy jako element gry jezykowej, np. w rymowankach. Wszyst-
kie te zabiegi sprawiajg, ze dziecko rozwija refleksje nad funkcja
jezyka, uczac sie, ze jezyk moze by¢ uzywany celowo, sprawczo
i kreatywnie.

Wida¢ wiec wyraznie, ze onimy mozemy traktowac jako narze-
dzie metajezykowe;j refleksji i zabawy jezykowej. Zabawa nazwami
wspiera réwniez rozwdj jezykowy na wszystkich poziomach gra-
matycznych: fonologiczny (np. rytm i rymy imion), morfologicz-
ny (rozpoznawanie form fleksyjnych), sktadniowy (np. miejsce
i funkcja podmiotu w wypowiedzeniu).

Nalezy wiec podkresli¢, ze onimy pelnig wielowymiarows
funkcje w ksztaltowaniu $wiadomosci jezykowej, ktéra przejawia
sie u dziecka wlasnie w ,wykonywaniu zadan polegajacych na po-
réwnywaniu struktury stéw, dostrzeganiu podobienstw i rdznic
w budowie itp.” (Angielczyk i Kijowska, 2012, s. 20).

5.4.2. Onimy jako znaki wprowadzajace dziecko w Swiat
kultury i spotecznych znaczen

Nazwy wlasne pelnig istotna role w ksztaltowaniu tozsamosci
dziecka i jego przynaleznosci kulturowej. Jak zauwaza Artur Rej-
ter, ,nazwy wlasne w literaturze stanowig znak pamieci kulturo-
wej” — odwolujg sie do symbolicznych form obecnych w kulturze
i przekazuja dziedzictwo tradycji (Rejter, 2017, s. 55). Dzieki nim
literatura dziecieca moze wprowadza¢ malego czytelnika w ele-
menty historii, kultury czy wartodci danej spolecznosci. Rdwniez
badania z perspektywy socjo-onomastycznej potwierdzaja $ci-
sty zwigzek imienia z tozsamoscig osobistg i kulturows. Thomas
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i Samjose podkredlajg, ze ,,a child’s personal name is an integral
part of their identity”>* (Thomas i Smjose, 2022, s. 68).

Nazwy wlasne obecne w literaturze dla dzieci pelnig istotng
funkcje kulturowg i spoteczng - pomagaja mlodemu odbiorcy osa-
dza¢ jezyk w konkretnym kontekscie $wiata, ktory go otacza. Dla
przedszkolaka onim staje si¢ czesto pierwszym sygnatem istnienia
czego$ poza jego bezposrednim doswiadczeniem — miasta, $wieta,
postaci historycznej czy tradycji.

Poprzez wprowadzone do tres$ci imiona bohateréw, nazwy
miejsc, panstw czy waznych wydarzen literatura dla dzieci ksztal-
tuje rowniez elementarng wiedze o $wiecie. Dziecko, styszac
imiona Basia, Franek, Janek, oswaja si¢ z formami antroponiméw
charakterystycznych dla swojej kultury. Z kolei imiona typu Ah-
mad czy Ami moga pelni¢ funkcje subtelnego wprowadzenia
w temat roznorodnosci kulturowej i jezykowej. Imiona te — cho¢
czasem obce brzmieniowo - stajg si¢ zrozumiate i bliskie dzie-
ki kontekstowi fabularnemu oraz emocjonalnemu zwigzkowi
z bohaterem.

Podobne funkcje pelnig nazwy miejsc — jak Alleppo, Grecja, Au-
stria - ktore, czasem realne, a czasem nie, oswajajg dziecko z ideg
geograficznej i symbolicznej odmiennosci. Nawet fikcyjne toponi-
my jak Szepczgcy Las czy Tarubandia buduja podstawy orientacji
przestrzennej i wyobrazeniowej oraz umozliwiaja pierwsze intu-
icyjne rozréznianie przestrzeni ,naszej” i ,,obcej”.

Onimy w literaturze dzieci¢cej wprowadzajg takze podstawowe
pojecia spoleczne — np. poprzez nazwiska sugerujace status spo-
teczny (pani Temperéwka, pani Literka, Joasia Badaszko, Sabinka
Baj, Szymon Dowalski, Antos Gawron, Bosman Zaradnicki), role
rodzinne (Babcia Ania) czy zawodowe (pani od WFu, Doktor Zg-
bek). W ten sposdb dzieci uczg si¢ struktury spolecznej, hierarchii
oraz rél pelnionych przez ludzi w spoleczenstwie. Badacze rzeczy-
wiscie podkreslaja, ze literackie antroponimy nie stuzg jedynie do
rozrozniania postaci, ale majg tez za zadanie opisa¢ ich funkcje

52 Ttumaczenie wlasne: Imie dziecka stanowi integralng czes¢ jego tozsamosci.
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w fabule. Jak wskazujg autorzy w artykule What’s in a Name? Li-
terary Anthroponymy in Children’s Literature: ,,Literary anthropo-
nyms are created to identify or to describe the role of the charac-
ters in developing the storyline”> (Widyastuti i in., 2020)

Dzieki temu, Ze nazwy wlasne czg¢sto pojawiajg si¢ w tekstach
w sposéb powtarzalny, rytmiczny i emocjonalnie nacechowany,
dzieci fatwo je zapamietuja i intuicyjnie wigza z konkretnymi zna-
czeniami. Literatura staje si¢ wiec nie tylko zrédlem jezykowej
przyjemnosci, ale i pierwszym przewodnikiem po $wiecie symboli,
norm i wartosci kulturowych.

Badania pedagogiczne, psychologiczne i onomastyczne zgod-
nie wskazujg, ze nazwy wlasne w literaturze dla dzieci petnig zto-
zone funkcje kulturowe. Nie s to jedynie etykiety bohateréw, lecz
$wiadomie ksztaltowane narzedzia kulturoznawcze. Poprzez imio-
na i nazwy miejsc ksigzki dla przedszkolakéw przekazujg dziedzic-
two kulturowe i wartosci, modeluja rozumienie rél spotecznych,
pomagaja dzieciom ogarna¢ pojecie przestrzeni oraz bezpiecznie
wprowadzaja je w kontakt z tym, co nowe. Znaczenie literackich
nazw wlasnych wykracza ,poza identyfikacje” - stajac sie cze-
$cig narracji i wplywajac na odbidr $wiata przedstawionego przez
dziecko (Widyastuti i in., 2020).

5.4.3. Onimy a wspomaganie rozwoju leksyki u dzieci w wieku
przedszkolnym

Rozwdj zasobu stownictwa (leksyki) w wieku przedszkolnym ma
kluczowe znaczenie dla podzniejszych kompetencji jezykowych,
narracyjnych i edukacyjnych dziecka. Jak wiadomo, dziecko
w okresie przedszkolnym opanowuje przecietnie okoto 9-10 stéw
dziennie (Angielczyk i Kijowska, 2012, s. 26), ponadto charakte-
rystyczne dla mowy dziecka przedszkolnego jest tworzenie tzw.

53  Tlumaczenie wlasne: ,Antroponimy literackie sg tworzone w celu identyfi-
kacji postaci lub opisania ich roli w rozwoju fabuly”.
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neologizmdéw?. Jak podkresla Kielar-Turska, pojawiaja si¢ one wte-
dy, gdzy dziecko nie ma odpowiedniego okreslenia danego obiektu
w swoim zasobie stownikowym (Kielar-Turska, 2003, s. 107). War-
to takze podkredli¢, ze przez czas trwania edukacji przedszkolnej
zasob slownika czynnego powieksza si¢ czterokrotnie, za$ bierne-
go jeszcze znaczniej>.

Literatura dziecieca, jako jeden z podstawowych kanatéow od-
dzialywania jezykowego, dostarcza dziecku bogatego materia-
tu leksykalnego. W tym kontekscie onimy - imiona bohateréw,
nazwy miejsc, obiektow czy postaci fantastycznych - odgrywa-
ja szczegodlng role jako wyrazy silnie nacechowane znaczeniowo
i emocjonalnie.

Nazwy wlasne sg tatwiej zapamietywane niz wyrazy pospolite,
poniewaz czgsto pojawiaja si¢ w tekstach w sposdb powtarzalny,
stanowig element narracji oraz s3 powigzane z konkretnym kon-
tekstem fabularnym lub emocjonalnym. Dzieki temu dzieci szyb-
ciej i trwalej wlaczajg je do swojego stownika biernego, a z czasem
takze czynnego. Przykladowo Basia, Lula czy Tappi to nie tylko
imiona - to cala opowies$¢, zestaw cech, zdarzen i relacji, ktére
dziecko ,,nosi” w pamieci wraz z nazwa.

Onimy wspieraja réwniez rozwdj kategoryzacji leksykalnej -
dzieci uczg si¢ odrdznia¢ imiona wlasne od nazw pospolitych, 13-
czy¢ nazwy z grupami znaczeniowymi (np. imiona ludzkie, imiona
zwierzat, nazwy miejsc), a takze tworzy¢ wlasne nazwy (np. w zaba-
wach jezykowych)>*. Kreatywne onimy, takie jak Chichotek, Grze-
bieluszek czy Smigaczka rozwijaja zdolno$¢ do rozumienia zwigz-
kow stowotworczych, metaforycznych i dzwiekonasladowczych.

54 Na temat neologizméw dzieci w wieku przedszkolnym zob. np. Zgétkowa,
2017, ss. 332-338).

55  Dziecko trzyletnie - stownik czynny - 1000 stéw, bierny 500-1000, za$ dziec-
ko sze$cioletnie $rednio uzywa (czynny) 3000-4500 stéw, a rozumie (bierny)
ponad 4000 stéw (Angielczyk i Kijowska, 2012, s. 27).

56 Na temat rozwoju stownika dziecka oraz jego organizacji i skojarzen stow-
nych zob. Gleason i Ratner, 2005, s. 387-394.
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Dodatkowo, obecno$¢ nazw wilasnych w ksigzkach umozliwia
wprowadzanie dziecka w $wiat jezyka pisanego - dzieci uczg si¢
rozpoznawac graficzne wyrdzniki imion (wielka litera), a takze za-
uwazajg ich obecnos¢ w dialogach, podpisach czy tytulach. W ten
sposob onimy stajg si¢ pomostem miedzy jezykiem moéwionym
a pisanym oraz punktem wyjscia do dalszej eksploracji stownictwa
i tekstu.

Literatura dziecieca wykorzystujgca bogaty zasob nazw wta-
snych nie tylko wzbogaca leksykon dziecka, ale takze wptywa na
rozwoj jego kompetencji poznawczych, pamieciowych i emocjo-
nalnych - a tym samym odgrywa istotng role w szeroko rozumia-
nej edukacji jezykowe;j.

5.4.4. Onimy a wspomaganie rozwoju pamieci leksykalnej
i pamieci kulturowej u dzieci w wieku przedszkolnym

Pamig¢” - zaréwno krétkotrwala, jak i dlugotrwata (Jagodzin-
ska, 2008) - odgrywa zasadnicza role w rozwoju jezyka dziecka.
~W okresie przedszkolnym rozwija si¢ pamiec¢ dziecka oraz wzra-
stajg umiejetnosci stosowania wyrazéw w zdaniu (trzylatek moze
powtérzy¢ zdanie sktadajace si¢ z 6-7 wyrazow, czterolatek z 12-13
wyrazow, natomiast sze$ciolatek az z 16-18 wyrazéw). Na ten okres
przypada takze rozwdj tzw. cichej mowy, tj. mysli stownej” (An-
gielczyk, Kijowska, 2012, s. 26). Onimy w literaturze dziecigcej, ze
wzgledu na swoja charakterystyczng forme, emocjonalny tadunek
oraz czesta powtarzalnos¢, stanowia wyjatkowo skuteczny mate-
rial stymulujacy pamie¢ werbalng i asocjacyjna.

Imiona postaci, nazwy miejsc czy obiektéw fantastycznych sa
zwykle mocno osadzone w kontekscie narracyjnym, co ulatwia
ich zapamietanie. Dziecko nie przyswaja ich w oderwaniu, lecz
jako integralng cze$¢ opowiesci — np. Basia, Frania, Tappi czy
Chichotek to postaci, ktérych imiona kojarzone sg z konkretnymi

57  Pamie¢, czyli ,zdolnos¢ do kodowania, magazynowania i wydobywania in-
formacji” (Tulving, 2000; podajemy za: Jagodzinska, 2008, s. 21).
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wydarzeniami, emocjami i interakcjami. Takie powigzania wspie-
raja kodowanie i trwalo$¢ sladéw pamieciowych.

Dodatkowo, onimy czg¢sto wystepuja w tekstach rytmicznych,
rymowanych i powtarzalnych - w piosenkach, wierszach, wyli-
czankach czy zabawach jezykowych (np. Franek Kolanek). Po-
wtarzanie imion i nazw w podobnych strukturach zdaniowych
wspiera automatyzacje i pamie¢ sekwencyjng, istotng dla rozwoju
mowy i przysztych umiejetnosci szkolnych (np. pisania, czytania,
liczenia).

Nazwy wlasne, ze wzgledu na swojg unikatowo$¢, sg takze fa-
twiej przywolywane z pamieci niz wyrazy pospolite. Dzieci czeg-
sto spontanicznie uzywajg ich w zabawie symbolicznej i narra-
cyjnej (»ja jestem Basig, a ty Jankiem”, ,,to jest Szepczacy Las”)*,
co $wiadczy o tym, ze sg one dobrze zakotwiczone w ich pamieci
dlugotrwalej i stanowig narzedzie tworczego odtwarzania i prze-
twarzania jezyka.

Co istotne, onimy mogga rowniez wspiera¢ pamie¢ wzroko-
wo-stuchowg - dzieci uczg si¢ rozpoznawac ich zapis graficzny
w ksigzkach (np. podpisy ilustracji, tytuly) oraz zapamigtywac
ich brzmienie dzigki rytmowi i melodyce czytanych tekstow.
Takie zintegrowane doswiadczenia jezykowo-pamieciowe s3
szczegdlnie cenne w procesie przygotowania do nauki czytania
1 pisania.

W efekcie nazwy wlasne nie tylko wzbogacaja stownictwo, ale
réwniez wzmacniaja mechanizmy pamieciowe, ktére sa funda-
mentem dalszego rozwoju jezykowego i poznawczego dziecka.

Warto uzupelni¢ powyzsze rozwazania o wymiar pamieci
kulturowej, ktéra — cho¢ nieus§wiadamiana jeszcze w pelni przez
dziecko w wieku przedszkolnym - zaczyna by¢ juz na tym etapie
napelniana tre§cig symboliczng. Jak podkresla Pawel Majewski,
»pamie¢ kulturowa oznacza tu, jak chcieli twdrcy i zwolennicy

58 Oczywiscie czestotliwos¢ zalezy od czasu poswigcanego lekturze. Dzi$ w du-
zym stopniu dzieci siegaja po nazwy postaci z filméw animowanych, jak Elsa,
Vaiana czy Asha z filméw Disneya.
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tego modnego dzi$ terminu, przekazywanego z pokolenia na po-
kolenie zaséb symbolicznych tresci okreslajacych tozsamos¢ zbio-
rowg na uzytek czlonkéw kazdej kultury na przestrzeni jej dziejow,
zasOb nietozsamy z trescig historii, lecz wspotbiezny wobec niej”
(Majewski, 2013, s. 7). Onimy literackie — imiona postaci histo-
rycznych, geograficzne nazwy miejsc, ideonimy - moga stac¢ sig
dla dziecka symbolicznymi znacznikami wspoélnej kultury, warto-
$ci i opowiesci, ktore budujg tozsamo$¢ grupowa.

Jak zauwaza Artur Rejter, ,onimiczny obszar tekstéw arty-
stycznych moze by¢ nosnikiem pamieci kulturowej w skali ma-
kro i mikro” (Rejter, 2017, s. 49) — przy czym przez skale makro
rozumie si¢ odniesienia do szerokiego, miedzykulturowego dzie-
dzictwa (np. Broadway, Minecraft), a w skali mikro - zakorze-
nienie w kulturze narodowej, regionalnej, lokalnej (np. Janusz
Korczak, Gdansk, Irena Sendlerowa). Juz w przedszkolu dziecko
zaczyna intuicyjnie przyswajaé te elementy, nawet jesli jeszcze
nie potrafi ich nazwac jako ,,dziedzictwo” - nazwy wlasne obecne
w ksigzkach stajg si¢ bowiem jezykowymi znacznikami zbiorowej
tozsamosci. Obszar onimiczny tekstow dziecigcych okazuje sie
zatem rezerwuarem pamieci kulturowej, z ktérego dziecko zaczy-
na korzysta¢, budujgc pierwsze mentalne mapy przynaleznosci,
powiazan i znaczen.

5.4.5. Onimy a rozwijanie kompetencji fonologicznej
i artykulacyjnej

W literaturze dla dzieci w wieku przedszkolnym nazwy wlasne
pelnia réwniez wazng funkcje w rozwijaniu kompetencji fonolo-
gicznej i artykulacyjnej - dwoch kluczowych komponentéw przy-
gotowujacych dziecko do sprawnego postugiwania si¢ jezykiem
moéwionym i pisanym. Ze wzgledu na swoje brzmienie, strukture
sylabowg oraz czesto nietypowa fonetyke onimy stanowig atrak-
cyjny i skuteczny material do ¢wiczen jezykowych.

»Podrednik lektury, czyli osoba dorosta, wybiera teksty, ktdre
czyta dziecku, interpretuje je tonacjg glosu, mimika i glosami”
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(Baluch, 2008, s. 19), juz sam ten zabieg jest niezwykle istotny
w kontekscie nabywania kompetencji fonologiczne;j.

Kompetencja fonologiczna jest skladowa kompetencji lingwi-
stycznej (Kyrc, 2015, s. 137), obejmuje m.in. umiejetnos¢ rozpo-
znawania, réznicowania i manipulowania dzwiekami mowy, a tak-
ze ich artykulowania®®. Wedlug Stanistawa Grabiasa o kompetencji
fonologicznej $wiadczy pelny zasob foneméw danego jezyka zgro-
madzony w umysle jednostki (Grabias, 2012). Rozwdj systemu
fonologicznego dotyczy zardwno percepcji dzwiekéw mowy, jak
iich artykulacji, a przebiega stopniowo i konczy sie okolo 6-7 roku
zycia (Angielczyk i Kijowska, 2012, s. 24). Innymi stowy, dziecko
posiadajace dobrze rozwinieta kompetencje fonologiczng potrafi
$wiadomie identyfikowaé i réznicowaé dzwigki mowy oraz po-
prawnie je realizowa¢ w réznych kontekstach wypowiedzi. Oni-
my - szczegdlnie te rytmiczne, rymujace si¢ lub zawierajace trud-
niejsze uklady glosek — wspierajg rozwdj tych zdolnosci. Przyktady
imion takich jak Pucio, Misia, Tycio staja si¢ dla dzieci nie tylko
elementami opowiesci, ale rOwniez materialem do zabaw fonolo-
gicznych: dzielenia na sylaby, wyszukiwania ryméw, rozpoznawa-
nia glosek poczatkowych i koncowych.

Z kolei kompetencja artykulacyjna rozwija si¢ poprzez po-
wtarzanie i nasladowanie brzmienia stéw. Na wiek przedszkolny
przypada ,okres swoistej mowy dzieciecej” w nomenklaturze za-
proponowanej przez Kaczmarka (1977, s. 51-55). Z badan wielu
specjalistow i niekwestionowanych autorytetéw z zakresu rozwoju
mowy dziecka (Kaczmarek, 1977, Zarebina, 1965, Brajerski, 1967,

59 Co wiecej, kompetencja fonologiczna stanowi baze dla nauki czytania
i pisania. Dobrze rozwiniety stuch fonemowy i umiejetnos¢ analizy dzwie-
kowej wyrazéw pozwalajg dziecku zrozumie¢ strukture stéw — wyrézniaé
w nich sylaby i gloski - co jest niezbedne przy przyporzadkowywaniu liter
do dzwiekow (Utrata, 2024). Liczne badania wskazuja, ze opanowanie tych
fonologicznych umiejetnosci jest Scisle powigzane z sukcesami w czytaniu
i pisaniu. Sprawnos¢ fonologiczna (w tym tzw. $wiadomos$¢ fonologiczna)
uznawana jest za pierwotny czynnik warunkujacy opanowanie umiejetnosci
czytania — dzieci o wyzszym poziomie tych umiejetnosci znacznie lepiej ra-
dzg sobie z naukg czytania (Krasowicz-Kupis i Wiejak, 2016).
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Emiluta-Rozya, s. 2006) wynika, Ze rozpoczynajac etap przed-
szkolny, dziecko powinno mie¢ juz opanowany biernie caly system
fonologiczny oraz czynnie wigkszo$¢ fonemow, niewtasciwie moga
by¢ wymawiane jeszcze szeregi dentalizowane oraz [r] (por. Wary-
szak, s. 2022, s. 34).

Warto zwrdci¢ uwage, ze w procesie dalszego usprawniania kom-
petencji fonetyczno-fonologicznej onimy, jako material wyrazowy
nacechowany emocjonalnie i osadzony w fabule, jest dla dzieci bar-
dziej angazujacy niz stownictwo neutralne. Wypowiadanie imion
bohaterdw, zwlaszcza tych o nietypowych strukturach (np. Grze-
bieluszek), stymuluje motoryke narzagdéw mowy, ¢wiczy precyzje
artykulacyjng i koordynacj¢ oddechowo-fonacyjno-artykulacyjna.

Dodatkowo, wiele oniméw wykorzystywanych w ksigzkach
dla dzieci ma charakter dzwi¢konasladowczy lub zabawowy - co
jeszcze bardziej sprzyja ich powtarzaniu. Imiona i nazwy takie
jak Chichotek czy Chrobotek zachecajg dziecko do zabawy dzwie-
kiem, a przez to do aktywnej eksploracji mozliwosci wlasnego
aparatu mowy.

Warto podkresli¢, ze systematyczne spotkania z onimami -
w kontekscie czytanych tekstow, rymowanek, piosenek czy za-
baw - moga pelni¢ funkcje profilaktyczng w zakresie rozwoju
mowy, wspierajac wyrazng wymowe, prawidlowe réznicowanie
glosek i swiadomos¢ dzwigkowej struktury jezyka. W efekcie oni-
my stajg sie nie tylko elementem $wiata literackiego, ale réwniez
cennym narzedziem terapeutyczno-edukacyjnym w obszarze fo-
nologii i artykulacji.

5.4.6. Onimy a wspomaganie kompetencji gramatycznych
u dzieci w wieku przedszkolnym

Jak podkreslaja autorki ksigzki Stymulowanie rozwoju komuni-
kacji jezykowej dzieci w wieku przedszkolnym: ,W wieku przed-
szkolnym dziecko moze swobodnie porozumiewac si¢ w spra-
wach Zycia codziennego, bowiem posiada wystarczajacy zaséb
stownictwa i odpowiednig znajomo$¢ regul gramatycznych”
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(Angielczyk i Kijowska, 2012, s. 26). Pod terminem znajomo-
$ci regul gramatycznych nalezy tu rozumie¢ kompetencje sto-
wotworcze, fleksyjne® i sktadniowe. W przypadku podsystemu
stowotworczego istnieje duzy problem z uchwyceniem momentu,
od ktérego stowa w $§wiadomosci dziecka przestajg funkcjono-
wac jako niepodzielne (Muzyka-Furtak, 2022, s. 190). Jednakze
badacze zwracajg uwage, ze ,,Dzieci w wieku okoto 3 lat i mtod-
sze moga uzywaé wyrazéw pochodnych bez analizowania ich
wewnetrznej struktury” (Haman, 2013, s. 89). Natomiast rozwdj
podsystemu fleksyjnego $cisle wigze si¢ z rozwojem podsystemu
syntaktycznego: ,,Przed ukonczeniem 3. roku zycia dziecko opa-
nowuje wszystkie struktury zdania pojedynczego rozwinigtego,
co skutkuje rozwijaniem umiejetnosci tworzenia form fleksyj-
nych na uzytek skladni. Ma wigc w tym czasie opanowang pod-
stawowg znajomos$¢ wszystkich kategorii fleksyjnych (Jurkow-
ski, 1975; Smoczynska, 1986). Proces pelnego opanowania form
fleksyjnych, zaréwno pod wzgledem ich budowy, jak i funkgji,
nie jest jeszcze jednak w tym wieku ukonczony” (Banaszkiewicz,
2022, s. 218).

Wiek przedszkolny to zatem czas dalszego rozwoju i opano-
wywania kompetencji gramatycznej, w tym struktur fleksyjnych,
sktadniowych oraz stowotworczych. Jednoczesnie nalezy pamie-
ta¢, Ze rozwoju gramatyki nie mozna rozpatrywacé w izolacji od
ksztaltowania sie stownika. Powoduje to, ze bardzo wazny jest
kontekst, w jakim wyraz sie pojawia (Clark, 1993). A skoro tak, to
literatura dziecigca, a w szczegoélno$ci obecne w niej nazwy wlasne,
moze wspierac te procesy, dostarczajac materialu jezykowego osa-
dzonego w kontekscie emocjonalnym, fabularnym i zabawowym.

60 ,Sprawnosci fleksyjne to zachowania indywidualne odnoszace si¢ do tej cze-
$ci systemu jezykowego, ktora okreslamy pojeciem fleksji, a wigc dotyczace
budowy leksemdéw. Wchodza one w sktad sprawnosci morfologicznych, sze-
rzej gramatycznych, wreszcie jezykowych. W ujeciu socjolingwistycznym sa
one przejawem opanowanej kompetencji fleksyjnej, bedacej integralng cze-
$cig kompetencji jezykowej, niezbednej w procesie komunikacji” (Banaszkie-
wicz, 2022, s. 213).
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Onimy - zwlaszcza imiona bohateréw, nazwy obiektéw czy stwo-
rzen — s3 dla dziecka atrakcyjne, zapadajagce w pamiec¢ i czgsto
powtarzane, dzigki czemu moga sta¢ sie uzytecznym narzedziem
w ksztaltowaniu systemu gramatycznego.

Z pomocg nazw wlasnych mozna z powodzeniem wspomagac
kompetencje stowotworcze, np. umiejetno$¢ tworzenia form po-
chodnych. W analizowanym materiale wystepuja liczne przyktady
nazw wlasnych utworzonych od czasownikéw czy rzeczownikéw
(uwypuklajace cechy charakteru lub wyglad), np. Marudzik, Pa-
plak, Chichotek, Drzemka, Brzuchacz, Zmarzlak. Ich budowa sto-
wotworcza jest czytelna a wyraz podstawowy derywatu fatwy do
wskazania, ich jezykowy ksztalt pozwala réwniez na to, ze dzieci
tatwo dostrzegaja zwigzek miedzy forma a znaczeniem. W kon-
taktach z takimi nazwami naturalnie uczg si¢, ze nowe stowa moz-
na na przyklad tworzy¢ przez dodawanie przyrostkdow (sufikséw)
(-ik, -ek, -ak, -ka, -acz) do podstawy slowotworczej. Zacheca to do
tworczosci jezykowej i ksztattuje swiadomos¢ stowotwoérczy. Kre-
atywnym i wspierajagcym sposobem wspomagania kompetencji
stowotworczej moze by¢ m.in. zabawa, w ktorej dzieci czgsto same
tworzg wlasne imiona — np. Spiochul, Papluszek, Zgbekoludek -
co wspiera rozwdj zdolnodci metajezykowych. Warto podkresli¢,
za Banaszkiewicz, ze neologizmy i bledy popelniane przez dzieci
$wiadcza o rozwoju kompetencji gramatycznej wlasnie (Banszkie-
wicz, 2011).

Wspomaganie kompetencji gramatycznych to réwniez zwroce-
nie uwagi na fleksj¢. Nazwy wlasne w ksigzkach dla dzieci sg cze¢-
sto uzywane w réznych kontekstach gramatycznych, co sprzyja ich
odmianie przez przypadki. Imiona takie jak Ciapcio, Felus, Pucio,
Zgbek, Tosia, Franek Yatwo poddaja si¢ deklinacji, a ich obecnos¢
w powtarzalnych strukturach zdaniowych (np. Felus nie chce, Pucio
idzie do..., Tosi si¢ nie podoba...) pozwala dziecku oswaja¢ fleksje
imion i rzeczownikéw. Cwiczenia jezykowe oparte na odmianie
nazw wlasnych (np. Z kim idzie Pucio?, Kogo widzisz?, Dla kogo
to narysujesz?) umozliwiaja przyswajanie wzorcéw gramatycznych
w sposob intuicyjny i angazujacy.
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Poziomem gramatycznym najbardziej ztozonym jest poziom
syntaktyczny, jednakze ,,rozwdj mowy pod wzgledem skltadni wy-
przedza rozwdj morfologiczny. Juz pod koniec 3 roku zycia w wy-
powiedziach dziecigcych pojawiajg si¢ zdania okreslajace rézne
stosunki logiczne. Obok zdan wspélrzednie ztozonych wystepuja
czgsciej zdania podrzednie ztozone, np. warunkowe, przyczyno-
we, dopelnieniowe. Z kazdym rokiem opisy stajg si¢ coraz bogat-
sze i dluzsze, a struktury zdaniowe bardziej ztozone” (Angielczyk
i Kijowska, 2012, s. 28). Onimy pozwalajg na ¢wiczenie budowa-
nia struktur zdaniowych z uzyciem onimoéw. Onimy pelnig takze
funkcje stabilizujacg strukture wypowiedzi — imi¢ postaci czesto
pojawia si¢ na poczatku zdania i nadaje mu kierunek. Dzieci ucza
sie tworzy¢ zdania, zaczynajac od imienia: Ciapcio $pi, Tosia ma-
luje domek. W zabawach narracyjnych z onimami dzieci natural-
nie uczg si¢ operowania szykiem wyrazéw, dodawania dopetnien
i rozbudowywania wypowiedzi. Powtarzalno$¢ struktur zdanio-
wych z onimami sprzyja automatyzacji skladni i rozwojowi kohe-
rencji narracyjne;j.

Nazwy wlasne w literaturze dziecigcej moga wspiera¢ rozwoj
kompetencji gramatycznej na wielu poziomach: od rozpoznawa-
nia i tworzenia nowych stéw, przez uzycie fleksyjne, po budowa-
nie struktur skltadniowych. Dzieki emocjonalnemu zaangazowa-
niu dziecka w $wiat przedstawiony oraz atrakcyjnej formie nazw,
onimy stajg si¢ naturalnym i skutecznym narzedziem gramatyzacji
jezyka we wczesnym dziecinstwie.

Na koniec tego podrozdzialu warto podkresli¢ - za Ewa Bok-
sg — ze dziecko, ktore konczy edukacje przedszkolna, ,,buduje juz
system jezyka wielowarstwowy (fonologiczny, skfadniowy, seman-
tyczny, pragmatyczny) oraz wielofunkcyjny. Jest teraz na etapie
rozszerzania i doskonalenia procesu jezykowego, wchodzac na te-
ren kultury” (Boksa, 2016, s. 145).
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5.4.7. Onimy a rozwo6j kompetencji narracyjnej

Kompetencja narracyjna®, rozumiana tu jako zdolnos¢ do two-
rzenia, rozumienia i rekonstruowania opowiesci, rozwija si¢ in-
tensywnie juz w wieku przedszkolnym® i stanowi wazny element
ogblnej kompetencji jezykowej dziecka. ,W wieku przedszkol-
nym dziecko przedstawia sprawce dzialania, jego czyny i przygo-
dy. Wzrasta liczba opiséw dzialan bohatera, taczy je nastepstwo
w czasie. Okolo 3 roku zycia zaczynajg si¢ pojawia¢ powigzania
przyczynowo-skutkowe, a znaczny wzrost ich liczby przypada na
6.-7. rok zycia. Dziecko dostrzega zalezno$¢ miedzy zachowaniem
sie bohatera a warunkami, w ktérych on dziata. Niektérzy badacze
stwierdzaja, ze opowiadania starszych dzieci przedszkolnych, czyli
5-6 letnich, zawierajg juz wszystkie podstawowe elementy struk-
turalne: bohater, czas, miejsce, epizody, temat, rozwigzanie, ocen¢
wydarzen (Kielar-Turska, 1989; Bokus, 1991)” (Kozera-Wierz-
chos, 2022, ss. 300-301).

Jak podkresla Kozera-Wierzchos: ,Narracja odgrywa bardzo
istotng role w rozwoju dziecka. Ma wplyw na samooceng, definio-
wanie, rozumienie wlasnego ja oraz innych oséb. Spelnia wazna
funkcje w wyksztalceniu wlasnej swiadomosci, zachowania, ale
réwniez zrozumienia i pojmowania otaczajgcego nas $wiata” (Ko-
zera-Wierzchos, 2022, s. 298). Literatura dziecieca - jako natural-
ne $rodowisko narracji - sprzyja ksztaltowaniu tej umiejetnosci,
a onimy odgrywaja w tym procesie kluczowg role.

61 ,Termin narracja jest stosowany w dwoch znaczeniach: ogélnym - kiedy
narracja rozumiana jest jako podstawowa i nadrzedna forma jezykowa epi-
ki, wigze rézne rodzaje wypowiedzi (monolog, opis, opowiadanie i formy
posrednie), oraz szczegélowym - kiedy utozsamiana jest z opowiadaniem,
forma podawczg o specyficznych cechach gatunkowych” (Kozera-Wierzchos,
2022, s. 286).

62  Przyjmuje si¢, ze kompetencja narracyjna rozwija si¢ u dzieci miedzy 2. a 12.
rokiem zycia. Ksztaltuje si¢ w trzech wymiarach: tresci, struktury i przyczy-
nowosci (Kozera-Wierzchos, 2022, s. 299; Bokus, 1991).
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Nazwy wlasne w opowiesciach pelnig przede wszystkim funkcje
orientacyjng i porzadkujaca - pomagaja dzieciom rozpoznac bo-
hateréw, miejsca akcji oraz przedmioty znaczace fabularnie. Dzieki
imionom takim jak Frania, Basia, Pinek czy Tycio, dziecko potrafi
odréznié¢ postaci, przypisa¢ im cechy, zidentyfikowac¢ ich dziata-
nia i §ledzi¢ zmiany zachodzgce w toku narracji. Onimy stabilizujg
strukture opowiesci i ulatwiajg jej mentalne reprezentowanie.

Ponadto, nazwy wlasne stuzg jako kotwice pamieciowe - dziec-
ko, ktére zapamieta imie bohatera, jest w stanie samodzielnie od-
tworzy¢ przebieg zdarzen z udzialem tej postaci. Wlasne opowie-
$ci przedszkolakdw czesto zaczynaja si¢ wlasnie od onimu. W ten
sposob onimy inicjujg i napedzajg dzieci¢ca narracje. Obiekt wraz
z nazwg staje w centrum zaréwno opisu, jak i opowiadania (por.
Witosz, 1997, s. 25; Bokus, 1991).

Co wigcej, literatura dla dzieci czesto zacheca do tworzenia
nowych opowiesci z uzyciem znanych imion, a takze do tworze-
nia wlasnych nazw postaci — co wspiera rozwdj wyobrazni, kre-
atywnosci i jezykowego poczucia sprawstwa. Dzieci tworzg wlasne
$wiaty narracyjne, nadajac imiona swoim bohaterom w rysunkach,
zabawie symbolicznej czy opowiadaniach tworzonych ustnie. Taka
aktywnos$¢ sprzyja nie tylko wzbogacaniu stownictwa, ale takze
rozwijaniu struktury narracyjnej (wprowadzenie, rozwiniecie, za-
konczenie, przyczyna i skutek).

Onimy obecne w tekstach literackich - dzieki swojej rozpo-
znawalnosci, emocjonalnemu nacechowaniu i zwigzkowi z akcjg -
wspierajg zatem zaréwno rozumienie opowiesci, jak i samodziel-
ne konstruowanie narracji. Dzieci, ktdre oswajaja si¢ z onimami
w literaturze, szybciej ucza si¢ opowiada¢, przewidywac przebieg
zdarzen, odrdzniaé punkty widzenia oraz budowac logiczne i spdj-
ne wypowiedzi narracyjne - co ma zasadnicze znaczenie dla ich
rozwoju jezykowego, poznawczego i spotecznego.
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5.4.8. Edukacyjny potencjat oniméw w zabawach jezykowych

Zabawa jezykiem stanowi naturalng forme¢ aktywnosci dziecka
w wieku przedszkolnym. W literaturze dla najmlodszych oni-
my - jako wyrazy nacechowane emocjonalnie, rytmiczne i seman-
tycznie intrygujace - staja sie wyjatkowym materiatem do takich
zabaw. W tekstach kierowanych do dzieci mozna zaobserwowac
liczne przyklady celowego wykorzystania nazw wtasnych w funk-
¢ji ludycznej, edukacyjnej i terapeutyczne;.

Onimy czesto sg tworzone z my$la o ¢wiczeniach fonologicz-
nych i artykulacyjnych - majg prosta strukture, sa rytmiczne,
oparte na sylabach otwartych i wyrazach dzwigkonasladow-
czych. Przykladowo imiona bohateréw serii o misiu API (API,
AMI, ABI, BAM, ALI, ACZO) lub nazw zwierzat i postaci (np.
AKI, AKU, AHI, OSZCZU, ASZCZO, USZCZU) nie tylko silnie
zapadajg w pamie¢, ale rowniez zachecaja do ich powtarzania
i rytmizowania.

Zabawa onimami czgsto przybiera forme rymowania (np. Mis
Zbys, Psinek-Swinek), aliteracji (Franek Kolanek) czy neologiza-
cji (Grzebieluszek, Chichotek, Smigaczka) - co sprzyja rozwojowi
$wiadomosci fonologicznej oraz przyczynia si¢ do wzrostu wraz-
liwosci jezykowej dziecka. Dzieci mogg takze uczestniczy¢ w pro-
cesie kreowania wlasnych nazw - np. nadajac imiona maskotkom,
miejscom lub wymyslonym bohaterom - co wspiera ich tworcze
myslenie oraz umiejetnosci stowotworcze.

Zabawy onimiczne rozwijaja ponadto refleksje metajezyko-
wa: dziecko zaczyna zauwazad, ze niektore stowa nie odmieniaja
si¢, maja specjalny zapis (wielka litere), a ich znaczenie jest $ci-
$le zwigzane z okreslong osobg lub miejscem. W ramach zabawy
dzieci mogg rozpoznawac¢ imiona w tekscie, dopasowywac na-
zwy do ilustracji, tworzy¢ rymowanki, ,,lamance jezykowe” czy
wymysla¢ ,zakrecone” imiona wedlug wskazanego schematu
gloskowego.

Przyklady takie jak Pucio, Pimi, Tycio, Bubu, Bolo czy Wala -
wszystkie oparte na prostych, dwusylabowych strukturach - sg nie
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tylko fonetycznie atrakcyjne, ale i §wietnie sprawdzaja si¢ w zaba-
wach rytmicznych, sylabowych, rymotwdrczych i fleksyjnych.

Warto réwniez podkresli¢, ze zabawa onimami moze mie¢ po-
tencjal terapeutyczny - wspomaga rozwdj mowy u dzieci z op6z-
nieniami, zacheca do komunikacji, sprzyja otwieraniu si¢ dziecka
w sytuacjach spotecznych. Dla wielu przedszkolakéw to wilasnie
poprzez kontakt z nazwg wlasng — swojg lub postaci literackiej -
zaczyna si¢ pierwsze swiadome ,,zabieranie gltosu”.

Nazwy wlasne w literaturze dla dzieci w wieku przedszkol-
nym pelnig wielowymiarowa funkcj¢ edukacyjng - zaréwno
w zakresie rozwoju jezykowego, jak i spoteczno-kulturowego.
Jako elementy wyraziste, latwe do zapamigtania i emocjonalnie
nacechowane, onimy sprzyjaja budowaniu $wiadomosci jezyko-
wej, rozwojowi leksyki i pamieci, wspierajg takze kompetencje
fonologiczne, artykulacyjne i narracyjne. Dzigki swojej obecno-
$ci w tekstach literackich stajg si¢ dla dziecka nie tylko sklad-
nikiem opowiesci, lecz takze narzedziem poznawania jezyka,
$wiata i samego siebie.

Onimy pomagajg dziecku odrézniaé nazwe wlasng od pospoli-
tej, uczg rozpoznawania funkgcji wielkiej litery, a takze wprowadza-
ja w $wiat kulturowych i spotecznych odniesien poprzez imiona,
miejsca i postaci nacechowane znaczeniowo. Dodatkowo, poprzez
rytmiczno$¢, rymowalno$¢ i dzwigkowos¢, wspomagaja rozwdj
mowy i artykulacji, a w kontekscie narracyjnym - porzadkujg ak-
cje, ulatwiajg zapamietywanie zdarzen i konstruowanie wlasnych
opowiesci.

Zabawy jezykowe z onimami, zaréwno w tekstach literackich,
jak i w dzialaniach edukacyjnych, stwarzaja przestrzen do tworczej
aktywnosci jezykowej dziecka. Wzmacniajg one jego kompeten-
cje jezykowe w sposob naturalny i angazujacy, wykorzystujac przy
tym mechanizmy zabawy, rytmu i identyfikacji emocjonalnej. Po-
tencjal onimow w edukacji jezykowej przedszkolakéw jest zatem
nie tylko znaczacy, lecz takze wcigz niewyczerpany - zastuguje na
dalszg eksploracje dydaktyczng, terapeutyczng i naukowa.
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5.5. Onomastyka humorystyczna we wspadtczesnej
prozie dla przedszkolakéw

»Dzieci bzdurza i - ze tak powiem - chcg by¢ bzdurzone” (Stonim-
ski i Tuwim, 1958), rozpoczecie od tego stynnego cytatu rozdziatu
o onomastyce humorystycznej nie jest moze oryginalne, ale nie da si¢
ukry¢, ze wcigz cytat ten narzuca si¢ sam, kiedy rozpoczynamy roz-
wazania na temat humorystycznych aspektéw literatury dla dzieci.

Humor jezykowy petni w literaturze dziecigcej nie tylko funkcje
rozrywkows, ale rowniez edukacyjna, integracyjna, terapeutyczna
i rozwojowa. Szczegélnie widoczny jest on w warstwie onimicz-
nej, gdzie tworcy chetnie siegaja po mechanizmy komizmu fone-
tycznego, semantycznego i skojarzeniowego czy pragmatycznego.
Onimy zabawne, dziwaczne, zaskakujgce — zaréwno w brzmieniu,
jak i znaczeniu - budujg $wiat literacki bliski dzieciecej wrazliwo-
$ci i sprzyjajag spontanicznej aktywizacji jezykowej oraz oswajaniu
emocji. Warto tez podkresli¢, ze w ksigzkach o profilu edukacyjno-
-psychologicznym humorystyczne nazwy wlasne niejednokrotnie
wykorzystujg strategie komizmu jezykowego jako narzedzia obni-
zajacego napiecie emocjonalne, budujace dystans i zwigkszajace
przyswajalnos¢ tresci terapeutyczne;j.

W analizowanym materiale szczegélne miejsce zajmujg nazwy
postaci tworzone przez derywacj¢ od czasownikéw lub przymiot-
nikéw, np. Marudzik (<marudzi¢), Chichotek (<chichota¢), Pa-
plak (<papla¢), Gadulec (<gadac), Malutek (<malutki), Markotka
(<markotny). Juz sam dzwiek tych nazw - czgsto oparty na ono-
matopejach i wyrazach ekspresywnych - wywoluje efekt komicz-
ny, a jednoczesnie pelni funkcje charakteryzujaca oraz edukacyjna
(dzieci ucza si¢ wyciggania wnioskdw o cechach postaci na pod-
stawie jezykowej formy, co wspiera ich rozwdj logicznego myslenia
i kompetencji jezykowej).

Zabiegi komiczne opierajg sie takze na strukturach imituja-
cych imie i nazwisko, co wzmacnia efekt parodii i pastiszu: Dzik
Dzikowski, Bzik Dzikowski, Franek Kolanek (skadinad ,ltysy jak
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kolano”). Te nazwy nie tylko bawig, ale tez przyciagaja uwage dzie-
ci dzieki rytmowi i przewidywalnej strukturze. Rdwnie zabawne
s3 rymujace si¢ onimy dwuczlonowe: Raczek Nieboraczek, Jaskot-
ki-Psiapsiétki, Fruwaki-Wrzeszczaki, Lisy-Kpisy, ktore wpisuja sie
w tradycje dzieciecej rymowanki, a jednoczes$nie zachecaja do za-
bawy stowem. Czyli funkcjg takich nazw jest nie tylko wywotanie
$miechu, ale réwniez wprowadzenie dziecka w $wiat kreacji jezy-
kowych, rytmu, intonacji.

Onimy humorystyczne czgsto odwolujg sie do codziennosci,
nadajac zwyczajnym obiektom i zwierzetom zaskakujace cechy -
np. Ciapugroch, Pasibrzuch, Ltazega, Brzuchacz, Wedrowniczek,
Zmarzlak, Plamka, Kapuch czy Czupurek. Takie nazwy odgrywaja
réwniez role dydaktyczng — uczg rozpoznawania cech i zwigzkéw
przyczynowo-skutkowych miedzy nazwa a charakterem postaci
lub jej zachowaniem.

Wazng role odgrywa takze humor sytuacyjny zwigzany z oni-
mami - bohaterowie wchodza w relacje, ktére same w sobie sa
zabawne, zwlaszcza jesli imie podkresla kontrast (np. GroZny Pies
okazuje sie tagodny; Czarodziejski Kot nie umie czarowac; kot na-
zywa sie Burek a pies Mruczek). Zestawienie imion o silnym nace-
chowaniu z sytuacjami z zycia codziennego, jak np. Mis Zbys, Psi-
nek-Swinek, Kaktus i Sklota, Pucio, Wala, Bolo, Pimi, Nunus, Stas
Petelka, stuzy takze budowaniu wiezi emocjonalnej z czytelnikiem
oraz wzmacnia efekt blisko$ci i utozsamienia.

Podsumowujac, onimy humorystyczne w literaturze dziecigcej
s3 no$nikiem zabawy jezykowej, ale rdwniez narzedziem eduka-
cyjnym - wzbogacaja slownictwo, rozwijaja poczucie jezykowej
gry, wspierajg pamiec i kreatywnos¢. Ich obecnoé¢ w utworach dla
przedszkolakéw odzwierciedla dzieciecy sposéb poznawania $wia-
ta — przez $miech, zaskoczenie i twdrczg zabawe.

Mozna uznad, ze wielu wspolczesnych tworcow literatury dzie-
ciecej — w mniej lub bardziej uswiadomiony sposéb - kontynuuje
tradycje ,,szkoly Brzechwy”, w ktérej ,,stowne igraszki”, pozornie
absurdalne, zyskiwaly sens dopiero w kontekscie sytuacyjnym
(por. Nadurska, 1973, s. 97). Podobnie jak Brzechwa, tak i dzisiejsi
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autorzy celowo operuja mechanizmami jezykowymi, by zaskoczy¢
dziecko nie tyle zlozonoscig struktury, ile humorystyczng pod-
stawg stowotwodrczg i zabawnym skojarzeniem, ktére wzmacnia
recepcje postaci oraz relacje z czytelnikiem. W duchu tej trady-
cji, twércy nazw postaci chetnie siegaja po inspiracje z najblizszej
dziecku rzeczywistosci — $wiata zwierzat, roélin, przedmiotéw co-
dziennego uzytku czy potocznego jezyka, dzigki czemu zabawne
onimy nie tylko bawig, ale i oswajaja, edukujg oraz zakorzeniajg si¢
w dziecigcej wyobrazni i zabawie.

Cho¢ twdrczo$¢ Jana Brzechwy powstawala w zupelnie in-
nej rzeczywistodci kulturowej, wiele jej elementéw - zwlaszcza
w zakresie onomastyki humorystycznej - znajduje wyrazna kon-
tynuacje we wspodlczesnej literaturze dla najmlodszych. Brzechwa
tworzyl onimy nacechowane rytmem, fonetycznym komizmem
i slowotworczg pomystowoscig (i w wierszykach, i w prozie), kto-
rych funkcja bylo wywolanie $miechu, zdziwienia i lingwistycznej
zabawy. Wspolczesne teksty — szczegdlnie te z nurtu fantastyczno-
-basniowego, ale tez te o profilu edukacyjno-psychologicznym -
postuguja si¢ podobnymi strategiami, ale ich funkcje bywaja roz-
szerzone: humorystyczne nazwy postaci (Bataganiak, Gadulec,
Muszka Brzeczuszka, Paplak, Kolczutbowiec) nie tylko bawig, ale
tez oswajaja emocje, wspieraja identyfikacje dziecka z postaciag
i pelnig funkcje regulacyjna w relacji dziecko-dorosty. W tym sen-
sie mozna méwi¢ o ewolucji funkcji humorystycznych onimoéw -
od czystej komiczno$ci do wielowarstwowego narzedzia rozwoju
jezykowego, emocjonalnego i spotecznego.

5.6. Nazwy wtasne w ksigzkach-zabawkach -
jezykowy potencjat interakcji i edukacji

Wspolczesna literatura dla najmiodszych dzieci coraz czesciej
przyjmuje forme ksigzek interaktywnych - tzw. ksigzek-zabawek.
Sa to publikacje, ktdre faczg cechy ksigzki i zabawki, oddziatujac na
wiele zmystéw jednoczesnie. Przedszkolaki, zwlaszcza w mlodszej
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grupie wiekowej (3-4 lata), ucza sie poprzez dziatanie (np. otwie-
ranie, zamykanie, poruszanie, dotykanie), powtarzanie, obserwa-
cje i kontakt emocjonalny. Ksigzki-zabawki odpowiadaja na te po-
trzeby, a nazwy wlasne w ich obrebie pelnig funkcje szczegélnie
istotng — wspieraja rozwdj jezykowy dziecka poprzez mechanizmy
interakcji, rytmu, emocjonalnej identyfikacji i zabawy.

Nazwy wlasne obecne w ksigzkach-zabawkach sg zwykle pro-
ste, fonetycznie przyjazne, dwusylabowe lub rymujace si¢ - np.
Pucio, Felus, Gucio, Tosia, Julek, Stas, Nunus, Bobo, Mimi. Takie
struktury sprzyjaja powtarzaniu, ¢wiczeniu glosek i sylab oraz na-
turalnemu zapamigtywaniu. Dziecko chetnie wypowiada imie bo-
hatera, traktujac go jak znang osobe, czesto nawet jak przyjaciela.
Onimy te majg duzy tadunek emocjonalny i afektywny - stajg si¢
narze¢dziem pierwszych prob komunikacji, nazywania, wskazywa-
nia i inicjowania kontaktu z dorostym.

W ksigzkach-zabawkach imi¢ czesto pelni funkcje wyzwalacza
dzialania - np. w ksigzkach z ruchomymi elementami pojawiaja
sie pytania: ,,Gdzie jest Pucio?”, ,,Co robi Nunus$?”, ,Kogo widzisz,
Tosie czy Julka?”, co wymusza aktywnos¢ jezykowa dziecka. Oni-
my sg powtarzane kilkakrotnie, zazwyczaj w podobnych struktu-
rach zdaniowych, co wspiera utrwalanie leksyki i skladni. Dzie-
ki nazwie wtasnej dziecko ma punkt odniesienia - moze $ledzi¢
dzialania bohatera i nazywac je, a tym samym budowac spo6jnos¢
narracyjnag i rozwija¢ myslenie przyczynowo-skutkowe.

Imie postaci staje si¢ elementem zabawy symbolicznej — dzieci
mowia To jest Pucio, Felus tez idzie spac, Nunus nie chce jes¢, wia-
czajac nazwe wlasng w dialog i gre wyobrazeniowa. Onimy zyskuja
funkcje emocjonalnego zakotwiczenia — wywolujg reakcje $mie-
chu, czutosci, ztosci czy leku w zaleznosci od sytuacji fabularnej,
co pozwala dziecku oswaja¢ emocje i nazwac¢ je w bezpiecznym
kontekscie.

Struktury oniméw wykorzystywanych w ksigzkach-zabawkach
sg fonetycznie i semantycznie dostosowane do poziomu przed-
szkolaka. Wiele z nich to wyrazy dzwigkonasladowcze, neologizmy
lub uproszczenia — np. Bobo, Mimi, Tutu, Lulu. Takie formy staja
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sie naturalnym materialem do ¢wiczen artykulacyjnych, rytmicz-
nych i fonologicznych. Czesto stuzg takze jako baza do zabaw jezy-
kowych - dzieci tworzg wlasne imiona, rymuja je, dzielg na sylaby;,
poréwnuja brzmienia.

W przypadku popularnych serii ksigzek-zabawek (np. Pucio,
Felus i Gucio, Stas Petelka, Tosia i Julek) nazwa wtasna bohatera
staje sie marka literackg - przycigga uwage dziecka, wzmacnia
przywigzanie do cyklu i wspiera pamie¢ sekwencyjng. Dzieci uczg
si¢ porzadkowania wydarzen wedtug kolejnych tytuléw i przypi-
sujg danym imionom konkretne cechy, dziatania i emocje. Onim
w takim kontekscie staje si¢ kotwicg tozsamos$ciowg — nie tylko dla
postaci, ale i dla dziecka, ktdre przez powtarzalnosé¢ i emocjonalne
zaangazowanie buduje trwatle §lady pamieciowe i jezykowe.

Nazwy wlasne w ksigzkach-zabawkach to znacznie wiecej niz
tylko element fabularny. Sg one punktem wyjscia do nauki jezy-
ka, narzedziem zabawy, dialogu i emocjonalnego rozwoju, a takze
$rodkiem aktywizujagcym pamie¢, mowe i myslenie symboliczne.
Dzigki swojej powtarzalnosci, prostocie fonetycznej i osadzeniu
w kontekscie interakcyjnym onimy te spelniajg funkcje nie tylko
poznawcze, ale i wychowawcze. Literatura tego typu stanowi wy-
jatkowy obszar, w ktérym nazwa wlasna dziala nie tylko w struk-
turze tekstu, lecz takze w przestrzeni doswiadczenia dziecka - jako
stowo, ktore nazywa, dziala i buduje relacje.

5.7. Komunikacja miedzy dzieckiem a dorostym
w literackich nazwach wtasnych

W literaturze dzieciecej nazwy wlasne pelnig nie tylko funkcje
narracyjng czy edukacyjng, ale rowniez relacyjna - stajac si¢ jed-
nym z pierwszych punktéw styku miedzy $wiatem dziecka a doro-
stego. Wspdlne rozpoznawanie imion postaci, komentowanie ich
zachowan czy odgrywanie scenek z ksigzkowymi bohaterami bu-
duje pomost komunikacyjny miedzy pokoleniami i wspiera rozwoj
dialogu w codziennych interakcjach.
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Imi¢ bohatera literackiego staje si¢ elementem pola wspdlnej
uwagi — dorosly przykladowo méwi: Zobacz, to jest Pucio!, a dziecko
reaguje z entuzjazmem, czesto juz rozpoznajac posta¢ z poprzed-
nich lektur. Taka interakcja stanowi przyklad wspdlnego kierowania
uwagi na obiekt kulturowy - posta¢ z ksigzki - co wedtug Micha-
ela Tomasello sprzyja rozwojowi komunikacji i jezyka (Tomasello,
2002). Wspdlne skupienie si¢ na imieniu i zwigzanej z nim posta-
ci umozliwia dziecku aktywne uczestniczenie w wymianie - przez
pytanie, komentarz, wspomnienie czy gest wskazania. Onim w tym
kontekscie petni funkcje inicjatora rozmowy i stabilizatora wspol-
nego znaczenia. Natomiast, odwolujac si¢ do nomenklatury jezy-
koznawczej, mozemy w tym kontekscie méwi¢ o wspdlnym kodzie
i realizacji funkgcji fatycznej (zob. Grzegorczykowa, 2007, s. 46 i in.).

Nazwy wlasne w ksigzkach dzieciecych czgsto pojawiajg sie
w rytmicznych frazach, powtarzanych strukturach czy dialogach,
ktdre zachecajg do czytania na glos, powtarzania, komentowania.
Dziecko moze uzupelnia¢ imi¢ postaci, wskazywac ja na obrazku,
dopytywa¢ o nig — a dorosly podaza za jego aktywnoscig. Onimy
funkcjonujg tu jako aktywizatory jezykowe: prosty, ale skuteczny
sposob wlaczania dziecka w jezykowa gre z dorostym.

Dzieci czesto przenosza imiona literackich postaci do wlasnej
zabawy, a dorosli, podazajac za tg aktywnoscia, uzywaja tych sa-
mych nazw w codziennych sytuacjach (,,Gdzie schowal si¢ Pucio?”,
»Czy Sta$ Petelka juz umyt zeby?”). W ten sposéb nazwa wlasna
nabiera nowego zycia jako cze$¢ wspdlnego jezyka, budujacego re-
lacje i wzmacniajgcego poczucie bezpieczenstwa oraz zrozumienia.

Dorosli czgsto odwotujg sie do imion bohateréw, aby nawiazy-
wac do tresci ksigzki w sytuacjach wychowawczych. Komunikaty
typu: ,Pamietasz, jak Frania si¢ ztoscita?”, ,Nunus tez nie chciat si¢
kapac” pozwalajg przekazywac warto$ci, normy i emocje w sposéb
posredni, oparty na identyfikacji. Nazwa wlasna staje si¢ tutaj na-
rzedziem edukacji przez empatie i przyklad, ktore dziecko chetniej
przyjmuje niz bezposrednie pouczenia.

Niektére nazwy wlasne w ksigzkach dla najmtodszych maja for-
me zdrobnien lub neologizméw dzwiekonasladowczych, np. Pimi,
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Bubu, Tutu, Ciapcio, Gucio. Dziecko tatwo je przyswaja i uzywa ich
réwniez poza kontekstem ksigzki - stajg sie stowami-emocjami,
ktére wyrazajg relacje, przywigzanie, poczucie humoru. Dorosty,
ktéry wchodzi w ten kod jezykowy, buduje z dzieckiem wiez opar-
ta na wspdlnym rozumieniu znaczen, takze tych pozastownych.

Nazwy wlasne w literaturze dziecigcej nie s jedynie skladni-
kami tekstu literackiego — pelnig takze funkcje tacznika komu-
nikacyjnego miedzy dzieckiem a dorostym. Stajg si¢ narzedziem
rozmowy, pretekstem do dialogu, sposobem na nawigzywanie
i poglebianie relacji. Wspolne nazywanie, komentowanie i po-
wtarzanie imion bohateréw buduje most miedzy $wiatem dziecka
i dorostego — most zbudowany z jezyka, emocji i zabawy.

Dodatkowo warto zauwazy¢, ze w literaturze o profilu eduka-
cyjno-psychologicznym nazwy wlasne sa czesto celowo konstru-
owane tak, by wywolywa¢ emocjonalng reakcje dziecka i poglebiac
relacyjno$¢ interakcji. Onimy takie jak Frania, Felus, Pucio, Nunus
czy Pink sg nie tylko latwe do wymowienia i zapamietania, ale takze
nacechowane emocjonalnie — przez swojg dzwieczno$¢, rytm, for-
me zdrobnialg czy zrostowsa. Dzigki temu stajg sie jezykowym no-
$nikiem bliskosci i afektywnego zaangazowania, a takze swoistym
»hastem” wywolujagcym wspomnienie, reakcje lub skojarzenie.

W literaturze psychoedukacyjnej nazwa postaci bywa tez na-
rzedziem identyfikacji emocjonalnej — pozwala dziecku nazwac
swoje przezycie poprzez odwolanie si¢ do doswiadczen bohatera.
Kiedy dorosty méwi: ,,Zobacz, jak Pink si¢ denerwuje”, nie tylko
komentuje fabule, ale wskazuje dziecku spolecznie akceptowalny
model przezywania i regulacji emocji, jednoczesnie zachowujac
dystans, ktéry ulatwia dziecku refleksje.

Onimy moga réwniez pelni¢ funkcje regulacyjng w codzien-
nym funkcjonowaniu dziecka — imie literackiej postaci, uzywane
w zabawie lub w dialogu, moze by¢ wykorzystywane do mode-
lowania zachowan: ,,Dzi$ bawisz si¢ jak Frania!”, ,,A co by zrobit
Felus, gdyby mu bylo smutno?”. Taka forma przekazu - oparta na
projekgji i identyfikacji z postacig — bywa znacznie skuteczniejsza
niz instrukcje werbalne pozbawione kontekstu emocjonalnego.
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Warto tez podkresli¢, ze uzycie nazw wtasnych w dialogach
z dzieckiem wpisuje si¢ w praktyke tzw. rozmowy afektywnej,
o ktdrej pisze Kurtek (2016). Nazwa postaci moze inicjowac roz-
mowe o emocjach, stanowi¢ pretekst do wspdlnej refleksji i tym
samym wspierac rozwdj inteligencji emocjonalnej. Co wazne - ini-
cjatywa w takiej rozmowie najczesciej pochodzi od doroslego, ale
to dziecko nadaje jej kierunek, wchodzac w interakcje, w ktorej
jezyk i emocja sg nierozerwalnie potaczone.



Whnioski

Analiza nazw wlasnych w prozie przeznaczonej dla przedszkola-
kéw ujawnia zlozony i twdrczy potencjal tej warstwy jezykowe;.
Onimy - obejmujace imiona postaci, ideonimy, zoonimy, topo-
nimy, przezwiska czy neologizmy - pelnig funkcje wykraczajace
poza poziom stylistyczno-opisowy. Stanowig nosniki tresci nar-
racyjnych, edukacyjnych, komunikacyjnych, terapeutycznych
i kulturowych. W tekstach kierowanych do najmtodszych stajg sie
istotnym narzedziem konstruowania $wiata przedstawionego, po-
rzagdkowania przestrzeni emocjonalnej, a takze wspierania rozwo-
ju jezyka oraz kompetencji spotecznych odbiorcy.

Onimy obecne w literaturze dziecigcej funkcjonujg réwnolegle
w wymiarze komunikacyjnym, poznawczym, emocjonalnym, kul-
turowym ilingwistycznym. W ramach wspoélczesnej onomastyki li-
terackiej coraz wyrazniej wylania si¢ nurt logopedyczny - koncep-
cja skoncentrowana na tym, jak nazwy wlasne moga wspomagac
rozwoj mowy, kompetencji jezykowych i sprawnosci komunika-
cyjnej dziecka. To podejscie stanowi oryginalny wktad w interdy-
scyplinarng refleksje nad literaturg dla najmltodszych, integrujac
perspektywy jezykoznawcze, pedagogiczne i terapeutyczne.

Nazwy wlasne wystepujace w literaturze dzieciecej pelnig szereg
funkcji, z ktorych podstawowe to: nominatywno-identyfikacyjna,
indywidualizujaca oraz pragmatyczna (obejmujaca funkcje fatycz-
ng, ludyczng, ekspresywng i impresywna) (Dawidziak-Kladoczna,
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2015, s. 352). Funkcje te sg szczegdlnie wazne w kontekscie dzie-
ciecego rozwoju jezykowego i emocjonalnego. Dziecko bowiem
uczy si¢ jezyka nie tylko jako systemu regul, ale jako narze¢dzia
do dzialania w $wiecie — do wplywania, wyrazania siebie, pozna-
wania rzeczywisto$ci i budowania relacji (por. Kielar, 1984, s. 4;
Angielczyk, Kijowska, 2012, s. 21). Nazwa wlasna, jako znak sil-
nie nacechowany kulturowo i emocjonalnie, wspiera wszystkie te
funkgcje.

Na podstawie przeprowadzonych analiz mozna ponadto wska-
za¢ funkcje komunikacyjng (rozumiang jako inicjowanie, pod-
trzymywanie i organizowanie interakcji miedzy dzieckiem a doro-
stym, zwlaszcza w kontekscie wspdlnej lektury i zabawy), funkcje
dydaktyczng (pozwalajacg przyswaja¢ wiedze¢ o $wiecie poprzez
odniesienia do znanych realiéw, miejsc, postaci kultury, a takze
do emocji i wartosci), funkcje metaforyzujaca (obecna szczegol-
nie w nazwach fantastycznych, petnigcych role symbolicznych re-
prezentacji emocji, postaw czy mechanizméw spotecznych) oraz
funkcje terapeutyczng (obecng w bajkach psychologicznych i edu-
kacyjnych, gdzie nazwy pomagajg dzieciom oswajaé trudne prze-
zycia i nada¢ im strukture narracyjnag).

Z kolei w ksigzkach-zabawkach, jak pokazano w jednej z czesci
niniejszej pracy, onimy realizujg réwniez funkcje intersemiotycz-
ng - wchodza w relacje z obrazem, kolorem, strukturg edytorska —
tworzac wielozmystowe §rodowisko komunikacyjne. Wreszcie, na-
zwy takie pelnig funkcje pamieciows, wspierajac zaréwno rozwdj
pamieci leksykalnej, jak i kulturowej — umozliwiajac identyfikacje
z bohaterem oraz zakotwiczajac dziecko w tradycji jezykowej i kul-
turowej, zgodnie z definicjg pamieci kulturowej jako przekazywa-
nego z pokolenia na pokolenie zasobu symbolicznych tresci okre-
$lajacych tozsamos¢ zbiorowa (Majewski, 2013, s. 7).

Wszystkie te funkcje wzajemnie si¢ przenikajg, sprawiajac, ze
onimy w literaturze dziecigcej stajg sie nie tylko elementem fabu-
larnym, ale istotnym narzedziem wspomagania rozwoju dziecka
w wielu wymiarach.



Whioski 141

Nieprzypadkowa konstrukcja oniméw, ich brzmieniowa me-
lodyjnos¢, rytmiczno$é, czgste wykorzystanie zdrobnien i dery-
wacji od czasownikéw i przymiotnikéw (np. Chichotek, Paplak,
Brzuchacz, Zmarzlak, Wedrowniczek, Muszka Brzeczuszka) czynia
z nich material o wysokim potencjale fonologicznym. Jak wyka-
zano w rozdzialach po$wieconych kompetencjom fonologicznym
i artykulacyjnym, onimy tego typu angazuja dziecko w zabawe
dzwiekami, sprzyjaja nasladowaniu rytmu mowy i rozwojowi ar-
tykulacji poprzez ¢wiczenia bazujgce na intonacji, sylabicznosci
i rytmizacji. Sg to rowniez nazwy silnie ekspresywne — nacechowa-
ne emocjonalnie i dzwigkowo — co zwigksza ich zapamigtywalnos¢
i atrakcyjno$¢ dla mlodego odbiorcy.

W rozdziatach analitycznych wyraznie ukazano, ze wiele nazw
wykreowanych przez twdrcow literatury dziecigcej spetnia jedno-
cze$nie funkcje fonologiczne i ludyczne - bawigc, a jednoczesnie
¢wiczac percepcje stuchows, $wiadomos¢ gloskowa i kontrole
artykulacyjng. Dotyczy to szczegélnie nazw typu Fiku-Miku, Ra-
czek-Nieboraczek, Franek Kolanek, Psinek-Swinek, ktére wpisujg sie
w tradycje rymowanek, wyliczanek i tekstow rytmicznych - form
o udowodnionym znaczeniu dla rozwoju jezyka u dzieci w wieku
przedszkolnym. Co wigcej, wiele z analizowanych nazw pojawia si¢
w powtarzalnych frazach lub formach adresatywnych (np. Pucio,
chodZ!l; Pink, jestes dzielny!), co sprzyja automatyzacji i utrwalaniu
wzorcow artykulacyjnych, jednocze$nie wzmacniajac kompeten-
cje komunikacyjne dziecka.

Zgodnie z klasyfikacjg funkcji pragmatycznych (Dawidziak-
-Kladoczna, 2015, s. 352), wlasnie funkcja ludyczna oniméw
pelni tu szczegélnie istotng role — aktywizujac mowe spontanicz-
ng, zabawowsg, emocjonalng i dialogowa. Onimy przeksztalcone
w zabawki stowne stajg si¢ impulsem do powtarzania, rymowa-
nia, §piewania - a tym samym wspomagaja rozwoj fonematyczny
i artykulacyjny dziecka w sposob naturalny, niewymuszony, do-
stosowany do poziomu percepcyjnego i poznawczego przedszko-
laka. W tym sensie onimy o strukturze zabawowej nalezy uznaé
za pelnoprawne narzedzie logopedyczne o wysokim potencjale
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edukacyjnym, co w pelni uzasadnia wyrdznienie zaproponowane-
go w pracy nurtu logopedycznego w obrebie wspotczesnej litera-
tury dla dzieci.

Wspdlczesna literatura dziecieca, zgodnie z postulatem pajdo-
centryzmu (Ostasz, 2005), adaptuje swoje $rodki jezykowe i sty-
listyczne do potrzeb rozwojowych najmlodszych odbiorcow. Jak
trafnie zauwazyla A. Baluch, literatura ta charakteryzuje si¢ wzmo-
zong obrazowoscia, obecnoscig archetypow i uproszczonym jezy-
kiem (Baluch, 1993), co realizuje si¢ rowniez w sferze nazw wta-
snych, ktére w tym kontekscie przyjmujg formy nieprzypadkowo
dobrane do mozliwosci percepcyjnych dziecka. Onimy w literatu-
rze dla przedszkolakéw — zaréwno o charakterze realistycznym,
jak Frania, Felus, Julka, Bartek, jak i fantastycznym: Pinku, Nunus,
Bubu, Figo, Ciapcio — s3 projektowane jako jezykowe konstrukty
przyjazne fonetycznie, nacechowane emocjonalnie i silnie zako-
twiczone w $wiecie dziecka.

Ich funkcja wykracza poza zwykla identyfikacje bohatera — sta-
ja si¢ one elementami wspdlnego kodu miedzy dorostym a dziec-
kiem, co znakomicie wpisuje si¢ w koncepcje pola wspolnej uwagi
Michaela Tomasello. Nazwy wiasne, bedac jednostkami powtarzal-
nymi i czesto obecnymi w dialogach narracyjnych (,,Zobacz, to jest
Pucio!”, ,,Nunus$ nie chcial si¢ kapac¢”), stymuluja aktywno$¢é wer-
balng, ulatwiajg dziecku nawigowanie po tekscie i pelnig funkcje
stabilizatora wspolnego odniesienia semantycznego. Dzigki temu
onimy staja sie inicjatorami komunikacji i jezykowej interakgji,
a takze nosnikami bezpieczenstwa emocjonalnego i bliskosci —
wartosci szczegdlnie istotnych w relacjach dziecko - dorosty.

Co wigcej, obecnos¢ takich nazw w codziennym uzyciu — np.
w wypowiedziach dorostych, w zabawie symbolicznej czy w ko-
munikatach wychowawczych (,,Czy Stas Petelka juz umyl zeby?”,
»Jak Pinku poradzilby sobie z taka sytuacja?”) — sprawia, Ze onim
przestaje by¢ jedynie elementem tekstu literackiego, a staje sie
funkcjonalnym narzedziem edukacyjnym, spolecznym i emocjo-
nalnym. W ten sposéb wspoélczesna onomastyka dziecieca dosko-
nale realizuje nie tylko cele narracyjne czy stylistyczne, lecz takze
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rozwija kompetencje komunikacyjne, emocjonalne i spoleczne
dziecka, czynigc nazwe wlasng integralnym elementem wsparcia
rozwoju.

Nalezy podkresli¢ réwniez wyrazne powigzania miedzy me-
chanizmami tworzenia nazw wlasnych a funkcjami edukacyjnymi
tekstu literackiego. Nazwy fantastyczne, oparte na metaforyzacji
(Bataganiak, Gazobuch, Prgdokop), sprzyjaja oswajaniu trudnych
emocji i tematdéw psychologicznych. Ich funkcja symboliczna po-
zwala dziecku przetwarzac¢ leki i napigcia w bezpiecznym, nar-
racyjnym kontekscie, wspierajac proces regulacji emocjonalnej
i nazywania emocji (por. Kurtek, 2016, s. 67). W tym kontekscie
literatura staje si¢ narzedziem wspierania nie tylko jezyka, ale i in-
teligencji emocjonalnej, zgodnie z zaloZeniami psychoedukacji.

Pamie¢ leksykalna i pami¢¢ kulturowa stanowig kolejne ob-
szary, w ktérych onimy wykazujg istotne dziatanie. Imiona, na-
zwy miejsc, ideonimy czy chrematonimy — pojawiajace si¢ wie-
lokrotnie w kontekscie emocjonalnym i narracyjnym — sprzyjaja
trwalemu zakotwiczeniu w pamieci dziecka. Onimy sa nie tylko
tatwe do zapamigtania, ale pelnig réwniez funkcj¢ nos$nikéw pa-
mieci kulturowej, w sensie zdefiniowanym przez Majewskiego
jako ,,zaséb symbolicznych tresci okreslajacych tozsamos¢ zbio-
rowg” (Majewski, 2013, s. 7). W tym sensie, juz przedszkolne
dziecko nabywa fundamenty tozsamosci kulturowej za posred-
nictwem literackich nazw wlasnych — postaci historycznych,
znanych miejsc, kulturowych bohateréw (np. Janusz Korczak,
Gdansk, Minecraft).

Artur Rejter trafnie zauwaza, ze onimiczny obszar tekstéw ar-
tystycznych moze by¢ nosnikiem pamieci kulturowej w skali ma-
kro (ponadnarodowej) i mikro (narodowej, regionalnej) (Rejter,
2017, s. 49). Przedszkolne ksigzki, nasycone nazwami o wyraznym
kontekscie kulturowym i historycznym, ksztaltuja pierwsze men-
talne mapy dziecka i kodujg elementy tozsamosci poprzez jezyk li-
teratury. Wprowadzenie nazw odnoszacych sie do znanych miejsc,
wydarzen, instytucji i postaci (np. Gdarisk, Minecraft, Janusz Kor-
czak, Broadway, Order Usmiechu) pozwala nie tylko zakotwiczy¢
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dziecko w konkretnym konteksécie kulturowym, ale réwniez roz-
wija jego otwarto$¢ poznawczg i przygotowuje do odbioru prze-
kazéw miedzykulturowych. Onimy tego rodzaju stajg si¢ pomo-
stem miedzy §wiatem dziecka a szersza rzeczywistoécig spoteczna
i cywilizacyjng. Jak pisze Rejter, ,nazwy wlasne odzwierciedlaja
przede wszystkim cechy osobnicze twércy, dopiero na drugim pla-
nie nalezaloby umieséci¢ uwarunkowania gatunkowe” (Rejter, 2017,
s. 50), co znajduje potwierdzenie w analizowanych utworach, gdzie
widoczne s3 réznorodne strategie tworcze, oparte zar6wno na in-
dywidualnej wyobrazni autora, jak i regutach literatury dziecigce;j.

Wirdd tych strategii warto wskazac te, ktére wspomagaja roz-
wdj kreatywnosci jezykowej dziecka, jak chocby strategie seman-
tycznej asocjacji nazw czy strategie kontekstualng (Luc, 2022,
s. 253). Nazwy takie jak Pusta Kiszka, Proparoksytoniczny Ropusz
czy Kolczutbowiec uruchamiajg procesy skojarzeniowe, tworzac
przestrzen gry jezykowej i poznawczej. Tego typu nazwy nie tylko
bawig, ale tez uczag — stanowigc material do refleksji nad struktura
stowa, dzwigkiem, rytmem i znaczeniem.

Warto takze zwrdci¢ uwage, ze nazwy wlasne stanowig jeden
z najbogatszych typéw jednostek jezykowych w tekscie dzie-
ciecym - lacza bowiem warstwe fonetyczng (rytm, brzmienie),
semantyczng (znaczenie, konotacje), pragmatyczng (funkcje
komunikacyjne), a takze kulturowa i emocjonalng. Ta wielopozio-
mowos$¢ sprawia, ze onimy moga by¢ traktowane jako centralne
komponenty tekstu, zdolne jednoczesnie uczy¢, bawic i porzadko-
wac do$wiadczenie dziecka.

Nie mozna poming¢ réwniez faktu, ze literatura dziecigca, jako
produkt wspoélczesnego rynku kultury, funkcjonuje w logice mar-
ketingowej. Jak zauwazyt M. Rutkowski, ,stworzenie nazwy jest
wstepem do wykreowania marki” (Rutkowski, 2003, s. 240), co
w przypadku literatury dziecigcej widoczne jest zwlaszcza w ty-
tutach serii ksigzek (np. Pinku, Stas Petelka, Pucio). Sam tytut jest
dzi$§ produktem nazwotwdrczym, nasyconym okreslonymi wtasci-
wosciami fonetycznymi, semantycznymi i graficznymi (Rutkow-
ski, 2003, s. 244-246).
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Zgromadzony i przeanalizowany material onimiczny potwier-
dza, Ze nazwy wlasne w literaturze dzieciecej nie s3 tworami przy-
padkowymi, lecz wynikajg z celowych dziatan jezykowych, narra-
cyjnych i edukacyjnych twércéw. Mozna zatem w petni zgodzic si¢
z Malgorzatg Dawidziak-Kladoczna, Ze s3 one rezultatem $wiado-
mych zabiegdw tworczych (Dawidziak-Ktadoczna, 2015, s. 352),
wspolbrzmig z tekstem i pelnig role aktywatoréw dzieciecej per-
cepcji i aktywnosci jezykowej (Ciedlikowa, 1993, s. 37).

Z punktu widzenia jezykoznawczego warto podkresli¢ takze ty-
powe dla analizowanego materialu mechanizmy kreacji onimow,
takie jak: derywacja, ztozenia, zdrobnienia, metaforyzacja, zapo-
zyczenia kulturowe, struktury rymowane i aliteracyjne. Dominuje
tu motywacja apelatywna oraz onimiczna (Dawidziak-Kladoczna,
2015, s. 352). Mechanizmy te stuzg zaréwno funkcji komunika-
cyjnej, jak i poznawczej, emocjonalnej oraz estetycznej, tworzac
z nazw wlasnych integralne komponenty tekstu i doswiadczenia
literackiego dziecka.

Onimy ulatwiajg réowniez proces identyfikacji z bohaterem
i sytuacjami przedstawionymi w opowiesci. Dzieki ich prostocie,
emocjonalnemu nacechowaniu i czesto zdrobnieniowej formie,
dziecko ma mozliwo$¢ rozpoznania w postaci literackiej cech zbli-
zonych do wlasnych. Tego rodzaju utozsamienie staje si¢ punk-
tem wyjscia do rozwoju kompetencji narracyjnej oraz budowania
tozsamosci jezykowej i emocjonalnej, a takze stanowi impuls do
spontanicznego tworzenia wlasnych opowiesci.

Badania wskazuja, Ze nazwy wilasne w tekstach dzieciecych po-
wstajg w wyniku $wiadomych zabiegéw stowotwoérczych - dery-
wacji, ztozen, zastosowania form zdrobnialych, aliteracji, ryméw
czy metaforyzacji — dzieki czemu s3 one wyraziste i wielofunkcyj-
ne (Dawidziak-Kladoczna, 2015, s. 352; Luc, 2007). Celowe wy-
korzystywanie tych proceséw nazwotwoérczych sprawia, Ze nazwy
nie sg przypadkowe, lecz $cisle podporzadkowane intencji ko-
munikacyjnej i artystycznej autora. Przyktadowo, tworzenie neo-
logizmoéw o apelatywnej motywacji (np. Bataganiak, Prgdokop)
pozwala zaszyfrowa¢ w imieniu cechy lub zachowania postaci, co
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jednoczes$nie bawi i uczy — mlody czytelnik intuicyjnie taczy na-
zwe z charakterem bohatera i z kontekstem fabularnym. Tego typu
kreacje uruchamiajg procesy skojarzeniowe i stanowig dla dziecka
jezykowy zagadke do rozwiklania, rozwijajac przy tym metajezy-
kowa $wiadomo$¢ i wyobraznie stowotwdrczg (Nowak, 2018). Co
wiecej, Swiadome wprowadzanie elementéw takich jak gra stow,
homofonia czy aluzje intertekstualne poszerza interaktywnos¢ tek-
stu — dziecko moze odkrywac ukryte znaczenia nazw, poréwnywac
je ze znanymi wyrazami lub innymi tekstami kultury, co wzmacnia
zaangazowanie poznawcze. Zgodnie z ujeciem Izabeli Luc (2022),
literackie nazwy wlasne w utworach dla dzieci stajg si¢ kataliza-
torem kreatywnosci: rozwijaja wyobrazni¢, wspomagaja myslenie
dywergencyjne i zache¢cajg do jezykowych eksperymentow, dzieki
czemu najmlodsi odbiorcy uczg sie tworczo patrzec na jezyk (Luc,
2022). Uzupelnienie wnioskéw o te obserwacje podkreslatoby, ze
mechanizmy onimicznej kreacji nie tylko ksztaltuja warstwe sty-
listyczng bajek, ale s3 tez funkcjonalnie powigzane z rozwojem
kompetencji jezykowej dziecka.

Warto podkresli¢ takze aksjologiczne wilasciwosci onimoéw,
ktére — poprzez forme, brzmienie i znaczenie — niosg ze sobg sub-
telny przekaz normatywny. Nazwy postaci takich jak Brzeczuszka,
Balaganiak czy Ciapcio koduja postawy, emocje i wzorce zacho-
wan, a ich nacechowanie semantyczne i fonetyczne sprzyja warto-
$ciowaniu: dzieci uczg sie, co jest dobre, akceptowane, pozadane,
a co budzi niepokoj, sprzeciw lub §miech. Onimy literackie dzia-
taja wiec nie tylko jako narzedzia poznania, lecz takze jako no-
$niki wartosci — koduja tresci etyczne, spoteczne i emocjonalne,
ktére mlody czytelnik przyswaja poprzez fabularng identyfikacje
i estetyczne przezycie. Jednoczesnie warto dostrzec ich dynamicz-
ny potencjal kulturowy - wiele nazw obecnych w najnowszej li-
teraturze dla dzieci (np. Minecraft, Order Usmiechu, Broadway)
odzwierciedla przemiany spoteczno-kulturowe oraz obecnos¢
dzieci w globalnym kregu kultury medialnej. Tego typu onimy,
wplecione w tekst literacki, stuza nie tylko poznaniu, ale réwniez
budowaniu symbolicznych mostéw miedzy codziennoscig dziecka
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a $wiatem uniwersalnych warto$ci. W rezultacie literatura dziecie-
ca pelni swoja immanentng funkcje edukacyjna, taczac walory
estetyczne i emocjonalne z przekazem poznawczym i aksjologicz-
nym. Onimy - jako jednostki wyjatkowo pojemne semantycznie
i komunikacyjnie - stajg si¢ tu nie tylko elementem fabuly, ale
komponentem formujacym tozsamos¢, jezyk i $wiatopoglad dziec-
ka w sposdb zintegrowany i dtugofalowy.

Podsumowujac, analiza onimoéw w literaturze dla dzieci w wie-
ku przedszkolnym ukazuje ich centralng role w procesach jezy-
kowego, poznawczego i emocjonalnego rozwoju dziecka. Onimy
funkcjonuja jako narzedzia identyfikacji, emocjonalnej projekgji,
zabawy, nauki i pamigci. Wlaczone w kontekst dialogu z dorostym,
stajg sie tez elementem wspolnego pola uwagi i budulcem relacji
interpersonalnych. Z perspektywy edukacyjnej stanowig nie tylko
medium rozwoju kompetencji jezykowej i fonologicznej, lecz tak-
ze element wsparcia w zakresie kompetencji emocjonalnej, komu-
nikacyjnej i kulturowej. Nurt logopedyczny — ukazujacy nazwy
wlasne jako narzedzie stymulacji mowy, artykulacji, stowotwor-
stwa, skladni i pamieci jezykowej — okazuje sie w tym kontek-
$cie podejsciem nie tylko nowatorskim, ale gleboko uzasadnionym
teoretycznie i empirycznie.






Podsumowanie

Nie ma watpliwosci, Ze literatura to skarbnica wiedzy o potrzebach
ludzkich, motywach dzialania, zachowaniach czy cechach innych
ludzi; to takze kompendium informacji o wartosciach oraz zasa-
dach funkcjonowania catych grup spolecznych i poszczegdlnych
indywidualnoéci. Onimy - jako integralna czes¢ tekstu literackie-
go - stanowig odbicie tej wiedzy i daja asumpt do dalszych poszu-
kiwan znaczen oraz odpowiedzi na wiele pytan. W literaturze dla
dzieci stajg sie rzeczywistg skrzynig pelng informacji — zwlaszcza
o czlowieku - co potwierdza wyrazna przewaga nazw postaci nad
innymi typami nazw wlasnych w analizowanych utworach.

Wspolczesnie literatura dziecigca przestaje by¢ domeng wylacz-
nie literaturoznawcéw. Coraz czgsciej znajduje swoje miejsce w re-
fleksji psychologicznej, pedagogicznej, terapeutycznej, a takze logo-
pedycznej. Jak zauwaza Maria Molicka: ,,Nie do przecenienia jest
zatem rola literatury we wspoétczesnym $wiecie, poniewaz czlowiek
permanentnie do§wiadcza nadmiaru wrecz atakujacych go informa-
cji, zyje pod presjg czasu i poprzez to doznaje chaosu, ktory utrudnia
rozumienie spolecznego $wiata i siebie. Swiat ksigzki jawi sie jako
miejsce spokoju, spotkania ze soba, bez wszechogarniajacej presji
czasu, szumu informacyjnego, chaosu, poniewaz bycie w $wiecie
ksigzki to nie tylko przezywanie zaskakujacych wydarzen, ale przede
wszystkim czas inspiracji, ktéry pozwala zinterpretowa¢ $wiat in-
nych ludzi i siebie (...) Inaczej ujmujac, postaci $wiata ksigzkowego
pomagaja odpowiedzie¢ na pytania, kim chce by¢, dokad zmierzam,
jakim chce by¢ cztowiekiem” (Molicka, 2011, s. 10).
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Niniejsza monografia potwierdza teze, ze nazwy wlasne w litera-
turze dla przedszkolakdéw maja fundamentalne znaczenie rozwojo-
we, edukacyjne i kulturowe. Obok funkgji estetycznej i narracyjnej,
pelnig one funkcje pragmatyczne, emocjonalne, komunikacyjne,
a przede wszystkim edukacyjne - wspomagajac rozwdj jezyka,
pamieci, wyobrazni oraz kompetencji kulturowych i spotecznych
dziecka. Onimy, projektowane z myslg o potrzebach najmlodsze-
go odbiorcy, wpisujg sie w pajdocentryczng strategie tworczg — sa
bliskie fonetycznie, rytmiczne, nacechowane emocjonalnie, a przy
tym zrozumiatle i atrakcyjne.

W rezultacie, onimy stajg si¢ nie tylko elementem opowiesci,
lecz takze narzedziem wspierajagcym rozwdj mowy, artykulacji,
$wiadomosci fonemowej, fleksji, stowotworstwa i skladni. Ich war-
to$¢ logopedyczna zostala w pracy potraktowana jako centralna o$
nowego, wyodrebnionego tu nurtu edukacyjno-logopedycznego.
Nurt ten nie tylko porzadkuje dotychczasowe intuicje badawcze
i praktyczne, ale przede wszystkim wskazuje na potencjal nazw
wlasnych jako jezykowego instrumentarium w terapii i wspieraniu
rozwoju przedszkolaka. Proponowana tu koncepcja pokazuje, jak
tworcze wykorzystanie onimow — zaréwno realistycznych, jak i fan-
tastycznych — moze wspiera¢ rozwdj funkcji jezykowych dziecka:
od najprostszych komunikatéw po zlozone wypowiedzi narracyjne.

Wskazany w pracy nurt logopedyczny - rozwijajacy si¢ dy-
namicznie w XXI wieku - moze stanowic¢ inspiracje dla autoréw
literatury dzieciecej, logopeddw, nauczycieli i rodzicéw. Otwiera
nowe perspektywy badawcze, edukacyjne i terapeutyczne. Nazwa
wlasna staje si¢ w tym ujeciu czyms$ wiecej niz tylko imieniem bo-
hatera - staje si¢ forma kontaktu, wspdlnego pola uwagi, punktem
wyjécia do rozmowy, zabawy, identyfikacji i poznania.

Podkreslmy: literatura dziecieca - madra, przemyslana, czula
na jezyk — moze dzi$ by¢ jednym z najwazniejszych narzedzi wspo-
magania rozwoju dziecka w jego pelnym wymiarze: poznawczym,
emocjonalnym, jezykowym i spolecznym. A onimy - stowa, ktdre
nazywaja bohateréw, miejsca i emocje - s3 jezykowymi kluczami
otwierajacymi dzieciecy $wiat.
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Aneks

Wybrane propozycje ¢wiczen
jezykowych z wykorzystaniem
nazw wtasnych

Literatura dziecigca pelni nie tylko funkgje estetyczna i emocjonalna, ale takze
edukacyjna i terapeutyczna. Jednym z jej szczegolnie cennych skladnikow sa
nazwy wlasne — imiona bohateréw, nazwy miejsc, stworzen czy przedmiotow —
ktore staja si¢ dla dziecka punktem zaczepienia w $wiecie jezyka. Ich rytmicz-
no$¢, ekspresyjnosc i fatwos¢ zapamietywania sprawiaja, ze znakomicie nadaja
sie do wykorzystania w ¢wiczeniach rozwijajacych kompetencje jezykowe dzie-
ci w wieku przedszkolnym.

Ponizszy aneks zawiera propozycje zabaw i ¢wiczen jezykowych inspirowa-
nych nazwami wlasnymi, ktére pojawiaja si¢ w literaturze dla najmlodszych®.
Zostaly one opracowane z mysla o zastosowaniu zaréwno w warunkach do-
mowych, jak i w pracy przedszkolnej, terapeutycznej czy logopedycznej. Pro-
pozycje sa zréznicowane pod wzgledem formy i trudnosci — obejmuja m.in.
rozwdj stuchu fonemowego, $wiadomosci fonologicznej, stownictwa, pamieci,
narracji, artykulacji oraz kompetencji emocjonalnej i spoteczne;.

Cwiczenia mozna realizowac elastycznie — w zaleznosci od wieku, mozli-
wosci i nastroju dziecka — jako forme nauki przez zabawe. Ich glownym celem
nie jest osigganie ,poprawnosci’ w sensie szkolnym, ale zanurzenie dziecka

63 Niektore ¢wiczenia i fotografie obrazujace ich wykonanie zostaly po raz
pierwszy zaprezentowane w jednej z wczesniejszych prac autorek naleza-
cej do cyklu publikacji na temat onomastyki literackiej w prozie dla dzieci.
(M.M. Szurek i E. Zmuda, 2024).
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w jezyku, ktory staje sie bliski, zywy i znaczacy. Imie literackiego bohatera moze
by¢ poczatkiem dialogu, opowiesci, rymowanki czy gestu — a kazda taka inte-
rakcja buduje nie tylko jezyk, ale i relacje.

Cwiczenie 1. Kto tu mieszka?

Cel: rozw6j stownictwa, uswiadamianie mechanizmow tworzenia nazw wla-
snych, rozwoj wyobrazni, rozwdj umiejetnosci narracyjnych

Materialy: obrazki/rysunki domkoéw, pudelka, kartki papieru

Opis:

Dziecko wybiera dowolny domek lub pudetko i wymysla posta¢, ktéra w nim
mieszka. Nadaje tej postaci imi¢ (np. Szelestek) i kreuje — z pomoca doroste-
go — opowies¢ o niej, ktora jest bezposrednim lub posrednim nawigzaniem do
nadanego imienia. Np. , Tu mieszka Szelestek......" (dorosty dopytuje: , Jak wy-
glada?”, ,Co robi?’; ,Czy ma przyjaciol?”, zachecajac dziecko do budowania nar-
racji); ,Szelestek jest cienki i lubi wiatr”; ,,Szelestek unosi si¢ na wietrze i w ten
sposob przemieszcza si¢ z miejsca a miejsce’; ,Szelestek, gdy sie porusza, wyda-
je dzwigki, ktore przypominaja szelest lisci” itd.

Cwiczenie 2. Powiedz jeszcze raz!

Cel: ¢wiczenie artykulacji i sekwencyjnej pamieci stuchowej

Materialy: lista imion zaczerpnietych z ksiazek (np. Ciapcio, Gucio, Nunus, Fra-
nek Kolanek, Bzik Dzikowski, Paplak)

Opis:

Dorosty wypowiada imi¢ bohatera, dziecko powtarza je kilka razy: szeptem,
glosno, spiewajac, w rytmie klaskania lub stukania. Potem dziecko probuje
powtorzy¢ coraz wigksza liczbe imion (3-5 imion w okreslonej kolejnosci).
Stopien trudnosci ¢wiczenia mozna podnosi¢ poprzez mnozenie kombinacji
dzwieckowych w zakresie wypowiadanych szeregow, np. Gucio (szeptem), Nu-
nus ($piewajac), Kolanek (glosno), Bzik Dzikowski (wyklaskujac sylaby). Mozna
tez stworzy¢ rymowanke z wybranymi nazwami.
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Cwiczenie 3. Rymy i §mieszne imiona
Cel: rozwoj sprawnosci fonologicznej i kreatywnosci stowotworczej
Opis:
Dorosly proponuje imi¢ (np. Zosia), a dziecko szuka pasujacych do niego ry-
mow (Tosia, Samosia, Radosia, Wlosia), probujac jednoczesnie wywies¢ od nich
charakterystyczne cechy, ktore moglaby posiada¢ osoba o takim imieniu (np.
Samosia lubi robi¢ wszystko sama, Radosia zawsze jest radosna i usmiechnie-
ta itd.), lub wymysla inne §mieszne imiona (Franek-Kolanek, Ciapcio-Klapcio).
Mozna tez stworzy¢ kartonik z ,imieniem i nazwiskiem” (np. Pasibrzuch Obzar-
tuch) i narysowac postac.

Cwiczenie 4. Kim jestem? (zgadnij po opisie)
Cel: wspieranie kompetencji semantycznej i narracyjnej
Opis:
Dziecko losuje postac z przeczytanych wezesniej opowiesci, np. Pucio, Nunus,
Chichotek. Opisuje ja, nie zdradzajac imienia. Dorosly zgaduje. Potem zamiana
rol. Cwiczenie rozwija tez pamiec epizodyczna i rozumienie cech charakteru.

Cwiczenie 5. Opowiesc o...

Cel: rozwoj sprawnosci narracyjnej, sSwiadomosci koherencji tekstu, umiejet-
nosci uzycia nazw wlasnych

Opis:

Dziecko losuje jedno lub kilka imion z przygotowanej puli (np. Bubu, Grzebie-
luszek, Drzemka) i tworzy krétka opowies¢ z udzialem tych postaci. Dorosty
wspiera pytaniami: ,Gdzie mieszkaja?’, ,Co sie wydarzylo?’, ,Jak sie czuli?”
Mozna tez wspélnie rysowa¢ opowiadanie.

Cwiczenie 6. Zabawa z mapa imion
Cel: rozwoj orientacji przestrzennej, rozwoj pamieci symultanicznej i sprawno-
$ci jezykowej, rozwoj umiejetnosci czytania
Materialy: plansza (np. narysowane budynki, miejsca), karteczki z imionami
postaci literackich
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Opis:

Dziecko rozklada imiona postaci w réznych miejscach planszy. Dorosty pyta:
»Kto mieszka obok Pufka?”, ,Kto mieszka nad Tappim, ,Kogo znajdziemy mie-
dzy Kicig Kocig a Felusiem?”, ,Kto mieszka na gorze, a kto na dole?”. W ten spo-
s6b rozwijamy umiejetnosci czytania, ale i realizujemy ¢wiczenia przestrzen-
no-jezykowe, wprowadzamy i utrwalamy uzycie przyimkow (fot.1). Materialy
te mozna tez wykorzysta¢ do typowych ¢wiczen pamieciowych: Dziecko lub
dorosly rozktada imiona postaci w réznych miejscach planszy i zapamietuje
ich uklad, nastepnie dorosly zastania plansze kartonem lub duza kartka i zadaje
podobne pytania, do tych przedstawionych wczesniej, ale tym razem dziecko
odpowiada na nie, bazujac na zapamigtanym obrazie i uruchamiajac pamig¢

globalna.

Fot. 1. Przyklad planszy do ¢wiczen w zakresie orientacji przestrzennej i uzycia przyimkow

Zrédlo: opracowanie wlasne.
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Cwiczenie 7. Zostan onimotworca!

Cel: tworzenie neologizmoéw i nazw wlasnych, rozwijanie kreatywnosci
sfowotworczej

Opis:

Dziecko tworzy wlasne imiona wedtug wzoréw dzwigkowych (np. ,Imie na
PU-", ,Imie, ktére brzmi $miesznie i konczy sie na —-EK’, ,,Imie skaczacej po-
staci”). Cwiczenie wspiera zabawe jezykiem i poczucie sprawczosci jezykowej.

Cwiczenie 8. Kogo tu brakuje?
Cel: usprawnianie pamieci sekwencyjnej, rozpoznawanie nazw wlasnych

Materialy: obrazki lub kartoniki z imionami postaci (np. Pucio, Felus, Ciapcio,
Zmarzlak, Tosia)

Opis:

Dorosly uktada 4-5 kartonikow z imionami postaci i odczytuje je z dzieckiem.
Nastepnie prosi o zamknigcie oczu i zabiera jeden kartonik. Dziecko ma za za-
danie zorientowa¢ sie, kogo brakuje. Cwiczenie mozna utrudni¢ — zmieniajac
kolejnos¢, dodajac ,obce imi¢’, skracajac czas pokazu.

Cwiczenie 9. Zréb mine jak...

Cel: rozwijanie stownictwa emocjonalnego i umiejetnosci faczenia jezyka z ko-
munikacja niewerbalna, rozwoj myslenia przyczynowo-skutkowego

Opis:

Dziecko losuje imi¢ postaci i ma za zadanie pokaza¢ niewerbalnie (mina, ge-
stem, ruchem), jakie uczucia moga jej towarzyszy¢ w zwiazku z okreslajacym
ja imieniem, jak dana posta¢ mogtaby sie¢ czu¢ (np. Zmarzlak — zmarzniety, Pa-
sibrzuch — najedzony, Chichotek — rozbawiony). Dorosty odgaduje i zacheca do
poszerzania opisu (np. Dlaczego si¢ smieje?”, ,Co moglo sie stac?’; ,Z jakiego
powodu jest mu zimno?’, ,,Jak mozna temu zaradzi¢?” itd.).

Cwiczenie 10. Co czujesz?

Cel: poszerzanie sfownictwa dotyczacego emocji oraz ¢wiczeniu zachowan
spolecznych w zakresie emocjonalnosci

Opis:

Osoba dorosta tworzy wspolnie z dzieckiem nazwy dla wykreowanych bohaterow,
opisujac ich stany emocjonalne analogicznie do Smieszka czy Zlosnika (fot. 2).
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Fot. 2. Tworzenie nazw bohaterow wywiedzionych od nazw emocji

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Cwiczenie 11. Czy to imig istnieje?
Cel: rozwijanie swiadomosci onimicznej i umiejetnosci klasyfikowania nazw
(dostrzeganie regut)
Opis:
Dorosly odczytuje serie imion — realnie istniejacych, zaczerpnietych z literatu-
ry i zmyslonych (np. Franek, Paplak, Miscio, Brzuchol, Lampis, Zgbek). Dziecko
klasyfikuje - ktore sa prawdziwe, a ktére wymyslone — uzasadnia swéj wybor.
Mozna doda¢ pytania: ,Jak wygladalby Brzuchol?”, ,Gdzie mieszka Zabek?”

Cwiczenie 12. Rymy z imionami
Cel: ksztaltowanie $wiadomosci fonologicznej, rozwoj stuchu fonemowego
i myslenia przez analogie
Dziecko wymysla rymy do znanych imion (np. Felek — wrobelek, spacerek, wiate-
rek). Jesli nie zna rymow, dorosty podaje propozycje. Potem wybieraja najlepszy
i dopisuja jedno zdanie: , Felek jest wiaterek, bo..”

Cwiczenie 13. Imie detektywa
Cel: rozwijanie logicznego myslenia i narracji, ¢wiczenie umiejetnosci dokony-
wania skojarzen i analogii
Opis:
Dziecko losuje imie postaci (np. Ciapcio) i musi ja ,opisa¢ detektywistycznie” —
co wiemy o tym bohaterze, wnioskujac po samym imieniu? Jaki jest? (czy jest
szybki, $mieszny, duzy?), Co lubi? Jak si¢ zachowuje? Potem dziecko (samo-
dzielnie lub z pomoca dorostego) rysuje portret postaci i wymysla krotka histo-
ri¢ z jej udzialem, uwzgledniajac przyporzadkowane wezesniej cechy charakte-
ru, wygladu, preferencje i zachowania.
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Cwiczenie 14. Jak si¢ méwi po imieniu?
Cel: rozwijanie umiejetnosci w zakresie rozpoznawania i uzywania elementow
suprasegmentalnych jezyka - rozréznianie tonu i intonacji, budowanie swiado-
mosci pragmatycznej jezyka.
Opis:
Najpierw dorosly, a potem dziecko odgrywa scenki sytuacyjne, w ktorych to
samo imi¢ wypowiadane jest z roznym zabarwieniem emocjonalnym:

- ,Pucio’ (radosnie, ze smutkiem, w zlosci, ze zdziwieniem, w sytuacji strachu)

Druga osoba zgaduje, co si¢ moglo wydarzy¢ — dziecko rozwija intonacje, eks-
presje i rozumienie kontekstu emocjonalnego.

Cwiczenie 15. Stworz rodzine

Cel: rozbudowa stownictwa, tworzenie nazw pokrewnych, rozwijanie spraw-
nosci i $wiadomosci stowotworczej

Materialy: kredki, pisaki, kartki papieru

Opis:

Dziecko wybiera imi¢ (np. Marudzik) i wymysla imi¢ mamy (Maruda), taty
(Maruder), siostre (Marudelka), dziadka (Marudostaw). Mozna dowolnie roz-
budowa¢ rodzing, narysowa¢ drzewo genealogiczne (fot. 3). Dziecko uswia-
damia sobie w ten sposob istnienie relacji i powiazan rodzinnych oraz zasad
tworzenia nazw pochodnych i zdrobnien.

Fot. 3. Fragment stowotworczego drzewa genealogicznego rodziny Marudzikéw

Zrédto: opracowanie whasne.
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Cwiczenie 16. Ksiega imion niezwyklych
Cel: rozwijanie kreatywnosci stowotworczej i sprawnosci fonologicznej
Materialy: kartka papieru, kredki
Opis:
Dorosty wraz z dzieckiem tworza wspélnie ,ksiege imion, w ktorej kazde imie

musi by¢: wymyslone, $mieszne i posiada¢ walory brzmieniowe (np. Plaszczak,
Trabolot, Dzwickulek).

Dziecko ilustruje postaci i nadaje im cechy. Mozna w ten sposob stworzy¢ cata
galerie onimdw, a na wyzszym poziomie i w dalszym etapie wlasne opowiesci
z udzialem wymyslonych bohaterow.

Cwiczenie 17. Imiona w ruchu
Cel: integracja jezyka z motoryka duza, automatyzacja poprawnej wymowy
glosek
Opis:
Do kazdego imienia wybranych postaci dorosly przypisuje okreslony ruch:
— Pucio - podskok,
— Felus - przysiad,
— Zgbek - klasniecie,
Osoba dorosta czyta imiona w réznej kolejnosci — dziecko wykonuje sekwencje
ruchéw. Nastepnie odwrotnie: dorosty wykonuje sekwencyjnie okreslone ru-
chy, a dziecko wypowiada glosno przyporzadkowane im imie. Tego typu za-
bawa ruchowo-jezykowa jest idealnym rozwiazaniem dla dzieci z nadpobudli-

woscia ruchowa. Moze stanowi¢ forme relaksu lub przerywnika w trakcie zaje¢
wymagajacych pracy stolikowej i skupienia uwagi.

Cwiczenie 18. Imi¢ zagadka
Cel: usprawnianie myslenia przyczynowo-skutkowego, praca nad rozumie-
niem funkeji opisu
Opis:
Dziecko zgaduje imig postaci, wystuchawszy krotkiego opisu:

- ,Ma $mieszne imig, ktére brzmi jak dzwiek $miechu. Jest wesoly, mieszka
w Szepczacym Lesie. Kto to?” (Chichotek)
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- »Mawielki brzuch, bo zjada wszystko, na co przyjdzie mu ochota” (Pasibrzuch)

W kolejnym etapie to dziecko wymysla wlasne opisy do znanych z literatury
imion, a dorosty odgaduje ich brzmienie.

Cwiczenie 19. Stowotwoércze czary-mary
Cel: Rozwijanie $wiadomosci stowotwérczej i kreatywnosci
Materialy: ilustracje z ksiazek, kartki papieru, pisaki
Opis:
Zadaniem dziecka jest derywowanie nowych nazw z uzyciem tego samego for-
mantu, ktory wystepuje w wyekscerpowanych (wspélnie z dorostym) antropo-
nimach izoonimach (fot. 4a). Aktywno$¢ te warto poprzedzi¢ naprowadzeniem
dziecka na konkretny tok myslenia poprzez pytania, np. (Jak nazwiemy corki
wiewiorki?) oraz ilustracje. Tu mozna albo poczekac na kreacje dziecka, albo
podpowiedzie¢, dajac wskazowke: Mlodsza corka lubi skakac¢ [po drzewach]
a starsza lubi chrupac [orzeszki] (fot. 4b). Zabiegi derywacyjne rozszerzamy
rowniez na inne czesci mowy (Smigajaca Smigaczka, Chrupigca Chrupaczka).

Fot. 4a i 4b. Przyklady ¢wiczen polegajacych na tworzeniu derywatow

~ - v

Zrédlo: opracowanie whasne.

Cwiczenie 20. Spiewa¢ kazdy moze...
Cel: usprawnianie kompetencji skladniowej i narracyjnej
Materialy: ilustracje z ksiazek, pisaki, kredki, kartki papieru
Opis:
Postugujac si¢ wybranymi onimami literackimi, ukladamy z dzieckiem pio-
senki $piewane przez postacie lub dialogi ulubionych bohateréw (np. miedzy
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Gadulcem i Paplakiem czy Chichotkiem i Grzebieluszkiem — por. fot. 5). Mozna
tez utozy¢ piosenke, ktora bedzie Spiewat zespot Rechot Czyli Przecier.

Fot. 5. Propozycja sposobu wykonania zadan sktadniowo-narracyjnych z wykorzystaniem
dialogéw miedzy bohaterami

Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie ilustracji M. Kurczewskiej zaczerpnietej z serii
opowiadan o wikingu Tappim autorstwa M. Mortki, Wyd. Zielona Sowa.

Cwiczenie 21. Artykulacja - Gloski na tropie

Cel: ¢wiczenia gloskowe — rozpoznawanie glosek w pozycji poczatkowej, srod-
kowej i finalnej

Opis:

Dfiecko wybiera jedna lub kilka glosek (np. [8], [$], [¢], [z]). Dorosly odczytuje
liste imion — dziecko klaszcze, jesli ustyszy imie z wybrana gloska:

SSzelestek” — v [§]

LFelu§” — v [4]

»Paplak” - x

Mozna zmieni¢ klaskanie na skakanie, tupanie, podskakiwanie i tym podobne
formy aktywnosci.
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Cwiczenie 22. Artykulacja -
wyrazenia dZzwi¢konasladowcze

Cel: Rozwijanie sprawnosci artykulacyjnej i stuchu fonemowego

Materialy: ilustracje z ksiazek, kartki papieru, pisaki

Opis:

Onimy zaczerpniete z literatury moga postuzy¢ jako material do projektowa-
nia zadan fonacyjno-artykulacyjnych. Niemal kazda gloska znajduje wsparcie

w nazewnictwie literackim, co mozna wykorzysta¢ do tworzenia logotoméw
(fot. 6a i 6b) zainspirowanych pytaniami naprowadzajacymi:

Jak chichocze Chichotek? — chi, chi/hi, hi; ha, ha/cha, cha. ..
Jak gada Gadulec? - ga, ga; gadu, gadu...
Jak ciamka sie na Ciamkajacych Stepach? — ciam, ciam; ciamk, ciamk...

Co szepce Szepczacy Las? — sza, sza; sze, Sze, Szu, Szu...

Fot. 6a i 6b. Przyklady ¢wiczen fonacyjno-artykulacyjnych, ktérych baza sg a) nazwy po-
staci ib) toponimy

CHI CHi cHi

HA HA HA

CHA CHA C

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie ilustracji M. Kurczewskiej zaczerpnietych
z opowiadan Tappi i tajemnica buteczek Bollego (2018) oraz Tappi i Kocyk Mocyk (2019)
autorstwa M. Mortki, Wyd. Zielona Sowa.
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Cwiczenie 23. Artykulacja -

szereg szumiacy ([$], [Z], [¢], [3])
Cel: Rozwijanie sprawnosci artykulacyjnej, stuchu fonemowego, pamieci
stuchowej
Onimy do wykorzystania: Szelest, Szelestek, Skrzat, Czupurek, Czarek, Brzeczek
Opis:
1. Echo z Szelestkiem
Dorosty wymawia powoli kolejne imiona (np. ,Szelest”), dziecko powtarza kil-
ka razy, jak echo, a nastepnie wydluza gloske szumiaca: ,Szszszsze-le-sst” Moz-
na zrealizowac ¢wiczenie w postaci gry rytmicznej (wykorzystujac klaskanie,
stukanie).
2. Czupurek w podrozy
Ukladanie opowiadania, w ktorym Czupurek odwiedza rozne miejsca: Czapli-
nek, Czarnolas, Szczebrzeszyn, Szczecin, Nowy Sacz. Dziecko powtarza nazwy
po dorostym i wymysla kolejne miejsca z ,.cz” w nazwie, przy czym mozna usta-
li¢, czy gloska ta powinna si¢ znajdowac w naglosie, w $rodglosie lub w wygto-
sie. Cwiczenie mozna rozszerzy¢ o usprawnianie pamieci stuchowej: Dziecko
zapamigtuje i wymienia wszystkie nazwy miejsc, ktére odwiedzit Czupurek, po
kolei.
3. Brzeczek i dzdzownice
Zabawa dzwigkonasladowcza — dziecko prébuje wymawia¢ ,brzeczenie’,
wyobrazajac sobie, jakie odglosy moze wydawac¢ postac o imieniu Brzeczek
lub w jaki sposob porozumiewaja si¢ dzdzownice. Mozna potaczy¢ wymo-
we z ruchem i zabawa z instrumentami (wibrowanie palcami, brzeczenie
ustami, gra z wykorzystaniem marakasow lub grzechotek, zaprojektowanie
i zbudowanie wlasnego instrumentu - z pudetka i matych elementéw - kto-
ry brzeczy).

Cwiczenie 24. Artykulacja -
szereg syczacy ([s], [, [c], [3])
Cel: Rozwijanie sprawnosci artykulacyjnej, usprawnianie stuchu fonemowego
i pamieci stuchowej, rozwijanie sfownictwa oraz umiejetnosci faczenie i abstra-
howania regut, réznicowanie glosek
Onimy do wykorzystania: Stas Petelka, Zmarzlak, Psinek-Swinek, Lazega, Skrzat,
Pasibrzuch
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Opis:

1. Zabawa ze Zmarzlakiem

Dziecko powtarza zdania zlozone z wyrazéw rozpoczynajacych sie od gloski
22 »Z2zz... Zmarzlak zmarzl, zamiatajac zamarzniete zaspy z Zosiq” Tworzymy
inne zabawne zdania z ,,z"

2. Skrzat syczy

Jak moze sycze¢ Skrzat, schowany w trawie? — powtarzanie przedtuzonych
glosek ,,ssssss’, potem przejscie do sylab: sa—se—so—su, a nastgpnie wymyslanie
wyrazow rozpoczynajacych sie dang sylaba: np. sama, sesja, sinus, sowa, sufit.
Cwiczenie mozna rozszerzy¢ o zapamietywanie sekwencji wymyslonych stow
w réznych konfiguracjach. Kolejne stowa mozna zestawia¢ z odpowiednimi
kolorami i tworzy¢ w ten sposéb podpowiedzi poprzez wskazywanie wylacznie
kolorow, co jest jednoczesnie ¢wiczeniem na skojarzenia i tworzenie regut (np.
czerwony do sowa, zolty to sufit itd.).

3. Co mowi Stas?

Wymyslanie krétkich wypowiedzi bohatera zawierajacych jak najwiecej glosek

Sy 25 »Ch »35 np.: ,Stas w sobote zjadt soczyste zapiekanki z cebula, posypane
startym serem’.

Cwiczenie 25. Artykulacja -
szereg ciszacy ($, z, ¢, dz)
Cel: Rozwijanie sprawnosci artykulacyjnej, usprawnianie stuchu fonemowe-
go i umiejetnosci réznicowania glosek, rozwijanie sfownictwa, kreatywnosci
sfowotworczej oraz swiadomosci roznic w wymowie i zapisie glosek, sylab,
wyrazow
Materialy: maskotki, kartony, kartki papieru, kredki, pisaki, klocki

Onimy do wykorzystania: Smigaczka, Slimak Maczek, Mis Uszatek, Ciapcio, Fra-
nia, DZwigor

Opis:

1. Smigaczka na slizgawce

Dziecko udaje, ze zjezdza razem z Smigaczka ze $lizgawki (mozna wykorzysta¢
maskotke wiewiorki lub posta¢ zrobiona z kartonu/papieru oraz konstrukcje
slizgawki zrobionej z klockéw) — robi dzwiek ,,$88$..." i pokazuje reka tor zjaz-
du. Dodajemy sylaby, a u starszych dzieci uswiadamiamy dwojaki sposob za-
pisu glosek szeregu ciszacego (sia- sie —si—sio—siu ale as, e, i$, 0§, us), tworzac
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na bazie sylab odpowiednie wyrazy (siano, siedem, siostra, siniak versus Stas,
Grze$, kto$, Mis).

2. Zabawy z Dzwigorem

Stuchowe ,wychwytywanie” (z puli zaprezentowanych ustnie przykladow) wy-
razéw z gloska ,dz” - dziecko powtarza po dorostym: dzwig, dzwigk, dzwiga¢
itp. Nastepnie tworzy wlasne sfowa (realne lub wymyslone), np. Dzwigor, dz-
muszka, dzlatko. W przypadku neologizméw prébuje stworzy¢ ich definicje,
opisa¢ wyglad, funkcje, przeznaczenie.

3. Czy to mowi Ciapcio czy Mis?

Cwiczenie stuchowe i artykulacyjne. Dorosty wypowiada wyraz (np. wisnie,
bucik, ciastko), dziecko rozpoznaje gloske ($ lub ¢) i decyduje, ktory z boha-
terow (Ciapcio, czy Mis) mogh 6w wyraz wypowiedzie¢. Potem dziecko ana-
logicznie samodzielnie wymysla stowa dla kazdej postaci. Cwiczenie mozna
zrealizowac, wspomagajac sie plansza, na ktérej dziecko dokonuje klasyfikacji
wyrazow (fot. 7).

Fot. 7. Klasyfikowanie na podstawie obecnosci danej gloski w wyrazach

Zrédlo: opracowanie wlasne.
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Wskazowki do ¢wiczen artykulacyjnych

- W ¢wiczeniach warto korzysta¢ z rysunkéw postaci z ksigzek (lub
maskotek, pacynek) w celu wzmocnienia przekazu i uatrakcyjnienia
zajeé;

- Mozna tworzy¢ wlasne historyjki z imionami zawierajagcymi dang
gloske;

- Celem nie jest tylko poprawna wymowa, ale tez rado$¢ z zabawy
jezykiem.






Summary

Proper Names in the Child’s World:
Onomastic and Educational Aspects
of Literary Onyms in Prose
for Preschool Children

This monograph, titled Proper Names in the Child’s World: Onomastic
and Educational Aspects of Literary Onyms in Prose for Preschool Chil-
dren, provides an in-depth analysis of the characteristics, contextual
conditions, and functions of proper names (onyms) in fiction addres-
sed to preschool children. The study combines an onomastic approach
(the science of proper names) and a pedolinguistic approach (the study
of language in developmental and educational-therapeutic contexts).
The authors focused on the latest books for children, published after
the year 2000, which allowed them to capture current naming trends.
The research material covered representative series of books from the
realistic and fantasy/fairy-tale streams, as well as a wide selection of
literature with an explicitly educational character.

A central premise of the work is the thesis that proper names in li-
terature for the youngest readers extend beyond their traditional iden-
tifying and differentiating function. They are a conscious element of
linguistic creation that performs key communicative, educational, and
emotional functions. In the context of a child’s development, onyms
play a special role because even in early life, the child acquires and
uses them (e.g., Mama [Mom], Tata [Dad]) as expressions with singu-
lar reference, even if they are formally common nouns. In preschool



age, when contact with language becomes more conscious, children
often use names creatively, and book titles represent their first contact
with the onymic sphere of literature.

The analysis demonstrated that proper names fulfil a multidimen-
sional function in shaping a child’s linguistic awareness. Onyms, espe-
cially characters’ names, are phonetically appealing, easily memora-
ble, and frequently repeated, making them a useful tool supporting
grammatical, word-formation, and phonological competences. Exam-
ples include onyms created from personality traits, such as Marudzik
(Grumpy) or Chichotek (Giggler), which support reflection on word
structure. Furthermore, onyms support lexical and cultural memory;,
introducing the child to the world of social meanings and cultural di-
versity (e.g., through realistic names like Basia and Franek, and fore-
ign ones like Ahmad or Ami).

A specific part of the monograph is dedicated to the educational-
-therapeutic stream, where onyms often appear as so-called affective
names (afectonyms) — names strongly emotionally charged. Charac-
ters with metaphorical names, such as Bafaganiak (Messy-maker),
Brzeczuszka (Buzz-bee), or Pusta Kiszka (Empty Guts), serve as “ca-
talysts of emotion” and safe carriers of difficult psychological and
developmental content. Their symbolic function allows the child to
gain distance and verbalize experiences, thereby supporting the deve-
lopment of emotional intelligence and communicative competences.
In such books, the onym becomes an element of a shared code be-
tween the adult and the child, supporting joint attention and affective
dialogue.

In the speech therapy stream, proper names, especially character
names, gain the function of a therapeutic tool for stimulating speech
development and correcting articulation defects. In educational and
speech-therapy literature, onyms are consciously selected and con-
structed to contain the phonemes that are the subject of exercises
(e.g., Radek for the [r] phoneme, Stas and Mis for sibilants). The child,
by playing with the heroes’ names or repeating simple dialogues in
which they appear, has the opportunity for multiple and unconscious
automation of difficult phonemes within the context of easily acquired
and relatable words. Moreover, some onyms, like Ciapcio (with the [¢]
phoneme) and Mis (with the [§] phoneme), can be used for auditory



differentiation of these sounds, which is crucial in speech therapy. This
aspect highlights the role of onyms not only in learning to read and
write but, above all, in the correct phonetic realization of language.

Contemporary prose for preschoolers is also characterized by
a visible marketing function of proper names. In popular series (e.g.,
Pucio, Felu$ and Gucio), the character’s name becomes a kind of “li-
terary brand,” reinforcing attachment and market recognition. Final-
ly, the authors point to the potential of humorous onomastics (e.g.,
Proparoksytoniczny Ropusz [Proparoxytonic Toad]), which, besides
entertainment, activates the child’s linguistic and cognitive creativity.

The conclusions of the monograph unequivocally confirm that
proper names in children’s literature are the result of deliberate cre-
ative efforts and are adapted to the child’s perceptive abilities. They
function as identity and narrative anchors, and most importantly, as
educational elements, becoming an integral part supporting the com-
prehensive linguistic, cognitive, and socio-emotional development of
the youngest recipients. The book is a valuable source of knowledge
and inspiration for linguists, onomasts, but also for educators, speech
therapists, and parents.



Monografia jest innowacyjna i potrzebna. Jest wazna dla jezykoznaw-
cow, logopedow, znawcdw literatury dla dzieci, pedagogow i psycho-
logow. Jest przydatna dla twércéw, zwihaszcza literatury dla dzieci,
poniewaz pokazuje i objasnia schematy nazwotworcze, czesto przez
nich nieuswiadomione, wyszczegélnia i omawia réwniez czesto nie-
uswiadomione funkcje nazw wiasnych, ktére tworcy ci powotuja do
zycia w Swiecie przedstawionym, w konsekwencji rowniez w swiecie
realnym dziecka, jako odbiorcy dzieta.

Prof. dr hab. Maciej Mgczynski

Praca charakteryzuje sie wysokim poziomem merytorycznym i meto-
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