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Refleksja nad istota narracji w kontekscie badan
Z zakresu psychologii rozwoju cztowieka

STRESZCZENIE

CEL NAUKOWY: Celem artykutu jest przedstawienie badan psychologicznych nad narracja z punk-
tu widzenia rozwoju poznawczej reprezentacji narracji oraz kompetencji narracyjnej w biegu zycia.

PROBLEM I METODY BADAWCZE: W artykule przedstawiono wyniki analiz literatury przedmio-
towej oraz pokazano empiryczne poszukiwania dotyczgce wiedzy o narracji, zmian rozwojowych
w tym zakresie oraz ksztaltowania sie kompetencji narracyjne;j.

PROCES WYWODU: Wywdd sktada sie z czterech czesci. W pierwszej przedstawiono wyni-
ki analizy badan nad narracjg ujmowang jako efekt ekspresji werbalnej, dotyczgce wiedzy o ce-
chach formalnych wypowiedzi narracyjnej oraz o przekazywanych tresciach. Czg$¢ druga zawiera
rozwazania nad tworzeniem sie schematéw zdarzen stanowigcych istote narracji, ze zwréceniem
uwagi na wczesne powstawanie schematu narracyjnego i jego automatyczne aktualizowanie sie.
Czes¢ trzecia pokazuje rozwoj kompetencji narracyjnej oraz jej zwigzek z wiedzg o narraciji. Ostat-
nia czes$¢ pokazuje zastosowanie narracji w psychologicznych badaniach nad biegiem zycia w for-
mie wywiadu narracyjnego.

WYNIKI ANALIZY NAUKOWEJ: Przedstawione rozwazania zawierajg propozycje catosciowe-
go ujecia rozwazanego problemu, czyli istoty narracji z punktu widzenia badarn nad rozwojem psy-
chicznym cztowieka.

WNIOSKI, INNOWACJE, REKOMENDACJE: Jednym z waznych sposobéw psychologiczne-
go pozyskiwania wiedzy o cztowieku, jego tozsamosci, a takze sposoboéw modyfikowania tej wie-
dzy jest narracja. Wiedza o zastosowaniu narracji w pracy psychologa powinna znalez¢ miejsce
w programach ksztatcenia.
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ABSTRACT

The Reflections on the Essence of Narration in the Context of Research
in the Psychology of Human Development

RESEARCH OBJECTIVE: The aim of the article is to present psychological research on narra-
tive from the point of view of the development of cognitive representation of narrative and narrati-
ve competence in the course of life.

THE RESEARCH PROBLEM AND METHODS: The article presents the results of analyzes of
the literature and shows empirical research concerning the knowledge of narrative, developmental
changes in this area and the development of narrative competence.

THE PROCESS OF ARGUMENTATION: The argumentation consists of four parts. The first one
presents the analysis of research on narrative defined as the effect of verbal expression, concern-
ing knowledge about the formal features of narrative and about its content. The second part con-
tains considerations on the development of event schemas which are constituting the essence
of the narrative, paying attention to the early formation of the narrative scheme and its automatic
updating. The third part shows the development of narrative competence and its relationship with
narrative knowledge. The last part shows the use of narrative in psychological research on the life
span in the form of a narrative interview.

RESEARCH RESULTS: The presented considerations include the proposal of a comprehensive
approach to the essence of narrative from the point of view of research on the psychological de-
velopment of a human being.

CONCLUSIONS, INNOVATIONS, AND RECOMMENDATIONS: Narratives are important psy-
chological ways of gaining knowledge about a human being, his/her identity, and how to modify
this knowledge. The knowledge about the use of narratives in the work of a psychologist should
find a place in educational programs.

— KEYWORDS: NARRATIVE, NARRATIVE SCHEME, COGNITIVE REPRESENTATION,
NARRATIVE COMPETENCE, NARRATIVE INTERVIEW

Wspotczesnos¢ zakochana jest we wszystkim, co narracyjne. Wyrazem tej tendenc;ji byt
wyktad Doris Lesing przygotowany na uroczystos¢ wreczenia jej Nagrody Nobla w dzie-
dzinie literatury w 2007 r. Pisarka zauwazyta, Ze zdolno$¢ do opowiadania tkwi gteboko
w kazdym z nas i potrzebuje jedynie zapalnika w postaci pewnego wydarzenia, ktére
zaktywizuje tworce, jaki jest w nas.

Stowo ,narracja” zajmuje dominujgca pozycje w dyskursie nauk spotecznych, w tym
takze w psychologii, ktéra do nauk spotecznych nalezy. Narracja (tac. narratio) ozna-
cza opowiesé, opowiadanie. Terminu tego uzywa sie w odniesieniu do dziet literackich,
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historycznych, filmowych, muzycznych; mozna tez méwi¢ o narracji w odniesieniu do
dziet sztuki, proceséw przyrodniczych czy kosmicznych (Hajduk, 2015). W psychologii
termin ,narracja” uzywany jest w kilku znaczeniach, podobnie jak w innych naukach.
Jerzy Trzebinski (2008) wyrdznia cztery sposoby rozumienia tego pojecia, a mianowi-
cie: forma rozumienia rzeczywistosci, opowiadanie komus o czyms, formalna struktura
tekstu, metoda prowadzenia badan psychologicznych. Zwréce uwage na traktowanie
narracji jako wytworu o okreslonej strukturze, bedgcego efektem ekspresji werbalnej.
Z takimi tekstami psycholog spotyka sie na co dzien w kontaktach z pacjentami/klienta-
mi, ktorzy prezentujg autonarracje. Ponadto teksty narracyjne wykorzystywane sg w r6z-
nego rodzaju psychologicznych dziataniach diagnostycznych i terapeutycznych. Warto
uswiadomi¢ sobie ich strukture i funkcje, jakie mogg petic. Rozwaze takze ujmowanie
narracji jako formy rozumienia rzeczywistosci, odwotujgc sie do psychologicznych kon-
cepcji reprezentacji poznawcze;.

Narracja jako efekt ekspresji werbalnej

Narracja moze by¢ ujmowana jako efekt ekspresji werbalnej, a wigc wytwor, ktérym jest
tekst. Pojawia sie od razu pytanie: czy kazdy tekst jest narracjg? Zdaniem Then van Dijka
(1985) narracja to taki tekst, ktéra zawiera opis dziatania. Teoretycy literatury uwazaja, ze
opowiadanie jest formg monologu zawierajgcego przedstawienie nastepstwa przeszitych
zdarzen w czasie. Narrator przedstawia odpowiedzi na pytania: komu, co, gdzie, kiedy
cos sie wydarzyto? Studia nad narracjg prowadzono od czaséw Arystotelesa, autora Po-
etykii Retoryki. Analize struktury opowiadania, prowadzaca do odkrycia ogélnego wzor-
ca, zapoczatkowat Vladimir Propp (1928-1976). Edward M. Forster (1927-1966) wyrdznit
takie aspekty powiesci, jak: opowies¢ (narracja wydarzen utozonych w sekwencji cza-
sowej), ludzie (postacie typowe, nadprzyrodzone), fabuta (przyczynowo-skutkowy uktad
zdarzen), fantazja (implikuje to, co nadprzyrodzone), proroctwo (ideologia), wzorzec
(konstrukcja szkieletu powiesci), rytm (powracajace frazy). Zwrdcenie uwagi na aspekt
interpretacyjny tekstu narracyjnego, na wewnetrzny monolog, punkt widzenia narratora
zaproponowat natomiast w latach 20. XX w. Henry James (za: Hajduk, 2015). Stopnio-
wo teoretycy literatury odchodzili od analizowania narracji wedtug sztywnego wzorca
na rzecz podejscia interpretacyjnego, zaznaczania personalnego punktu widzenia. Od
lat 80. coraz czesciej prowadzi sie analize narracji w ujeciu konwersacyjnym (conver-
sational storytelling; Polanyi, 1985). W badaniach tego typu dazy sie do ukazania wza-
jemnych relacji miedzy nadawca-narratorem a stuchaczem, odbiorca, do opisania sytua-
cji, w ktorej narracja sie odbywa, oraz do ujecia jezykowego i niejezykowego kontekstu
opowiadania. Badania takie prowadzone sg w obrebie dyscypliny zwanej narratologig
(narratology; Gilich i Quasthoff, 1985). Zdaniem Mieke Bal (2012) narratologia wigze
tekst i jego odczytanie, podmiot i przedmiot, tworzenie i analize z aktem rozumienia.
W analizach narracyjnych zwraca sie uwage na fokalizacje, czyli perspektywe narracyj-
na, z jakiej narrator opowiada, a ktéra wptywa na postrzeganie bohateréw, ich swiata,
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a takze na to, jak odbiorca uczestniczy w recepcji przedstawianej historii. Takie podej-
Scie do badan nad narracjg bliskie jest rozwojowym studiom psychologicznym, w kto-
rych zwraca sie uwage zaréwno na nadawce, czyli narratora (narrator), sam tekst, jak
i na odbiorce narracji (narratee).

Tekst zaliczany do narracji powinien zatem spetnia¢ okreslone warunki: przedstawia¢
zdarzenia, ich bohateréw, utozone w nastepstwie czasowym, powigzane przyczynowo-
-skutkowo, zawierajgce ideologiczne przestania, odnoszace si¢ zaréwno do realnej rze-
czywistosci, jak i do $wiata bedgcego wytworem wyobrazni autora. Struktura tekstu narra-
cyjnego zgodna jest z przyjetym wzorcem, schematem wypowiedzi zaréwno w aspekcie
makrostrukturalnym (ogélny schemat wypowiedzi), jak i mikrostrukturalnym (stosowane
formy jezykowe). W charakterystyce narracji zwraca sie uwage takze na to, ze zawiera
ona zwykle dwa rodzaje zmian: zachodzgce w Swiecie zewnetrznym oraz powstajgce
w psychice bohateréw pod wptywem przeobrazen w Swiecie zewnetrznym.

Badania prowadzone w perspektywie rozwojowej pokazujg, ze mate dzieci traktu-
ja kazdy opis, a nie tylko opis dziatania, jako opowiadanie (Stein, 1988). Nasze badania
(Siwiec-Qjirogbe, 2012) dotyczace rozpoznawania narracji wsrdd trzech przedstawionych
tekstow: opisu, wiersza, opowiadania przez dzieci w wieku trzech, pieciu i siedmiu lat wy-
kazaty istotne réznice miedzy Srednimi wynikami grup trzylatkéw i pieciolatkéw oraz trzy-
latkdw i siedmiolatkéw. Trzylatki zwykle rozpoznawaty opowiadanie wsrod innych form
wypowiedzi, cho¢ nie potrafity uzasadni¢ swojej decyzji przez wymienienie charaktery-
stycznych jego cech; rzadko przywotywaly jakgs$ jedna ceche (,Bo ta bajka jest opowia-
daniem”, Nadia 3; 6). Podobnie postepowaty pieciolatki, niekiedy wymieniajgc dwie cechy
podrzedne (np. ,Dlatego, ze bylo tak po kolei i utozyto sie w jedng bajke”; Jas 5; 8). Dopie-
ro siedmiolatki potrafity wskaza¢ ceche nadrzedna i cechy podrzedne (np. ,Ania zgubita
balon, a potem go odnalazta”; Patryk 7; 4). Ponadto siedmiolatki byly zdolne do podawa-
nia uzasadnien wypowiedzi niebedgcych opowiadaniem, wskazujgc na brak w nich cech
opowiadania (np. Julia 7; 5 odrzuca opis, uzasadniajgc: ,Bo to sie méwi tylko o sobie,
a w opowiadaniach méwi sie o czyms wiecej”). Mozna powiedzie¢, ze na poczatku $red-
niego dziecinstwa wiedza o narracji ma forme ukrytg; dziecko potrafi rozpozna¢ wypowiedz
bedaca opowiadaniem i odrézni¢ jg od innych form wypowiedzi, ale nie potrafi podac kry-
teriéw, jakimi sie kieruje. Dla dziecka opowiadaniem sg teksty zbudowane na schemacie
bajki: bohater dziata, pokonuje przeszkody, aby osiggngc¢ cel. Zdarzenia powinny by¢ uto-
zone w porzgdku czasowym (po kolei). Pod koniec omawianego okresu wiedza o narracji
jest juz w pewnym stopniu uswiadamiana przez dzieci i werbalizowana. Przejawem tych
osiggniec¢ jest argumentacja dziecieca wskazujgca na powigzanie zdarzen w opowiadaniu.
Warto zauwazy¢, ze miedzy trzecim a si6dmym rokiem zycia zachodzi proces ¢wiczenia,
doskonalenia w zakresie rozpoznawania narracji. Niebagatelng role w tym wzgledzie od-
grywa zapoznawanie sie dziecka z roznymi tekstami literackimi, majgcymi w wiekszosci
forme opowiadania. Prawdopodobnie okoto siédmego roku zycia dziecko dochodzi do be-
hawioralnego mistrzostwa w rozpoznawaniu formy wypowiedzi narracyjne;.

Badania prowadzone w perspektywie rozwojowej miaty takze na celu pokazanie
kiedy, w jakim stopniu opanowywane sg reguty dotyczgce organizacji tekstu i reguty
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gramatyczne oraz jakie tresci sg przekazywane. Zasadnicze ustalenia odnoszgce sie
do organizacji tekstu dotyczg zaznaczania réznych rodzajow relacji: przestrzennych,
czasowych, a zwtaszcza przyczynowo-skutkowych, czego wyrazem jest uzywanie zdan
podrzednie ztozonych, wyrazajgcych tego rodzaju powigzania. Z badan Stefana Szuma-
na (1957) nad opisywaniem zdarzen przedstawionych na obrazku przez dzieci w wieku
przedszkolnym i szkolnym wynika, ze do wyrazania powigzan przyczynowych miedzy
zdarzeniami uzywajg one przede wszystkim zdan wspotrzednie ztozonych, ktére stano-
wig ponad 50% wszystkich zdan w wypowiedzi. Siedmiolatki w relacjonowaniu zdarzenia
uzywajg jedynie 8% podrzednie ztozonych zdan przyczynowych, zas w wypowiedziach
dzieci dwunastoletnich zdania takie stanowig juz 22%. Dane te pokazujg, ze dzieci po-
woli zdobywajg podstawy myslenia dyskursywnego, co znajduje wyraz w coraz bardziej
spoistym i zwigezlym relacjonowaniu zdarzen. Podobne wyniki przyniosty pdzniejsze
badania, prowadzone pod koniec XX w. Okazato sie, ze wraz z wiekiem doskonali sie
i bogaci struktura opowiadania, czego wyrazem jest wzrost liczby epizodéw wigzanych
w sposob przyczynowo-skutkowy (Stein, 1988; Stein i Liwag, 1997). Z czasem dziecie-
ce opowiadania zaczynajg zawieraC wszystkie elementy strukturalne (wprowadzenie;
streszczenie; charakterystyki przestrzenne, czasowe, spoteczne, psychologiczne przed-
stawianych zdarzen i bohateréw; zakonczenie; morat) oraz posiadajg wyrazng kompozy-
cje. Warto zauwazyé¢, ze dobra narracja jest wyrazem umiejetnosci opracowania tematu,
wskazuje na jego catosciowe ujecie, domkniecie. Jest tez Swiadectwem umiejetnosci
podejmowania i rozwigzywania skomplikowanych zadan poznawczych, stanowigc do-
bre przygotowanie do radzenia sobie z praktycznymi problemami w zyciu.

Rozwazania nad trescig narracji rozpoczne od przywotania koncepcji Jerome Brunera
(1986) dotyczgcej materiatu narracji. Jego zdaniem narracje tworzg: pejzaz akcji obej-
mujgcy zmiany w rzeczywistosci fizycznej (landscape of action) oraz pejzaz $wiadomo-
$ci bohateréw opowiadania i samego opowiadajgcego (landscape of consciounesness).
Rozwazania Brunera zostaty uzupetnione przez teoretyczne analizy i empiryczne bada-
nia Barbary Bokus (1991, 2000) pokazujace, ze opowiadajgcy rysuje w swej opowiesci
zaréwno linie, jak i pole narracji. Linia narracji ukazuje cigg zmian; dotyczy chronologicz-
nego przedstawienia sytuacji powigzanych przyczynowo lub teleologicznie. Z kolei pole
narracji tworzg sytuacje odniesienia, zarébwno mozliwe do obserwaciji, jak i wyobrazane
przez narratora.

Do scharakteryzowania tresci narracji i zmian rozwojowych w tym zakresie dobrze
stuzg badania Kemper (1987) pokazujgce, ze dzieci w wieku przedszkolnym moéwig cze-
sto o upadkach, wypadkach, przemocy, a w wieku szkolnym chetnie opowiadajg o po-
drozach i przygodach; stopniowo wtgczajg wiedze spoteczng. W toku rozwoju zaznacza
sie zmiana w zakresie przedstawianych w opowiadaniach konfliktéw, a mianowicie dzie-
ci w wieku przedszkolnym i péznego dziecinstwa zwracajg uwage na konflikty sytua-
cyjne, wywotane przez czynniki obiektywne (np. most zawalit sie, rzeka wylata) i inter-
personalne (A pobit Z; X zaprosit Y), za$ dorastajgcy dostrzegajg rowniez, cho¢ bardzo
rzadko, konflikty wewnetrzne (czy przyznac sig¢ do tego, co sie zrobito). Zdaniem Nancy
Stein (1988), konflikty przedstawiane w opowiadaniach dzieci mtodsze rozwigzujg przez

75



s

uzycie sity, za$ dorastajgcy proponujg przekonywanie, perswazje, zawarcie kontraktu
czy podstep, co wigze sie z ich wiedzg spoteczng o konsekwencjach dziatan. Ponadto
wiedza spoteczna sktania do przedstawiania bohateréw ptci meskiej jako odwaznych,
awanturniczych, a bohateréw pici zenskiej jako troskliwych, opiekunczych.

Narracja jako wyraz rozumienia rzeczywistosci

Narracja traktowana jest takze jako wyraz rozumienia rzeczywistosci. Poprzez jezyk lu-
dzie dajg Swiadectwo swojej wiedzy, przekonan, mysli, pogladéw, przezyé. Zanim dziec-
ko zacznie opowiada¢, poznaje schematy statych zdarzen. Te empiryczne generaliza-
cje stereotypowych zdarzen to skrypty (np. jedzenie w restauracji). Skrypt ma strukture
ztozong, w ktdrej da sie wyrdznic takie elementy jak: sekwencja zdarzen czy czynnosci,
uczestnicy zdarzen, typowe obiekty, warunki uruchamiajgce scenariusz i rezultaty. Moz-
na zauwazy¢, ze elementy skryptu pokrywajg sie z aspektami opowiesci wyréznionymi
przez Forstera (1966), a przywotanymi powyzej. Stad teza, ze skrypty stanowig podstawe
tworzenia schematéw narracyjnych. Skrypty sg nabywane w toku uczenia sie; zawiera-
ja wiedze o Swiecie przedmiotow i o Swiecie ludzi. Tworzone w okreslonym srodowisku
spoteczno-kulturowym noszg jego $lady. Dziecko buduje na poczatku pierwotny plan
skryptu, a pod wptywem nowych doswiadczen wprowadza modyfikacje, ktére z czasem
eliminuje, doprowadzajgc do powstania typowego scenariusza przebiegu zdarzen w da-
nej sytuacji. Badania (Mazur, 2001) nad mowg instrukcyjng’ z 60 dzieci w wieku trzech
i szesciu lat wykazaty, ze zaréwno mtodsze (30%), jak i starsze (70%) dzieci uwzgled-
niajg podstawowy element skryptu (skrypt: goscie — element podstawowy: poczestunek),
przy czym istotnie czesciej czynig to dzieci starsze, a prawidtowos¢ ta dotyczy takze
podawania elementéw dodatkowych (np. rozmowa, zabawa, sprzatanie). W toku roz-
woju zostaje zatem utrwalona podstawowa sekwencja czynnos$ci, pojawiajg sie elemen-
ty dodatkowe, a eliminowane sg elementy nienalezace do skryptu. W rezultacie skrypt
staje sie zorganizowany a jednoczesnie poddaje sie okolicznosciowym modyfikacjom.

Powstaje pytanie o zwigzek miedzy schematami zdarzen, czyli skryptami, a sche-
matami opowiadania. Aby empirycznie wyjasni¢ to zagadnienie, przeprowadzono na-
stepujgce badania. Dzieci w wieku trzech i szesciu lat, ktére prezentowaty wypowiedzi
odzwierciedlajgce skrypty, proszono takze o opowiadanie na temat obrazka tematycz-
negoZ?. Badania wykazaly istotng dodatnia korelacje miedzy skryptami i opowiadaniami
tworzonymi przez dzieci w wieku trzech i szeéciu lat. Stwierdzono zatem, ze umiejet-
nos¢ tworzenia opowiadan wspoétwystepuje ze sprawnoscig tworzenia scenariusza po-
wtarzajgcych sie zdarzen.

' Dzieciom zadawano pytanie: ,Co dzieje sie, kiedy przychodzg goscie?” (skrypt: goscie).

2 Dziecku przedstawiano obrazek Wiosenne porzadki z prosba: ,Opowiedz, co dzieje sie na
tym obrazku”.
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Schematy narracyjne, podobnie jak skrypty, uruchamiane sg pod wptywem zda-
rzen automatycznie. Schemat narracyjny ujmuje dane zdarzenie, jakis fragment zycia,
w sposéb zorganizowany, co utatwia jego zrozumienie. Stad ludzie zwykle przekazujg
informacje o sobie, o swoim zyciu w formie narracji, wskazujgc na znaczenie réznych
zdarzen i powigzan miedzy nimi. Wigkszos¢ naszej codziennej wiedzy zorganizowana
jest w formie narracji (Bruner, 1990). Badania W. Kintscha i T. van Dijka (1979) wykaza-
ty, ze ludzie postugujg sie schematem narracyjnym zaréwno przy odbiorze tekstow, jak
i ich referowaniu. Schemat opowiadania pozwala zatem zrozumie¢ tekst, zapamietac,
a takze stanowi pomoc przy jego odtwarzaniu. Mozna powiedzie¢, ze schemat narra-
cyjny traktowany jest jako podstawowy wzorzec organizowania wiedzy.

Jerome Bruner (1990) uwazat, ze ludzie nie dysponujg inng formg ujmowania prze-
zytego czasu jak tylko opowiescig. Narracja to uniwersalny tryb myslenia i uniwersalna
forma rozumienia rzeczywistosci. Wyrazem tej tendenc;ji jest m.in. czeste opowiadanie
o sobie, przedstawianie roznych historii ze swego zycia, pisanie autobiografii czy biografii.

Warto zauwazy¢, ze schemat narracyjny uruchamiany jest wczeénie i niezaleznie od
wieku. Przekonujg o tym badania Fritza Heidera i Marianny Simmel z 1944 r. nad opisy-
waniem poruszajgcych sie w okreslonych konfiguracjach geometrycznych ksztattéw (Kla-
witer, 2009b). Okazato sie, ze prezentowane wzorce ruchu przywotywaty obserwatorom
na mys$l intencjonalne dziatania interpretowane w kategoriach zachowan spotecznych.
Autorzy badan odnotowali takie zachowanie jako powszechne zjawisko. Zostato ono po-
twierdzone wiele lat pozniej przez Keith Oatley i Nicole Yuill (1985) w badaniach z zasto-
sowaniem ich wtasnego filmu przedstawiajgcego poruszajgce sie figury. Podobne rezul-
taty uzyskano w badaniach dzieci, ktére traktowaty poruszajgce sie figury jako sprawcow
kierujgcych sie stanami umystu i jednocze$nie umieszczaty ich w znanych schematach
zdarzen (Abell, Happe i Frith, 2000). Stwierdzona tendencja ujawnita sie réwniez w ba-
daniach polskich dzieci w wieku trzech, czterech i pieciu lat, ktérym prezentowano film
przedstawiajgcy poruszajgce sie geometryczne figury (Cichorz-Sadowska, 2011). Wszyst-
kie badane dzieci przejawiaty tendencje do antropomorfizowania figur, przedstawiania ich
w dziataniu oraz charakteryzowania przy uzyciu terminéw na okreslenie woli (,Czerwo-
ny chciat by¢é w domu, a niebieski chciat go wyrzuci¢ i w koricu mu sie udato”), przezyé
(,Czerwony sie rozptakat”), zamiaréw (,Niebieski probowat wypchngé czerwonego”).

Rezultaty przywotanych eksperymentow pokazujg, jak wczesnie i mocno wpisuje sie
schemat narracyjny i jak automatycznie jest uruchamiany. Wyraznie stuzy ujmowaniu
Swiata w sposéb zrozumiaty dla podmiotu, bez wzgledu na wiek. Warto zauwazy¢, ze
nawet naukowcy prébujg prezentowac swoje ztozone teorie naukowe w formie narra-
cji. Na przyktad John Haldan (Harman, 2017), genetyk przedstawiajgcy matematycznie
zasady doboru naturalnego i czesto$ci mutacji cztowieka, wyjasniat zwigzek altruizmu
z doborem naturalnym, opisujgc dwie tanie, z ktérych jedna chronita mtode, narazajgc
siebie, a druga porzucita je, bronigc tym samym siebie. Tg opowiescig chciat wyrazi¢, ze
chronienie jest wyrazem altruizmu i wptywa pozytywnie na dobdr naturalny w kolejnych
pokoleniach. Mozna powiedzie¢, ze lubimy mie¢ w gtowie pouktadane informacje w for-
mie spojnych narracji, bo taka forma utatwia pamietanie, odtwarzanie, przekazywanie.
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Na koniec warto zauwazy¢, ze zycie ludzkie ma wymiar czasowy; wyznaczajg je na-
rodziny i Smierc, zas opowies¢ ma poczatek i koniec. Narracja moze by¢ potraktowana
jako model ludzkiej egzystenciji. Dostarcza takze przepiséw na budowanie doswiadcze-
nia. Zapisujgc doswiadczenia, cztowiek buduje wiedze o $wiecie i o sobie w $wiecie;
buduje zatem swojg tozsamos¢.

Proces tworzenia narracji. Rozwéj kompetencji narracyjnej

Then van Dijk wyrdznia dwa rodzaje narracji: naturalng i sztuczng, czyli literackg. W ba-
daniach psychologicznych korzysta sie z obu rodzajéw narracji, przy czym tworzenie
narracji sztucznych wykorzystywane jest najczesciej w badaniach kompetencji narra-
cyjnej w aspekcie rozwojowym.

Jednym z zagadnien jest sprawdzanie roli bodzcéw aktywizujgcych schematy narra-
cyjne. Nasze badania (Kielar, 1987) wykazaty m.in., ze bodzce wzrokowe (obrazy) skta-
niajg do reprodukowania przedstawionych tresci, zachecajg do budowania krétkich wy-
powiedzen, zwykle zestawianych obocznie. Przedstawienie tresci na obrazku jak gdyby
zwalnia od intelektualnego jej opracowania i wyrazenia w formie rozbudowanej i zrézni-
cowanej wypowiedzi. BodZce werbalne w wigkszym stopniu aktywizujg natomiast sfere
wyobrazni, uruchamiajg wewnetrzne modele zdarzen (skrypty, schematy), co znajduje
wyraz w bogatych znaczeniowo i zréznicowanych pod wzgledem jezykowym tekstach.

W badaniach nad rozwojowymi zmianami umiejetnosci opowiadania stosowano roz-
ne wskazniki. | tak, miary uzyte przez Marie Przetacznik-Gierowskg (1994) pozwolity
uchwycic, ze w okresie od 6smego do dwunastego roku zycia sukcesywnie zwigeksza sie
ptynnos¢ opowiadania, jego dynamicznosé, wyrazajgca sie przewagg opisow zdarzen
nad opisami obiektéw i sytuacji, oraz w sposoéb istotny polepsza sie komunikatywnosé
opowiadan: z wiekiem ich struktura staje sie bardziej przejrzysta, a zdarzenia sg jasno
relacjonowane.

Wyniki badan pokazujg, ze umiejetnos¢ wytwarzania wypowiedzi narracyjnej zdoby-
wana jest w okresie Sredniego dziecinstwa, a w péznym dziecinstwie, migdzy sibdmym
a dziesigtym rokiem zycia, doskonali sie (por. Kemper, 1987). Inaczej moéwigc, od dzie-
cinstwa jesteSmy przygotowani do nieustannego uczestniczenia w narracji o sSwiecie,
0 nas samych, o innych. Juz pod koniec wczesnego dziecinstwa, w wieku trzech lat,
dzieci nie tylko z zainteresowaniem $ledzg opowiadane im historie, rozpoznajg opowia-
dania wsréd innych form wypowiedzi, ale takze same konstruujg wypowiedzi narracyj-
ne, cho¢ ich wiedza na ten temat ma charakter ukryty. W badaniach (Siwiec-Ojirogbe,
2012) prébowalismy tego rodzaju wiedze odstoni¢, proponujgc dzieciom w wieku trzech,
pieciu i siedmiu lat narysowanie historii, narysowanie ,czegos tak, jak na filmie, aby sie
cos dziato”, podajgc dziecku jednoczesnie ztozony w harmonijke pasek papieru. W oce-
nie rysunkéw brano pod uwage zaznaczanie zwigzku przyczynowo-skutkowego jako
relacji istotnej dla narracji oraz liczbe wskazanych powigzan przyczynowo-skutkowych.
Jak wykazaty analizy statystyczne, ukryta wiedza o narracji zmienia sie istotnie wraz
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z wiekiem. Dzieci trzyletnie zwykle nie zaznaczaty zwigzkéw miedzy poszczegdlnymi
obrazkami, nawet jesli narysowaly ich kilka. Starsze wskazywaty w komentarzach na
powigzania miedzy poszczegdlnymi obrazkami. Okazato sie, ze ukryta wiedza o nar-
racji mierzona liczbg zaznaczonych powigzan przyczynowo-skutkowych powigksza sie
istotnie w okresie sredniego dziecinstwa. W nastepnych latach przyrost jej jest nieznacz-
ny, co moze wskazywac na dalsze stopniowe doskonalenie wiedzy o strukturze tekstu
narracyjnego.

Z kolei do zbadania jawnej wiedzy o narracji stuzyta zaréwno rozmowa z dzieckiem
na temat opowiadania (znajomos$¢ terminu opowiadanie, charakterystyka i funkcje opo-
wiadania, miejsce w zyciu dziecka), jak i opisany powyzej test rozpoznawania wypowie-
dzi narracyjnej wsrod innych form wypowiedzi. Analiza statystyczna wypowiedzi dzieci
wykazata istotne zmiany w $wiadomej wiedzy o narracji miedzy trzecim a pigtym rokiem
zycia, a dalsze zmiany (do siddmego roku zycia) nie okazaty sie znaczace. Zaobserwo-
wano istotny zwigzek miedzy ukrytg i jawng wiedzg o narracji: wyzsza wiedza procedu-
ralna wspotwystepuje z wyzszg wiedzg swiadomg i zwerbalizowang. Momentem prze-
fomowym zaréwno w przypadku wiedzy ukrytej, jak i wiedzy jawnej o narracji okazat sie
piaty rok zycia. Zdaniem J.V. Cook (1979) jest to moment, w ktérym dziecko odkrywa
nowe funkcje jezyka. O ile dotychczas stowo stuzyto do nazywania elementéw rzeczywi-
stosci, to teraz zaczyna petni¢ jeszcze inng funkcje — stuzy do organizowania myslenia.

Wiele badan przeprowadzono nad rozwojem kompetencji narracyjnej, przejawiajacej
sie w umiejetnosci tworzenia tekstéw narracyjnych. Warto zwréci¢é uwage na zwigzek
miedzy wiedzg o narracji a umiejetnoscia tworzenia tekstu narracyjnego. Nasze badania
(Siwiec-QOjirogbe, 2012) pokazaty istotny zwigzek miedzy zwerbalizowang, jawng wie-
dzg o narracji a kompetencjg narracyjng. Dzieci dysponujgce bogatszg wiedza o nar-
racji tworzyly opowiadania, w ktérych wyraznie zaznaczone byly zdarzenia uktadajgce
sie w cigg, z zaznaczonymi powigzaniami przyczynowo-skutkowymi, a takze ich opo-
wiadania byty dtuzsze.

Metoda narracyjna w badaniach psychologicznych

W badaniach nad rozwojem w biegu zycia psychologowie korzystajg z takiej formy wy-
powiedzi jak narracja. Przedmiotem zainteresowania sg zaréwno wypowiedzi narracyjne
w formie autobiografii czy biografii, jak i wywiad biograficzny, wywiad narracyjny, ktory
dostarcza informacji o danej osobie, o jej zyciu. W obu przypadkach badacz porzad-
kuje zdarzenia z zycia danej osoby, opierajgc sie na standardowym schemacie zda-
rzen w biegu zycia. Wiele zdarzen pojawia sie pod wptywem warunkéw normatywnych
(np. rozpoczecie nauki w szkole) i ma zatem charakter powszechny. Pewne zdarzenia
wywotywane sg przez warunki quasi-normatywne i wystepujg w biografiach wigkszosci
0s0b (np. zawarcie matzenstwa). Sa tez i takie zdarzenia, ktére wystepujg pod wptywem
warunkow nienormatywnych i sg charakterystyczne jedynie dla danej osoby (np. wyjazd
do innego kraju, choroba).
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Wielu psychologow stosowato w swych badaniach metode biograficzng, ktéra kfa-
dzie akcent na zmiany w biegu zycia. Zaliczy¢ do nich nalezy Sigmunda Freuda, Gor-
dona Allporta i Henry’ego Murraya czy Erika Eriksona. Prekursorkg w zastosowaniu
metody biograficznej w badaniach nad rozwojem byta Charlotta Buhler (1999), ktéra
przeanalizowata 200 biografii, zwracajgc uwage na dziatania ich bohateréw, przezycia
oraz osiggniecia. Zwiekszajgca sie ostatnio liczba publikacji o charakterze biograficz-
nym jest jednym z przejawdw rosngcego zainteresowania narracjg. Narracyjne badania
biografii (narrative study of lifes) przyczyniajg sie nie tylko do lepszego zrozumienia
sposobu, w jaki ludzie sami rozumiejg i konstruujg swoje zycie, ale takze pozwalajg
na opis fenomendw spotecznych oraz zmieniajgcej sie kultury. Jest to réwniez unikal-
na metoda przeprowadzania pogtebionego studium pojedynczego zycia (Atkinson,
1998).

Badania nad biografiami i autobiografiami rozwinety sie pod wptywem prowadzonych
w psychologii coraz czesciej badan jakosciowych. Dla pozyskiwania biografii/historii
zycia stosuje sie metode narracyjna, ktdra wigze sie z analizg jezyka i sieci znaczen.
Badanego prosi sie o opowiedzenie o swoim zyciu lub tez o skonstruowanie hipote-
tycznej biografii. G. Katra (2004) podaje przyktady zadan wyzwalajgcych wypowiedzi
biograficzne: ,Wyobraz sobie, ze masz 60 lat idziesz na emeryture i twoi wnukowie pro-
szg cie, abys$ opowiedziat im historie swojego zycia”; ,Obchodzisz 40-lecie pracy za-
wodowej i masz wygtosic¢ krétkie przemowienie na temat swoich zyciowych osiggniec
i niepowodzen — co bys$ powiedziat?”. W takich badaniach zaktada sig, ze ludzie znajg
wiele skryptow zyciowych i korzystajg z nich w przedstawianiu swojej biografii. Warto
jednak zwrdéci¢ uwage, ze tworzone biografie w duzym stopniu zalezg od sytuacji, w ja-
kiej sg przedstawiane. Kazdy ma zatem nie jedng, a wiele biografii; nie jest takg sama
osobg w réznych kontekstach spotecznych, w ktérych przyszto mu zyé. Oznacza to, ze
zaleznie od sytuacji interpretuje rézne zdarzenia w swoim zyciu i inaczej je przedsta-
wia. Psychologowie zwracajg uwage na znaczenia przypisywane zdarzeniom, a nie na
same zdarzenia. Czlowiek, opisujgc swoje zycie, zdaniem McAdamsa nie zachowuje
sie jak sprawozdawca, ale jak gawedziarz, poniewaz nadawanie znaczen jest wazniej-
sze od trzymania sie prawdy. Indywidualna historia zycia jest tworzona aktywnie przez
jednostke poprzez dobdr i interpretacje faktéw z przesztosci. Cztowiek ma potencjal-
nie wiele historii wtasnego zycia. Prowadzi ciggle dialog miedzy identyfikacjami, ktére
tworzy i witgcza do poczucia wtasnej tozsamosci. Zdarzenia pozostajg takie, jakie byty,
natomiast zmienia sie ich interpretacja. Tworzac tekst narracyjny, osoba poddaje wy-
tworzony tekst autorefleksji, przez co dokonuje zmian w autopercepcji, a to moze mie¢
znaczenie dla zmiany jej zachowania.

Jedna z metod zbierania informacji o zyciu jest wywiad narracyjny; moze by¢ czes-
ciowo kierowany. Wywiad tego rodzaju polega na stymulacji opowiadania o przezy-
ciach zwigzanych z uczestnictwem osoby badanej w jakim$ wydarzeniu lub ciggu wy-
darzen. Przedmiotem wywiadu biograficznego sg przede wszystkim historie zycia,
takie jak np. historie karier zawodowych, historie do$dwiadczen zwigzanych z kleskami
zywiotowymi, przezyciami wojennymi itp. Nalezy pamigetaé, ze narracjami sg jedynie
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opowiesci posiadajgce wyraznie zaznaczony w historycznym czasie swoj poczatek, po
ktérym nastepuje opis rozwoju pewnych zdarzen w jakis sposob ze sobg powigzanych,
a opowie$¢ ma czasowo wyraznie okre$lony przez opowiadajgcego koniec. F. Schitze
(1987) wyrdznia dwie odmiany wywiadu narracyjnego: wywiad ekspercki, ktéry umoz-
liwia poznawanie zagadnien dotyczgcych zycia spotecznego (np. srodowiska szkol-
ne, rodzinne), oraz wywiad autobiograficzno-narracyjny, stuzgcy uchwyceniu proces
zmian rozwojowych w zyciu danej osoby. W Polsce znany jest i stosowany wywiad
ustrukturowany Dana McAdamsa. Ustrukturowanie nadaje wywiadowi ceche pewnej
standardowosci i powtarzalnosci, przy jednoczesnym zachowaniu zalety polegajacej
na uzyskiwaniu danych wyrazonych wtasnym jezykiem osoby badanej (a nie jezykiem
badacza i w ramach jego siatki pojeciowej i poznawczej). Opowiadajgcy ma skoncen-
trowac sie na kilku najwazniejszych wydarzeniach, relacjach, na sprawach, ktére po-
wtarzajg sie w jego zyciu, na takich informacjach, ktére méwig o tym, kim jest i jak to
sie stato, ze jest tym, kim jest. Opowiadanie ma zawiera¢ zaréwno to, co sprawia, ze
narrator jest podobny do innych ludzi, jak i to, co $wiadczy o jego wyjagtkowosci. Opo-
wiadanie zostaje nastepnie podzielone przez narratora na rozdziaty opatrzone tytuta-
mi. Ponadto narrator wskazuje na zasadnicze wydarzenia w swoim zyciu, wyzwania,
przewodnie motywy. Narrator nie tylko przedstawia zatem swojg historie, ale nadaje
jej okreslone znaczenie.

Zastosowanie narracji w badaniach psychologicznych wydaje sie uwarunkowane
réznymi funkcjami, jakie moze petni¢ wypowiedz narracyjna, na co zwraca uwage wielu
badaczy. Zdaniem T. van Dijka (1985) narracja petni funkcje praktyczne: dydaktyczna,
poznawczg, wyjasniajgcg i emocjonalng. Opowies¢ stuzy przekazaniu wiedzy o Swie-
cie, o ludziach. Jest tak skonstruowana, ze wywotuje zainteresowanie losami bohate-
ra, ktérego przezycia wywotujg u odbiorcy okreslone emocje. Stuzy takze przekazaniu
pouczen dotyczgcych postepowania w pewnych sytuacjach. Labov i Waletzky (1967)
uwazaja, ze opowiadanie historii spetnia podwadjng funkcje: referencjalng i wartosciujgca,
przy czym wartosciowanie jest wazniejsze od przedstawiania. Z kolei Gulich i Quasthoff
(1985) wskazujg na dwie nastepujace funkcje narracji: komunikacyjna, opartg na repre-
zentacji treéci, oraz interakcyjna, stuzgcg nawigzywaniu i podtrzymywaniu kontaktu mie-
dzy narratorem (narratore) i stuchaczem (narratee). Funkcja komunikacyjna obejmuje
funkcje zorientowane na méwigcego (opowiadanie jest okazjg do wynurzania sig, stuzy
podnoszeniu samooceny), zorientowane na stuchacza (stuchacz zostaje o czyms$ po-
informowany badz rozbawiony) oraz zorientowane na kontekst (stuzy wyjasnianiu, pre-
cyzowaniu znaczen, uzasadnianiu).

Podsumowanie
Zainteresowanie narracjg w XXI w. zaznacza sie wyraznie. Ludzie lubig $ledzi¢ histo-

rie, zwlaszcza historie zycia innych ludzi, traktujgc je jak lustro do przyglgdania sie so-
bie i odkrywania podobienhstw, ale i odkrycia r6znic. Podobienstwa stuzg stwierdzaniu

81



s

przynalezno$ci do jakiejs grupy: narodu, religijnej, zawodowej, pici itp. Z kolei zauwa-
zone roznice utwierdzajg czytelnika w jego wyjatkowosci; stuzg budowaniu samooceny.
Zaréwno odkryte podobienstwa, jak i roznice majg niebagatelne znaczenie dla rozwo-
ju tozsamosci. Wyjasnienia te uzasadniajg powodzenie na rynku ksiegarskim pozyciji
o charakterze biograficznym.

Zwrécitam uwage takze na zjawisko komplementarne, to jest tendencje do two-
rzenia narracji biograficznych. Chodzi zaréwno o biograficzne opowiesci o znanych
osobach: tworcach, politykach, sportowcach, jak i o tworzenie autobiografii. Biografie
pokazujg znane i nowe zdarzenia z zycia znanych oséb, czynigc je czesto bardziej
,ludzkimi”, zachowujgcymi sie w wielu sytuacjach tak jak inni ludzie z ich grupy spo-
tecznej. Biografie cechuje rzetelnosc¢ faktograficzna; czesto sg wzbogacane rozma-
itymi dokumentami. W autobiografii natomiast autor zawsze pokazuje swoje zycie
z jakiej$ perspektywy; bardziej chodzi tu o realizacje przyjetego celu niz o prezenta-
cje faktow.

Wspétczesny cztowiek zatopiony w morzu informacji chciatby, aby docierajgce do
niego wypowiedzi byly interesujgce i tatwe w odbiorze. Takie oczekiwania spetniajg wy-
powiedzi o formie narracyjnej, niewymagajgce przeprowadzenia ztozonych analiz, tak
jak wypowiedzi tworzone w stylu paradygmatycznym, skupione na formalnym przedsta-
wianiu zagadnienia. Wypowiedzi narracyjne, dzieki wypracowanym juz w dziecinstwie
schematom narracyjnym, sg automatycznie uruchamiane zaréwno przy odbiorze, jak
i tworzeniu wypowiedzi.

Narracja okazata sie takze dobrym sposobem dziatania psychologa. Opowies¢ nar-
racyjna pacjenta pozwala pozna¢ go i pomaga w postawieniu diagnozy. Celowi temu
dobrze stuzy wywiad narracyjny. Ponadto niektérzy psychologowie uzywajg narracji w te-
rapii (Morgan, 2000). Zastosowanie narracji w poznawaniu cztowieka wyjasnia fakt, ze
cztowiek zyje w historiach, historiami i wedtug historii.

BIBLIOGRAFIA

Abell, F., Happe, F. i Frith, U. (2000). Do triangles play tricks? Attribution of mental states to animated
shapes in normal and abnormal development. Cognitive Development, 15, 1-16.

Bal, M. (2012). Narratologia. Wprowadzenie do teorii narracji. Krakow: WUJ.

Bokus, B. (1991). Tworzenie opowiadan przez dzieci. O linii i polu narracji. Kielce: Energeia.

Bokus, B. (2000). Swiaty fabuty w narracji dzieciecej. Warszawa: Energeia.

Bruner, J. (1986). Actual Minds, Possible Worlds. Cambridge, Massachusetts: Harvard University
Press.

Bruner, J. (1990). Zycie jako narracja. Kwartalnik Pedagogiczny, 4, 3-17.

Bihler, Ch. (1999). Bieg zycia ludzkiego. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN.

Cook, J.V. (1979). Young children and language. London: Edward Arnold.

Cichorz-Sadowska, J. (2011). Teoria umystu i koncepcja siebie w Srednim dziecinstwie. Nieopub-
likowana praca doktorska, przygotowana pod kierunkiem M. Kielar-Turskiej. Krakéw: Uniwer-
sytet Jagiellonski.

82



Refleksja nad istotg narracji w kontekScie badan z zakresu psychologii rozwoju cztowieka

Forster, E.M. (1966). Aspects of the novel. Harmondsworth: Penguin Books.Glilich, E. i Quasthoff,
U.M. (1985). Narrative analysis. W: T.A. van Dijk (red), Handbook of discourse analysis. Vol. 2.
Dimensions of discourse. London, Orlando: Academic Press, 169-197

Hajduk, J. (2015). Petroniusza sztuka narracji. Krakow: WUJ.

Harman, O., (2017). Cena altruizmu. George Price i poszukiwanie zrédet moralnosci. Krakéw:
Copercnicus Center Press.

Katra, G. (2004). Metoda biograficzna i analiza narracji w badaniach nad planowaniem swojego
zycia. W: E. Dryll i A. Cierpka (red.), Narracja. Koncepcje i badania psychologiczne. Warszawa:
Wydawnictwo Instytutu Psychologii PAN, 159-174.

Kemper, S. (1987). Constraints on psychological processes in discourse production. W: H.W. De-
chert i M. Raupach (red.), Discourse Production. Norwood, NJ: Ablex.

Kielar, M. (1987). W poszukiwaniu sposobéw analizy dzieciecej narracji. Zeszyty Naukowe UJ,
Prace Psychologiczne, z. 3, 33-55.

Kielar-Turska, M. (1989). Mowa dziecka. Stowo i tekst. Krakow: WUJ.

Kintsch, W. i van Dijk, T.A. (1978). Toward a model of text comprehension and production. Psy-
chological Review, 85, 363-394.

Klawiter, A. (red.). (2009a). Formy aktywno$ci umystu, t. 1. Ujecie kognitywistyczne. Emocje, per-
cepcja, Swiadomosc. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN.

Klawiter, A. (red.). (2009b). Formy aktywnosci umystu, t. 2. Ujecie kognitywistyczne. Ewolucja
i ztoZzone struktury poznawcze. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN.

Labov, V. i Waletzky, J. (1967). Narrative analysis: oral versions of personal experience. W: J. Helm
(red.), Essays on the verbal and visual arts. Seattle: American Ethnological Society.

Linker, L. (1973). Modes of instructional speech in seven-year-old children. London: University Press.

Mazur, B. (2001). Skrypt a opowiadanie u dzieci trzyletnich i szescioletnich. Nieopublikowana praca
magisterska, przygotowana pod kierunkiem Marii Kielar-Turskiej. Krakéw: Akademia Pedago-
giczna im. Komisji Edukacji Narodowe;.

Moragan, A. (2000). Terapia narracyjna. Warszawa: Wydawnictwo Paradygmat.

Oatley, K. i Yuill, N. (1985). Perception of personal and interpersonal action in a cartoon film. British
Journal of Social Psychology, 24, 115-124.

Polanyi, L. (1985). Conversational storytelling. W: T.A. van Dijk (red.), Handbook of discourse ana-
lysis. Vol. 3. Disourse and dialogue. London, Orlando: Academic Press, 183-201.

Propp, V. (1968). Morfologia bajki. Pamietnik Literacki, LIX, z. 4, 203-242.

Przetacznik-Gierowska, M. (1994). Postugiwanie sie jezykiem w niektérych kontekstach spotecz-
nych przez dzieci i mfodziez: mowa kontrolujgca, instrukcyjna i narracyjna. W: M. Przetacznik-
-Gierowska (red.), Od sfowa do dyskursu. Warszawa: Energeia, 207-266.

Robinson, W.P. (1972). Language and social behaviour. London: Penguin Books.

Schutze, F. (1987). Das narrative Interview in Interaktionsfeldstudien I. Studienbrief der Fernuni-
versitat. Hagen: Studienbrief der Fernuniversitat.

Siwiec-Ojirogbe, K. (2012). Reprezentacja poznawcza narracji u dzieci w okresie Sredniego dzie-
cinstwa. Nieopublikowana praca magisterska, przygotowana pod kierunkiem M. Kielar-Turskiej.
Krakow: Uniwersytet Jagiellonski.

Stein, N.L. (1988). The development of storytelling skill. W: M.B. Franklin i S. Barten (red.), Child
language. A book of readings. New York: Cambridge University Press.

Stein, N.L. i Liwag, M.D. (1997). Children’s understanding, evaluation, and memory for emotional
events. W: P.W. van den Broek, P.J. Bauer i T. Bourg (red.), Developmental spans in event com-
prehension and representation. Mahwah, New Jork: Lawrence Erlbaum Associates, 199-235.

Szuman, S. i Dzierzanka A. (1957). Rozwdj umiejetnosci opisywania i wyjasniania przez dzieci
splotu zdarzen przedstawionego na obrazku. Zeszyty Naukowe Uniwersytetu Jagielloriskiego.
Psychologia i Pedagogika, z. 1, 9-54.

83



e

Trzebinski, J. (2008). Problematyka narracji we wspotczesnej psychologii. W: B. Janusz, K. Gdow-
ska i B. de Barbaro (red.). Narracja. Teoria i praktyka. Krakéw: Wydawnictwo Uniwersytetu
Jagiellonskiego.

van Dijk, T. (1985). Dziatanie, opis dziatania a narracja. Pamietnik Literacki, LXXVI, z. 1, 145-166.

Copyright and License

This article is published under the terms of the Creative Commons
@ @ @ Attribution — NoDerivs (CC BY- ND 4.0) License
http://creativecommons.org/licenses/by-nd/4.0/






