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WSTEP

Wychowanie salezjariskie w duchu systemu prewencyjnego
ks. Bosko zatacza w Polsce coraz szersze kregi gléwnie dzigki
salezjanom i wychowawcom oferujacym dzieciom i mlodziezy
szeroka game dzialan wychowawczych na terenie calego kraju.
Réwniez dzieki wysitkom pracownikéw naukowych z wielu uczel-
ni coraz owocniej zglebiane jest miejsce i znaczenie wychowania
prewencyjnego Jana Bosko w mysli pedagogicznej'. Zdaniem
B. Sliwerskiego, w latach ubiegtych w kontekscie polskim badacze
czesto wywodzacy sie z PRL-u nie zauwazali wkladu pedagogii
ks. Bosko w wychowanie mtodziezy, gtéwnie z uwagi na ich scep-
tyczne nastawienie do wychowawcéw wywodzacych sie z kregéw
katolickich. Podejscie tego typu odzwierciedlalo niejako czasy ko-
munizmu, w ktérych pedagogika i wychowanie byly na ustugach
ideologii i filozofii marksistowskiej. W takim klimacie niejedno-
krotnie ludzie nauki zwalniali si¢ z naukowego obowigzku dazenia
do prawdy, zglebiania systeméw wychowawczych i osiggnied tych,
ktérzy podporzadkowywali swoje Zycie mlodziezy?.

Wospélczesni badacze zajmujacy si¢ systemem prewencyjnym
ks. Bosko ciagle podejmuja wysitki wskazywania nowych drég dla

pracy wychowawczej w duchu salezjariskim i aktualizacji tegoz

Zob. B. Sliwerski, Miejsce systemu wychowania prewencyjnego wedtug Jana
Bosko we wspdlczesne systematyce mysli pedagogicznej, ,Forum Pedago-
giczne” 2015, nr 2,s. 145-169.

Zob. S. Sztobryn, Historia wychowania, W: Pedagogika. Podstawy nauk
o wychowaniu, red. B. Sliwerski, t. 1, Gdarisk 2006, s. 4.



systemu do warunkéw, w ktérych zyje wspélczesna mlodziez’.
Wiartosci, tresci zawarte we wspomnianym systemie prewencyjnym
wymagaja ustawicznego zglebiania i wydobywania nowych znaczen
dla wspélczesnego wychowanka, ktéry wedle mysli turyriskiego wy-
chowawcy ma stawac si¢ protagonistg, osobg autonomiczng, zdolng
do dokonywania dojrzalych wyboréw. Zdaniem niektérych badaczy
owe wyzwania sytuujg si¢ w takich obszarach, jak: (a) spoleczenistwo
nacechowane chaosem w dziedzinie wartosci, liberalnym podejsciem
do kultury, religii i tradycji; (b) rodzina, ktéra jest kolebka pierwsze-
go kontaktu mlodego czlowieka z wychowaniem chrzescijariskim;
(c) wychowanie dorostych i wsparcie rodzin potrzebujacych?.

Juz od ponad 20 lat system prewencyjny stosowany jest w Pol-
sce w pracy z mlodziezg niedostosowang spotecznie. W tym czasie
powstaly trzy salezjariskie Mlodziezowe Osrodki Wychowawcze
(MOW) oraz kilka o$rodkéw o charakterze opiekuriczo-wycho-
wawczym. System ks. Bosko aplikowany w pracy z mlodziezg nie-
dostosowang spolecznie jest uznanym systemem wychowawczym,
w ktérym odniesienia do religii i rozumu stajg si¢ fundamentem,
a milo§¢ wychowawcza i asystencja jako ciggta obecno$¢ wycho-
wawcow wéréd mlodziezy jest elementem nadajacym wspomnia-
nemu systemowi niezwykla oryginalnos®. W dotychczasowych
dzialaniach badaczy dostrzega si¢ trend ekspolorujacy migdzy
innymi tozsamo$¢ i specyfike resocjalizacji w warunkach salezjan-
skich®. W przytoczonej publikacji mojego autorstwa wyrazilem
opinig, iz uwydatniona specyfika oddziatywania za pomocy syste-
mu prewencyjnego w warunkach pracy z mlodzieza niedostoso-

3 Zob.]. Kutarna, dktualizacja systemu prewencyjnego Ksigdza Bosko — czy

Jest ona potrzebna?, ,Forum Pedagogiczne” 2015, nr 2,s. 181-186.

Zob. K. Misiaszek, Salezjanie w poszukiwaniu odpowiedzi na wspélczesne
wyzwania w Polsce, ,Forum Pedagogiczne” 2015, nr 2,s. 211-221.

> 1. Coclho, The Preventive system as philosophy and method, ,Journal of
Philosophy and Education” 2006, 17/1, s. 67-80.

B. Stankowski, Prevenzione salesiana e rieducazione dei ragazzi social-
mente disadattati nel contesto polacco. Indagine interpretativa e prospettica,

Krakséw 2015.
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wang spolecznie w MOW nie upowaznia nas, aby stwierdzi¢, na
ile wysitki resocjalizacyjne prowadzone w duchu salezjafiskim re-
alnie wplywaja na poprawe zachowania nieletnich. Z tego wzgledu
rodzi si¢ konieczno$¢ podjecia nowych wysitkéw celem zbadania
efektywnosci resocjalizacji mlodziezy w osrodkach salezjanskich,
ktére postuguja si¢ systemem prewencyjnym Jana Bosko’.

W niniejszej pracy podejmuje zatem wysitek badania efektéw
resocjalizacji w salezjariskich MOW w pracy z mlodzieza niedo-
stosowana spolecznie, ktéra jednoczesnie staje si¢ gtéwna katego-
rig badawczg eksplorowang w tej publikacji. Poczynione analizy
w pelni uprawniajg mnie to tego, aby stwierdzi¢, ze osiagnigcie
zamierzonego celu wymaga opracowania na plaszczyZnie meto-
dologicznej narzedzi do przeprowadzenia badan jako$ciowych
i wskazania na specyficzne determinanty, ktére wplywaja na ja-
ko$¢ pracy resocjalizacyjnej wéréd nieletnich. W tym zakresie od-
notowujemy réwniez niedostateczng liczbe wezesniejszych badan,
a tym samym istniejacy brak parametréw poréwnawczych. Wobec
powyzszego wyrazam opinig, iz na tym etapie eksploracji w zakre-
sie efektywnosci resocjalizacji przy uzyciu systemu prewencyjnego
stosowniejsze bedg nie tyle dzialania zmierzajace do sprawdzenia
efektywnosci resocjalizacji, gdyz taka mozna stwierdzi¢ dopiero
po pieciu latach od momentu podjecia pierwszych krokéw na-
prawczych, ile bardziej wysilki, ktére pozwolilyby stwierdzi¢, na
ile nieletni podejmuja kroki zmierzajace do resocjalizacji oraz czy
badani wkroczyli na droge naprawczg, ktéra charakteryzowataby
si¢ zmianami w zachowaniu, w podejsciu do wartosci i do swoje-
go zycia®. Tego typu strategia wydaje si¢ spdjna z opinia autoréw

Warto odnotowaé, ze w Polsce rzadko podejmowane s3 badania do-
tyczace skutkéw oddziatywania resocjalizacyjnego. Z tego wzgledu, jak
zauwaza R. Opora, praktycy podejmuja dzialania, co do ktérych sku-
tecznosci nie posiadamy obiektywnych danych. Zob. R. Opora, Refleksje
na temat wspolezesnej resogjalizacii w kontekscie jej efektywnosci, ,Resocja-

lizacja Polska” 2010, nr 1,s. 211.

Badania wstepne dotyczace efektywnosci resocjalizacji w salezjari-
skich MOW zostaly przeprowadzone metoda analizy dokumentéw.
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zajmujacych si¢ zagadnieniem resocjalizacji nieletnich, ktérzy sa
zdania, iz nie moze by¢ zgody na operowanie terminem ,efek-
tywnosci” w kontekscie trwajacego procesu resocjalizacji. Warto
zatem moéwi¢ o koniecznosdci jego doprecyzowania okresleniem
»skutecznosci prowadzonych oddzialywan™.

W pracy zamieszczono badania, ktére zostaly przeprowadzo-
ne na podstawie wywiadéw z wychowankami przebywajacymi
w salezjariskich MOW. Badania efektywnosci resocjalizacji maja
charakter wewnetrzny, analizuja bowiem parametry zmian wy-
chowanka przebywajacego aktualnie w osrodku wychowawczym.
Opinie mlodziezy na temat efektéw resocjalizacji maja charakter
deklaratywny. Autor nie uzurpuje sobie zatem prawa do obiek-
tywnego stwierdzenia potwierdzajacego lub negujacego pozytyw-
ne efekty resocjalizacji w salezjariskich MOW. Bardziej jednak
chodzitoby o to, aby dopusci¢ do glosu mlodziez, ktéra miataby
mozliwo$¢ zadeklarowania, na ile podjeta ona trud wejscia w pro-
ces resocjalizacji, na ile angazuje si¢ w budowanie swojej przyszlo-
éci i funkcjonowanie w spoleczenstwie wedlug przyjetych zasad.
Zdaniem autora kwestia §$wiadomosci samego siebie i zdolnosci
do samooceny jest podstawa podmiotowosci czlowieka, rozumia-
nej jako umiejetnosé swiadomego przezywania wlasnego istnienia,
doswiadczania odrebnosci, spéjnosci i niepowtarzalnosci samego
siebie. Jest ona ponadto jednym z wazniejszych predykatoréw
tworzenia spdjnej wizji siebie i istotng zmienng okreslajaca zacho-
wanie czlowieka.

Wspomniane badania jako$ciowe, przeprowadzone w Trzciricu w 2016 1.
i opracowane przez B. Starikowskiego, zostaly zaprezentowane na mie-
dzynarodowej konferencji zorganizowanej przez Titu Maiorescu Uni-
versity w Bukareszcie (Rumunia), 17-19.11.2016. Zob. B. Starnkowski,
The effectiveness of rahabilitation in Salesian Youth Educational Centre
in Poland, w: The International Conference Education and Creativity for
a Knowledge — based Society, Social, Political and Humanistic Sciences,
Bucuresti 2016, s. 16-24.

J. Siemionow, Zmiana przekonan utrudniajgcych adaptacje spoleczng
u wychowankéw Mbodziezowego Osrodka Wychowawczego, Warszawa
2016, s. 68.
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Z uwagi na fakt, ze gruntowne badania efektywnosci od-
dzialywan resocjalizacyjnych na nieletnich wymagaja diuzszego
czasu, przedlozone przeze mnie badania z pewnoscig nie beda
miarodajne i nie oddadza calej rzeczywistosci powrotu do spote-
czenistwa, jaka dokonuje si¢ w zyciu nieletnich. Uwazam zatem,
ze waznym przedsiewzieciem w przysztych badaniach jakoscio-
wych byloby podjecie takich wysitkéw zakrojonych na szersza
skale, aby na przestrzeni co najmniej pigciu lat zgtebia¢ przy po-
mocy réznych narzedzi i metod efekty resocjalizacji w kontek-
$cie salezjariskim.

Praca sktada si¢ z siedmiu rozdziatéw. W rozdziale pierwszym
oméwiono problem mtlodziezy niedostosowanej spolecznie oraz
jednoczesnie ukazano aktualne problemy i wyzwania zwigzane
z zagadnieniem efektywnosci resocjalizacji. W drugim rozdziale
autor zglebil oryginalno$¢ salezjanskiego systemu prewencyjnego
w pracy z mlodziezg niedostosowang spolecznie w kontekscie pol-
skim. Ukazana zatem zostala plaszczyzna teoretyczna wspomnia-
nego systemu wychowawczego. W drugiej czgsci tego rozdzialu
autor na bazie analizy dostepnej literatury ukazal przebieg resocja-
lizacji przy uzyciu salezjaiskiego systemu prewencyjnego widzia-
nego z perspektywy do§wiadczen na gruncie polskim. Warunkiem
sine qua non zrealizowania podjetych badan byto wyeksponowanie
determinantéw efektywnosci procesu resocjalizacji w kontekscie
ogdlnoresocjalizacyjnym (rozdzial III). W perspektywie naszej
pracy konieczne wydawalo si¢ réwniez oméwienie determinan-
téw efektywnosci resocjalizacji z zastosowaniem salezjanskiego
systemu prewencyjnego (rozdziat IV). Rozwazania te sa wazne,
gdyz dostrzega si¢ brak zarysu determinantéw efektywnosci, kté-
re odnosilyby si¢ do pracy resocjalizacyjnej z zastosowaniem sa-
lezjanskiego systemu prewencyjnego. W piatym rozdziale autor
w sposéb syntetyczny przedstawil charakterystyke salezjariskich
Mitodziezowych Osrodkéw Wychowawcezych w Polsce (Trzciniec,
Rzepczyno, Rézanystok). Szczegélny nacisk polozony zostal na
opis specyfiki tych osrodkéw oraz ukazanie strategii ich oddziaty-
wania wzgledem mlodziezy niedostosowanej spotecznie. W kolej-
nym rozdziale zostaly zaprezentowane metodologiczne podstawy
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badan wiasnych. Autor przyblizyt zatem gléwny problem badaw-
czy, cel badan oraz wykorzystane narzedzie. W ostatnim rozdzia-
le zaprezentowal owoce poszukiwan empirycznych uzyskane na
podstawie wywiadéw. Autor przeprowadzit zatem analizg i inter-
pretacje wynikéw badani wlasnych. Na koricu pracy zostaly przed-
toZzone wnioski sporzadzone na podstawie wczesniej przeprowa-
dzonych badan.

Autor ksiazki zywi nadzieje, iz niniejsza publikacja przyblizy
szerszemu gronu pracownikéw naukowych i wychowawcéw sa-
lezjanski system prewencyjny aplikowany w kontekscie resocjali-
zacyjnym oraz stanie si¢ zalgzkiem szerszej debaty na temat efek-
tywnosci resocjalizacji w salezjariskich MOW. Ufam réwniez, iz
poczynione analizy i badania wlasne zainspiruja innych badaczy
do prowadzenia dalszych poszukiwan w ramach zglebiania efek-
tywnosci procesu resocjalizacji w pracy z mlodzieza niedostoso-
wang spolecznie w kontekscie salezjariskim.

Niech inspiracja do dalszych poszukiwani praktycznych i ba-
dawczych czytelnikéw bedzie zaprezentowana okiadka niniejszej
ksigzki, ktéra moim zdaniem jest niezwykle sugestywna. Kolumny
systemu prewencyjnego przedstawione na obu stronach oktadki
sugeruja bowiem, ze nie mozna zrozumie¢ ducha prewencji sale-
zjanskiej bez szerszego, wieloperspektywicznego spojrzenia na 6w
system i co najwazniejsze, nie mozna go zrozumie¢ bez spojrzenia
calosciowego, uwzgledniajacego wszystkie trzy zasady prewenci,
jakimi sg rozum, religia i mito$¢. Zaprezentowane na obu stronach
oktadki w sposéb czasem humorystyczny zycie mlodziezy (zaba-
wa, nauka, rywalizacja, relaks, wysilek na rzecz samowychowania
itd.) niesie ze sobg kolejne ,przestanie”, iz postawy mlodziezy sa
réznorakie, a zrozumienie jej samej wymaga nie tylko uswiado-
mienia sobie, iz zazwyczaj w wychowaniu mamy do czynienia
z ,mlodziezg réznych drég”, ale takze istnieje koniecznos¢ szer-
szego spojrzenia i zagladniecia w najdalsze zakamarki mtodziezo-
wej rzeczywistosci.
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ROZDZIAL |

Mtodziez niedostosowana spotecznie —
wyzwania i aktualne problemy efektywnosci
resocjalizacji nieletnich






1. Mtodziez z zaburzeniami w zachowaniu versus
niedostosowanie spoteczne nieletnich — opis zjawiska

Wraz z uplywem pierwszej dekady XXI wieku dostrzegane sg
wielkie przemiany na gruncie spolecznym i politycznym w Polsce.
Z jednej strony ruchliwo$¢ geograficzna rodzin i miodziezy w UE,
zanikanie granic paistwowych, powszechny dostep do Internetu
oraz do innych osiagni¢¢ technologicznych, a z drugiej strony, male-
jace w zyciu codziennym odniesienie do wartosci religijnych i mo-
ralnych, swego rodzaju anomia spoteczna w sferze wartosci w zyciu
mlodziezy, ksztaltuje zdaniem wielu autoréw pojawianie si¢ nowej
rzeczywistosci wychowawczej w Polsce!. Jak zauwazajg E. Jackow-
ska i B. Kromolicka, mlodziez polska nie stanowi monolitu, ale w jej
obrebie mozna dostrzec zaréwno t¢ przynalezaca do tak zwanego
pokolenia JP II, ktéra utozsamia si¢ z nauczaniem Jana Pawta II,
oraz miodziez zmarginalizowang, o zachowaniach patologicznych,
przynalezacy czgsto do miodziezowych subkultur?. Na tym podlozu
wylania si¢ zatem nowy typ Polaka. Literatura przedmiotu méwi
o pewnym zagubieniu miodych ludzi w sferze wartosci, utracie
punktéw odniesienia, wzorcéw i autorytetéw®. S. Kawula wskazu-
je na coraz wigkszy rozziew miedzy zyciem rodzinnym a rzeczy-
wistoscig spoleczng. Z taka forma dezintegracji wychowawczej

Zob. wigcej w: B. Stankowski, Zacznijmy od czlowieka. Pedagogika w po-
szukiwaniu nowych kontekstow dla integracji i rozwoju spoleczno-kulturo-
wego, Krakéw 2014.

2 Zob. E. Jackowska, B. Kromolicka, Stowo wstgpne, w: Mtodziez w XXI
wicku. Zrédla wzrostu i kryzysow, red. tychze, Szczecin 2010, s. 8.

3 Zob.]. Blachut, A. Gaberle, K. Krajewski, Kryminologia, Gdarisk 1999,
s. 128. Zob. takze M. SWist—Madejek, Ojciec — niezastgpiony wzorzec
w ksztattowaniu sig osobowosci mlodych ludzi, w: Mtodziez w XXI wieku.
Zrédia wzrostu i kryzysow, dz. cyt.,s. 123-145.



spotykamy si¢ coraz czgéciej na przyktad ,w zakresie zaszczepia-
nia wzorcéw wychowawczych rodziny i szkoly, szkoly i kosciola,
rodziny oraz dzieciecych i mlodziezowych grup réwiesniczych™.
Wedlug E. Zamojskiej, w przestrzeni mlodziezowej nast¢puje nie
tylko swego rodzaju odrzucenie ,$wiata” reprezentowanego przez
dorostych, ale co gorsza, nie ma idei, ktéra scalataby i inspirowalaby
miodych do rzeczy wznioslejszych®. Inni badacze akcentujg guasi-
-schizofreniczny i konsumistyczny sposéb zycia mlodych ludzi,
ktérzy nierzadko pozbawieni swojej tozsamosci, wpadaja w szpony
materialistycznego podejscia do swojego zycia®. Badacze wskazuja
réwniez na brak uformowanej dojrzalej sfery moralnej u mlodziezy.
Brak swiadomosci moralnej sprawia, ze wolno$¢ mlodego cztowie-
ka zostaje w praktyce wykorzystana do zachowan destrukcyjnych’.
Perspektywa nakreslona powyzej zdaniem B. Urbana sprzyja za-
chowaniom dewiacyjnym, patologicznym u mlodziezy®.

Wedtug danych statystycznych rokrocznie wzrasta w naszym
kraju fenomen przestepczosci wsréd miodziezy. Tylko na przestrze-
ni jednego dziesigciolecia odnotowano wzrost o prawie 40% roz-
patrywanych spraw dotyczacych postgpowan wyjasniajacych w sto-
sunku do nieletnich’. Ostatnie dwudziestolecie przyniosto widoczne
zmiany w zachowaniu mtodych ludzi. Dostrzega si¢ wzrost agresji

*S. Kawula, Zagadnienie integracji oddzialywarn wychowawczych szkoly

i rodziny, w: Studia z pedagogiki spolecznej, red. S. Kawula, W. Ciczkow-
ski, Olsztyn 1996, s. 147.

Zob. E. Zamojska, Kulturowa tozsamos¢ mlodziezy. Studium empiryczne
2 badarn nad miodziezq ze szkdl srednich, Poznan — Torun 1998, s. 6.

7. Melosik, Mlodziez a przemiany kultury wspélezesnej, w: Miodziez wo-
bec (nie)goscinnej przysztosci, red. R. Leppert, Z. Melosik, B. Wojtasik,
Wroctaw 2005, s. 13-31. Zob. takze Z. Melosik, Kultura popularna i toz-
samos¢ milodziezy. W niewoli wladzy i wolnosci, Krakéw 2013.

7 E. Fromm, Anatomia della distruttivita umana, Milano 1991, s. 25.

B. Urban, Zaburzenia w zachowaniu i przestgpczosé mlodziezy, Krakow

2000, s. 206.

Analiza statystyczna danych o ewidencji spraw i orzecznictwie w sprawach
nieletnich za lata 1999-2009, Warszawa 2010, s. 8.
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i przemocy wéréd nieletnich, co czesto ma swoje zrédto w niepra-
widlowym procesie socjalizacji, w rodzacych si¢ patologiach w ro-
dzinie®. Jak zauwaza M. Jedrzejko,analiza przestgpczosci nieletnich
po 2000 roku nasuwa wniosek, iz dzieci i nieletni popelniaja niemal
wszystkie typy przestepstw do niedawna zarezerwowane jedynie dla
dorostych (morderstwa, dziatalnos¢ grup przestgpczych, wtamania,
gwalty)!. Badacze przyczyny zachowan patologicznych mlodzie-
zy, jej marginalizacji upatruja przede wszystkim w zlej kondycji
rodziny'?. Z danych statystycznych wynika, ze wiele polskich ro-
dzin zyje ponizej minimum egzystencji'’. Autorzy wskazuja przede
wszystkim na ubdstwo rodzin generujace pézniejsza marginalizacje
poszczegélnych jej czlonkéw'. W duzej mierze ubéstwo rodziny
bezposrednio determinuje dalsze losy dziecka, nastolatka. W' ta-
kim otoczeniu rodzina wykazuje powazne dysfunkcje i czgsto ule-
ga patologii®®. Coraz cz¢sciej w kontekscie wychowawczym mamy
zatem do czynienia z nieletnimi niedostosowanymi spolecznie®.

10 A. Makowski, Niedostosowanie spoleczne mlodziezy i jej resogjalizacia,

Warszawa 1994, s. 153.

M. Jedrzejko, Nowe typy zagrozeri spotecznych, patologii i zachowa destruk-
cyjnych, w: Efektywnos¢ resocjalizacyi nieletnich w warunkach wolnosciowych,

red. Z. Bartkowicz, A. Wojnarska, A. Wegliriski, Lublin 2013, s. 69.

Zob. wigcej w B.M. Nowak, Rodzina w kryzysie. Studium resocjalizacyj-
ne, Warszawa 2012.

Ubdstwo ekonomiczne w Polsce w 2014 ., http://stat.gov.pl/obszary-te-
matyczne/warunki-zycia/ubostwo-pomoc-spoleczna/ubostwo-ekono-
miczne-w-polsce-w-2014-r-,14,2. html (dostep: 12.03.2016).

A. Peszek, 2Przyszlosc” trudnej mlodziezy — formy zwigkszania efektywno-
sci resocjalizacji w zakladach poprawczych, http://ksap.gov.pl/ksap/sites/
default/files/files/alicja_peszek_przyszlosc_trudnej_mlodziezy_formy_
zwiekszania_efektywnosci_resocjalizacji_w_zakladach_poprawczych.
pdf (dostep: 12.03.2016).

Zob. 1. Chrzanowska, Pedagogika specjalna. Od tradycji do wspotezesnosci,
Krakéw 2015, s. 362-384.

Szerzej na ten temat w: A. Paszkiewicz, Wychowanie resocjalizujgce
w Srodowisku otwartym — zarys teorii. Podrecznik dla studentow pedagogiki,
Biatystok 2005, s. 59-100.
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W analizach zwigzanych z procesem patologizacji zycia szczegdl-
nie ludzi mlodych warto zatem przyblizy¢ to wazne pojecie nie-
dostosowania spolecznego oraz zaburzeri w zachowaniu nieletnich.
W toczacym si¢ sporze o relacje tych poje¢ nalezy podkreslic, iz
gléwne preferencje ida w kierunku opowiedzenia si¢ za okresleniem
»hiedostosowanie spoleczne”, traktujac je jako szersze w stosunku
do terminu: ,zaburzenia w zachowaniu”’. Badacze sg zgodni, iz
niedostosowanie spoleczne miodziezy odnosi si¢ do zaburzer sfery
emocjonalno-wolicjonalnej, behawioralnej i osobowosci. Tego typu
mlodziez przejawia zatem trudnosci w akceptacji norm spolecz-
nych, w podejmowaniu zyciowych obowigzkéw i rél spolecznych,
nieprzestrzeganiu norm moralnych i etycznych'. Mlodzi ludzie
ponadto charakteryzuja si¢ brakiem réwnowagi poznawczo-uczu-
ciowej, wykazuja negatywny stosunek do zakazéw i nakazéw obo-
wigzujacych w spoleczenstwie®.

2. Efektywnosc¢ resocjalizacji mtodziezy -
analiza dostepnej literatury

Efektywno$¢ oddzialywan resocjalizacyjnych okreslana jest
jako ,stopiern wykorzystania mozliwosci okreslonego ukladu,
a takze stopien wykonania zalozonego zadania”®. Zdaniem

7 B. Urban, Zaburzenia w zachowaniu i przestgpezosé mlodziezy, dz. cyt., s. 16.

8 Szerzej na temat definicji oraz samego fenomenu nieletnich niedostoso-

wanych spotecznie w: 1. Chrzanowska, Pedagogika specjalna. Od tradyci
do wspdtezesnosci, dz. cyt., s. 324-331.

¥ Problem niedostosowania spotecznego mlodziezy w ostatnim dwudzie-

stoleciu poruszali przede wszystkim: K. Pospiszyl, Resocjalizacja, War-
szawa 1998; L. Pytka, Pedagogika resocjalizacyjna. Wybrane zagadnienia
teoretyczne, diagnostyczne i metodyczne, Warszawa 2000; M. Konopcezyni-
ski, Metody rworczej resocjalizacii, Warszawa 2006; B. Urban, J.M. Stanik
(red.), Resocjalizacja. Teoria i praktyka pedagogiczna, t. 11 t. 2, Warszawa
2007; K. Ostrowska, Psychologia resocjalizacyjna w kierunku nowej spe-
gjalnosci psychologii, Warszawa 2008, patrz szczegdlnie rozdzial 2.

2 M. Heine, Efektywnost resogjalizacyi i nicktore jej uwarunkowania, w: De-

wiacyjne aspekty wspolezesnego swiata, red. M. Prokosz, Toruri 2004, s. 47.
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M. Heinego ocena efektywnosci resocjalizacji zazwyczaj ograni-
czana jest wlasnie do analizy stopnia wykonania zadania, z po-
minieciem oceny mozliwosci i ograniczen samego przebiegu
procesu resocjalizacji’’. Badanie efektywnosci, diagnoza prze-
biegu procesu resocjalizacji jest jedna z odmian badania rzeczy-
wistos$ci wychowawczej i zaliczane jest do tak zwanych badan
eksperymentalno-ewaluacyjnych?’. Zagadnienie efektywnosci
dzialan resocjalizacyjnych jest obecne w naukach spotecznych od
dziesigcioleci, przede wszystkim w krajach Europy Zachodniej,
w USA i Kanadzie”®. W Polsce ten nurt badan staje si¢ coraz
bardziej popularny réwniez za sprawg wytworzonej sytuacji spo-
tecznej po zmianach ustrojowych, jakie nastapity w 1989 roku.
Efektywno$¢ procesu resocjalizacji nieletnich w Polsce jest trud-
na do okreslenia ze wzgledu na brak jasnych standardéw, pozwa-
lajacych ocenié, w jakim stopniu oddzialywania resocjalizacyjne
przynosza pozadane efekty w odniesieniu do poszczegdlnych
podopiecznych. Bardzo prozaicznie efektywno$¢ resocjalizacji
»ustala” si¢ zatem na podstawie prawdopodobnych zalozer per-
sonelu, opartych na przekonaniach, wlasnym doswiadczeniu lub
deklaracji nieletniego o planowanej zmianie?.

Obecnie obserwujemy swego rodzaju zblizenie teoretykéw
i praktykéw, ktérzy dostrzegaja konieczno$¢ nie tylko wprowa-
dzania zmian w funkcjonowaniu instytucji resocjalizacyjnych
oraz programéw resocjalizacyjno-terapeutycznych, ale takze
wskazuja na palacy problem badania efektywnosci dzialan reso-
cjalizacyjnych. Owa efektywnos¢ mozliwa jest do zweryfikowa-
nia tylko wtedy, gdy zostang zastosowane odpowiednie narze¢dzia

21 Tamze.

22

Zob. wigcej w: L. Pytka, Pedagogika resocjalizacyjna. Wybrane zagadnie-
nia teoretyczne, diagnostyczne i metodyczne, dz. cyt.

23 Patrz tamze, s. 138-147.

24

Zob. wigcej w R. Opora, Sposoby pomiaru efektywnosci resocjalizacyjnej,
w: Profilaktyka i probacja w srodowisku lokalnym, red. B. Urban, M. Ko-
nopczyniski, Krakéw 2012.
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do przeprowadzenia adekwatnej diagnozy®. Zdaniem M. Sztuki
sensowne bedzie podejmowanie tematu skutecznosci resocjali-
zacji, jesli zostang sformulowane podstawowe pytania, ktére maja
rozstrzygnaé: (a) wobec kogo stosowanie strategii jest skuteczne/
koniczne?; (b) ktére elementy problematyczne osoby niedostosowa-
nej spolecznie winny by¢ celem modyfikacji przyblizajacej wynik
resocjalizacyjny?; (c) jakie konkretne procedury metodyczne ujaw-
niaja swa skuteczno$¢ w wypadku konkretnego adresata wplywu?»*
Warto doda¢, ze pojecie efektywnosci w resocjalizacji ze wzgledu
na swoja niejasno$¢ i réznorodnos¢ przyjmowanych determinantéw
przysparza wiele probleméw i jest do$¢ kontrowersyjne.
Analiza literatury dotyczaca zagadnienia efektywnosci resocja-
lizacji dostarczyla nam wielu bardzo waznych spostrzezen. Owoce
tychze poszukiwan zostang syntetycznie zaprezentowane ponizej:
1. Badania prowadzone w latach 90. dowiodty, ze co drugi z nie-
letnich po pobycie w zaktadzie poprawczym popelnia nowe
przestgpstwa. Sktada si¢ na to przede wszystkim nieumie-
jetnos¢ ponownej adaptacji mtodych ludzi w spoleczenstwie,
niedostatki w zakresie metod i srodkéw wywieranego wply-
wu wychowawczego oraz stopieni demoralizacji i wykolejenia
przestepczego wychowankéw?’.

2. Badacze dokonujg rozréznienia pomig¢dzy badaniem efektyw-
nosci ad hoc a t3 badang longitudinalnie®.

% Zob. B. Urban, Ocena rezultatow resocjalizacji, w: Resocjalizacja, red.

B. Urban, J.M. Stanik, t. 1, dz. cyt., s. 313. Szerzej na temat funkgji,
etapéw i modeli diagnozy resocjalizacyjnej w: W. Nynca, Diagnoza re-
socjalizacyjna nieletniego w ramach wykonania srodka poprawczego. Proba
ujednolicenia dzialat diagnostyczno-resocjalizacyjnych, ,Opieka — Wycho-
wanie — Terapia” 2010, nr 3-4, s. 16-19.

M. Sztuka, Anachronizm i aktualnosc. Idea resocjalizacji w sporze o nowo-

czesnost, Krakow 2013, s. 233.

27 Zob. M. Wolowicz, Efektywnos¢ zakladow poprawezych w swietle badar,
Prace IPSiR, t. 12,1992, s. 261 i nast.

Zob. J. Kusztal, System resocjalizacji mlodziezy niedostosowanej spotecznie
w Polsce i w Niemczech, Krakéw 2008, s. 44.

26
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29

30

31

32

33

Badajac efektywnos$¢ w resocjalizacji, badacze wskazuja na
konieczno$¢ rozréznienia pomiedzy badaniem efektywnosci
pracy danego os$rodka a efektywnoscia resocjalizacji w odnie-
sieniu do pojedynczych wychowankéw?.

Na gruncie zachodnim juz w latach 60. ubiegtego wieku
R. Hood wskazywal na fakt, iz aby zbada¢ efektywno$¢ re-
socjalizacji, nalezatoby skupi¢ si¢ na analizie efektywnosci
resocjalizacji indywidualnych przypadkéw, a nie na skutecz-
nosci resocjalizacyjnej w sensie makrospotecznym?.

Pomiar efektéw resocjalizacji mozna przeprowadzaé za po-
mocg miary psychologicznej (absolutnej)*!.

Skuteczno$¢ oddzialywarn resocjalizacyjnych uzalezniona jest
od wielu réznych czynnikéw, zwigzanych z samym wycho-
wankiem, wychowawcg, sytuacja wychowawcza oraz realizo-
wanymi oddziatywaniami*?. Efektywnos¢ resocjalizacji to za-
tem zlozony, wieloaspektowy problem, w ktérym interesujace
wydaja si¢ nie tylko obiektywne pomiary skutecznosci podej-
mowanych przez wychowawcéw dzialari, ale réwniez samo-
ocena tychze wychowawcéw.

Wsréd czynnikéw, ktére moga miec realny wplyw na wycho-
wanie resocjalizacyjne, najwigksze znaczenie przypisywane jest
relacjom interpersonalnym zaréwno w trakcie procesu adapta-
cji wychowanka do warunkéw instytucjonalnych, jak réwniez
i dzialari o charakterze terapeutycznym czy rozwojowym?™.

Tamze, s. 45.

Zob. brak autora, Diagnoza przebiegu i efektywnosci resocjalizacyi, http://
www.pozew.pl/801-diagnoza-przebiegu-i-efektywnosci-resocjalizacji
(dostep: 30.06.2016).

Zob. A. Gurycka, Struktura i dynamika procesu wychowawczego: analiza
psychologiczna, Warszawa 1979.

H. Machel, H. Lenczewska, Resogjalizacja miodziezy w warunkach izo-
lacji spolecznej — idea, mozliwosci i perspektywy, w: Zjawiskowe formy pa-
tologii spolecznych oraz profilaktyka i resocjalizacja miodziezy, red. T. Sot-
tysiak, J. Sudar-Malukiewicz, Bydgoszcz 2003, s. 438.

M. Konopczyniski, Kryzys resocjalizacyi czy(l5) sukces dziatari pozornych. Reflek-
sje wokdl polskief rzeczywistosci resocjalizacyjnej, Warszawa 2013, s. 184-185.
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11.

12.
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24

Efektywno$¢ procesu resocjalizacji w perspektywie psycholo-
gicznej zalezy od rodzaju i nasilenia zaburzen psychicznych, od
dokonanej diagnozy resocjalizacyjnej, od kompetencji i cech
osobowosciowych wychowawcéw oraz od relacji interperso-
nalnych pomiedzy personelem placéwki a wychowankami®.
Niektérzy autorzy proponuja, aby badania efektywnosci reso-
cjalizacji w MOW sprowadzi¢ do oceny wewnetrznej, w ra-
mach danej instytucji korekcyjnej, oraz tej zewngtrznej, kté-
ra dotyczytaby funkcjonowania nieletniego po opuszczeniu
placéwki®.

Wazna w procesie badania efektywnosci resocjalizacji jest
réwniez diagnoza procesu resocjalizacji oraz diagnoza warun-
kéw przebiegu. Diagnoza efektéw oddzialywari resocjaliza-
cyjnych winna ocenia¢ specyficzne zmiany, jakie dokonuja si¢
w danej osobie. B. Urban wskazuje na fakt, ze aby diagnoza
efektéw resocjalizacji byla petna, powinna opiera si¢ na diag-
nozie wszystkich faz, od zamiaru wejscia na droge przestepcza
do momentu zakoniczenia procesu resocjalizacji*.

Diagnoza przebiegu i efektywnosci procesu resocjalizacji jest
traktowana jako zglebianie rzeczywistosci wychowawcze;.
Celem tych dziatan byloby znalezienie i opisanie czynnikéw
determinujacych skutecznos¢ oddzialywani podejmowanych
w instytucjonalnych i pozinstytucjonalnych §$rodowiskach
wychowawczych?’. Ewaluacja tego procesu polegataby na
stwierdzeniu, w jakim stopniu zakiadane cele resocjalizacyjne
sg rzeczywiscie osiggane.

W pedagogice resocjalizacyjnej wazne jest rozréznienie
pomiedzy diagnoza weryfikacyjna a diagnoza ewaluacyjna,

Zob. wigcej w: K. Ostrowska, Psychologia resocjalizacyjna — w kierunku
nowej specjalnosci psychologii, dz. cyt.

J. Siemionow, Mozliwosci oceny oddziatywari resocjalizacyjnych prowadzo-
nych wobec nieletnich, ,Probacja” 2010, nr 2,s. 111.

B. Urban, Ocena rezultatow resocjalizacji, art. cyt.

E. Wysocka, Diagnoza resocjalizacji. Obszary problemowe i modele
w ujeciu psychopedagogicznym, Warszawa 2009, s. 298.
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zakladajaca co najmniej dwukrotne badanie oséb resocjali-
zowanych, to znaczy na poczatku i na koncu realizacji zadan
przewidzianych w programie oddzialywania®®. Analiza tego
typu zmian pozwala na okreslenie, czy i w jakim stopniu za-
istniala korzystna ewolucja na plaszczyznie psychicznej, kt6-
ra moglaby s§wiadczy¢ o skutecznosci podjetej resocjalizacii.
Waznym czynnikiem warunkujacym efektywnosé oddziaty-
wari resocjalizacyjnych jest sprawno$¢ systemu profilaktyki
i resocjalizacji®.

Najczestszymi trudnosciami blokujacymi sukces w resocjali-
zacji sg: izolacyjny charakter instytucji, brak odpowiedniego
zintegrowania kadry pedagogicznej, gleboki rozdzwick po-
miedzy teorig pojmowang jako metodyka pracy resocjaliza-
cyjnej a praktyka dnia codziennego. A. Wegliniski podkresla,
ze o mniejszej efektywnosci pracy wychowawczej z nieletnimi
przesadza takze nikle zainteresowanie rodzicéw warunkami
i przebiegiem procesu resocjalizacji wlasnych dzieci w osrod-
kach wychowawczych®. Zdaniem tego autora ,skuteczno$¢
instytucjonalnych oddzialywan resocjalizacyjnych zalezy nie
tylko od preferowanych srodkéw wywierania wplywu wycho-
wawczego, ale przede wszystkim od sposobéw okreslania celéw
nadrzednych w wychowaniu nieletnich™!. A. Balandynowicz
podkresla natomiast, ze czynnikiem nieskutecznej resocjalizacji
jest niespéjnos¢ poszezegdlnych stadiéw realizowania w na-

szym kraju polityki kryminalnej*.

Zob. L. Pytka, Pedagogika resocjalizacyjna. Wybrane zagadnienia teore-
tyczne, diagnostyczne i metodyczne, dz. cyt.

Zob.]. Rejman, A. Sak-Styczyniska, Sprawnost systemu profilaktyki i resocjaliza-
i warunkiem efektywnosci oddzialywan, w: Skuteczna resocjalizaca. Doswiad-
czenia i propozycje, red. Z. Bartkowicz, A. Wegliriski, Lublin 2008, s. 51-80.
Zob. A. Wegliniski, Mikrosystemy wychowawcze w resocjalizacyi nieletnich.
Analiza pedagogiczna, Lublin 2004, s. 270.

Tamze, s. 272.

A. Balandynowicz, Probacja — system sprawiedliwego karania, Warszawa

2002, s. 66.
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W poszukiwaniu przyczyn braku efektywnosci resocjaliza-
¢ji autorzy uwzgledniaja réwniez fakt, Ze w przestepczosci
powrotnej niebagatelng role odgrywa takze zjawisko styg-
matyzacji, ktére dotyczy szczegdlnie oséb nieletnich. Wy-
chowankowie os§rodkéw wychowawczych po wyjsciu z danej
placéwki bardzo czgsto, powracajac do swojego srodowiska
rodzinnego, stajg si¢ osobami niepozadanymi. Obnizony
status spoleczny nieletniego w swoim $rodowisku staje si¢
istotng przeszkoda w jego pozytywnej readaptacji spolecz-
nej*. M. Radchonski uwaza, ze przylaczanie si¢ miodych
ludzi do dzialalno$ci przestepczej nie jest przypadkowe.
Nieletni wykazujacy si¢ w przesziosci zachowaniami dewia-
cyjnymi, posiadajacy w swoim $rodowisku wielu kolegéw
o podobnych problemach oraz nieznajdujacy zrozumienia
wlasnie w najblizszym $rodowisku czesto poszukuja ,starej
paczki”, odnajdujac w tym otoczeniu zrozumienie i dawny
styl zycia**. W tym kontekscie stygmatyzowanie spoleczne
nieletniego po powrocie do jego naturalnego srodowiska
moze si¢ sta¢ zaczatkiem nowego wykluczenia i kontynua-
cja procesu niedostosowania spolecznego zapoczatkowane-
go we wezesniejszym okresie.

Dobér zmiennych i wskaznikéw efektywnosci w resocjalizacii
w duzym stopniu jest warunkowany przez preferowane w da-
nym czasie strategie i teorie, ktére dotycza etiologii zachowan
przestepczych, oraz odpowiednie poglady co do zasad i metod
oddziatywan resocjalizacyjnych®. K. Ostrowska méwi miedzy
innymi o wskaznikach skutecznosci resocjalizacji opartych na
podstawach personalistyczno-egzystencjalnych*.

J. Sliwowski, Kryminologia a kara pozbawienia wolnosci, ,Studia Krymi-

nologiczne, Kryminalistyczne i Penitencjarne” 1981, t. 12, s. 248-249.

M. Radochonski, Wybrane determinanty cigglosci zaburzeri antyspolecz-
nych, w: Problemy wspdlezesnej patologii spotecznej, red. B. Urban, Krakéw
1998, s. 25-55.

B. Urban, Ocena rezultatow resocjalizacyi, art. cyt., s. 315.

Zob. wiecej w: K. Ostrowska, Psychologia resocjalizacyjna. W kierunku no-
wej specjalnosci psychologii, dz. cyt.
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Dzi¢ki dorobkowi nauk humanistycznych, szczegélnie wspél-
czesnej diagnostyki psychologicznej, badacze maja do dys-
pozycji szeroki wachlarz narzedzi badawczych, ktére moga
dostarczy¢ waznych informacji o charakterze i nasileniu tych
zmiennych osobowosciowych, mogacych stanowi¢ o pelniej-
szej i bardziej adekwatnej ocenie efektéw procesu resocjaliza-
¢ji nieletnich®.

Chcac podnies¢ metodologiczng poprawnosé badan dotycza-
cych efektywnosci resocjalizacji, autorzy sugeruja, iz naleza-
toby dokonywaé pomiaréw po dluzszym czasie zakoniczenia
nadzoru kuratorskiego, aby sprawdzi¢, na ile uzyskane zmiany
sa trwale. ,Brak odpowiednio rzetelnych i trafnych narzedzi
do precyzyjnego pomiaru skutecznosci kurateli sadowej pro-
wadzi do tego, ze czesto nie zauwaza si¢ cennych i nowator-
skich inicjatyw, zwlaszcza iz efekty w resocjalizacji moga by¢
rézne w zaleznosci od specyfiki sytuacji, w jakiej znalazt si¢
podopieczny, jego osobowosci oraz kwalifikacji i metod prefe-
rowanych przez kuratora™.

Zdaniem wielu autoréw najpewniejszym sposobem mierze-
nia skutecznosci resocjalizacji jest analizowanie przeobra-
zen, jakie zaistnialy u mlodziezy niedostosowanej spoltecznie,
i ustalenie, czy kierunki zmian zgodne sg z tymi przyjetymi
w trakcie pobytu w osrodku wychowawczym*. Wedlug in-
nych badaczy to od zaangazowania kadry wychowawcéw
i personelu zalezy skutecznos¢ wszelkich oddziatywan re-
socjalizacyjnych®. J. Siemionow w ramach ustalania kryte-
riéw efektywnos$ci prowadzonych dzialari resocjalizacyjnych

Zob. B. Urban, Ocena rezultatow resocjalizacyi, art. cyt., s. 312.
R. Opora, Efektywnosé i mozliwosci jej oceny w instytucyi kurateli sqdowe,
yProbacja”2011, nr 3, s. 66.

Por. Z. Bartkowicz, Agresywnosc, kompetencje spoleczne i samoocena re-
sogjalizowanych nieletnich a ich przestgpczos¢ w okresie dorostosci, Lublin

2013, s. 83.

Zob. L. Rewczuk, Z doswiadczen pracy resocjalizacyinej w zakladzie wycho-
wawezym, W: Resocjalizacja nieletnich, red. K. Pospiszyl, Warszawa 1990.
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w placéwee otwartej wskazuje migdzy innymi na: (a) wzrost
wynikéw w nauce; (b) zmniejszenie liczby ucieczek z osrodka
wychowawczego; (c) terminowe powroty wychowankéw z ur-
lopéw w domu rodzinnym do MOW; (d) terminowe powroty
do osrodka z czasowych przepustek do miasta; (e) solidniej-
sze zaangazowanie wychowanka w zajecia sportowo-kultu-
ralne organizowane w instytucji lub tez poza nig; (f) brak
czynéw karalnych w trakcie pobytu w domu rodzinnym;
(g) zmniejszenie procederu niszczenia sprz¢tu i mienia orodka;
(h) obnizenie poziomu zachowan agresywnych; (i) podnie-
sienie poziomu samooceny wychowanka; (j) zmiang jakosci
relacji interpersonalnych z réwiesnikami oraz z innymi oso-
bami dorostymi; (k) zwigkszenie zachowan prospolecznych®.
Powyzsze wskazniki daja szanse znalezienia okreslonych pra-
widlowosci, ktére w wymiarze praktycznym moga sie przy-
czyni¢ do zwickszenia efektywnosci dzialari resocjalizacyj-
nych wéréd mlodziezy niedostosowanej spolecznie.

Waznym posuni¢ciem z punktu widzenia prawnego na dro-
dze do poprawy efektywnosci resocjalizacji sa nowe regulacje
w sprawie oceny pracy nauczycieli zaktadéw poprawczych,
schronisk dla nieletnich oraz rodzinnych osrodkéw diagno-
styczno-konsultacyjnych. Maja one zapewni¢ wzrost efektyw-
nosci prowadzonych dziatan resocjalizacyjnych®.

Waznych kryteriéw sukcesu resocjalizacyjnego uzyl L. Pyt-
ka, ktéry wyréznil nastgpujace czynniki: (a) psychologiczno-
-etyczne (np. poziom samodzielnosci i odpowiedzialnosci

J. Siemionow, Analiza efektywnosci procesu resocjalizacyi nieletnich w wy-
miarze spoteczno-ekonomicznym, w: Eksplikatywne ujecie procesu resocjali-
zacji. Horyzonty pedagogiczne, red. E. Euczak, S. Przybylinski, J. Zerom-
ska-Charliniska, Olsztyn 2014, s. 31.

Zob. Rozporzadzenie Ministra Sprawiedliwosci z dnia 26 wrzesnia
2013 r. w sprawie kryteriéw i trybu dokonywania oceny pracy nauczy-
cieli zaktadéw poprawczych, schronisk dla nieletnich oraz rodzinnych
oé$rodkéw diagnostyczno-konsultacyjnych, trybu postepowania odwo-
tawczego oraz skladu i sposobu powolywania zespolu oceniajacego —

Dz.U. 22013 1., poz. 1327.
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zyciowej czy tez obnizenie poziomu wystgpowania agresji);
(b) behawioralno-pedagogiczne (mozliwa do skonstatowania
poprawa w zachowaniu wychowanka, gotowos¢ do realiza-
cji polecen i podjecia obowiazku szkolnego); (c) spoteczno-
-kulturowe (kontynuacja nauki, ch¢é zdobycia zawodu
i rozpoczgcia pracy, respektowanie norm spotecznych)®.
Inni autorzy podkreslajg koniecznoéé dopasowania metod
oddziatywania resocjalizacyjnego do cech psychicznych wy-
chowanka jako czynnik zwickszajacy efektywnos$¢ tychze
oddziatywan®*. Niektérzy badacze sugerujg, aby skutecznosé
resocjalizacji bada¢ poprzez patrzenie na poziom i charakter
wykolejenia spolecznego™ oraz na sposéb, w jaki mtodzi lu-
dzie radza sobie ze stresem®®.

Powyzsze konstatacje upowazniaja nas do zaryzykowania
stwierdzenia, ze wéréd badaczy istnieje réznorakie podejscie do
problemu badania efektywnosci pracy resocjalizacyjnej. Dodatko-
wo nalezy podkresli¢, iz w Polsce nie ma przyjetych standardéw
pozwalajacych oceni¢, na ile podejmowane wysitki resocjalizacyjne
przynoszg oczekiwane efekty.

3. Mozliwosci oddziatywania instytucjonalnego
na nieletnich niedostosowanych spotecznie w Polsce

Wychowanie resocjalizujace w $rodowisku zamknigtym ule-
galo wielu przemianom na przestrzeni dziesigtek lat w histo-
rii wielu krajéw. Reedukacja nieletnich jawi si¢ jako problem

53

Zob. L. Pytka cytowany przez J. Siemionow, Ewaluacja oddzialywan
resocjalizacyinych w instytucjach opickuriczo-wychowawczych, ,Problemy
Opiekuriczo-Wychowawcze” 2010, nr 8, s. 28-31.

Zob. ]. Siemionow, Niedostosowanie spoleczne nieletnich: dziatania, zmia-

na, efektywnosc, Warszawa 2011, s. 101-103.

> Zob. Z. Bartkowicz, A. Wojnarska, A. Wegliniski, Efektywnos¢ resocjali-
zacji nieletnich w warunkach wolnosciowych, Lublin 2013, s. 34. Autorzy
proponuja m.in. narzedzie i skale do pomiaru wykolejenia spolecznego.

% Tamze,s. 36 1 42.

54
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wychowawczo-socjalizacyjny w Europie juz na poczatku XIX
wieku. W tym okresie we Francji, Holandii, w Niemczech czy we
Wohoszech obserwuje si¢ rozkwit osrodkéw o charakterze reeduka-
cyjnym (np. osrodek Botta w Bergamo, w Bresci, czy tez osrodek
Manini w Cremonie)*’. Byly to instytuty wychowania o charakte-
rze represyjnym, punitywnym, co odciskalo pietno na wychowan-
ku na cale jego zycie.

W dawnym prawie polskim nie bylo przepiséw bezposred-
nio dotyczacych nieletnich czy dzieci, ktére popadaly w konflikt
z prawem. Osoby takie byly traktowane w zasadzie na réwni z do-
rostymi, ponoszac surowe kary za swoje wystepki. W przeciggu
dziesiecioleci system nadzoru i kar w stosunku do nieletnich ule-
gal stopniowej ewolucji. Wyodrebniano zatem pomieszczenia dla
nieletnich w zaktadach karnych typowych dla oséb dorostych, co
dalo poczatek wigzieniu celkowemu. W taki sposéb powstal sy-
stem dyscyplinarno-izolacyjny, zakazowo-nakazowy, ktéry obo-
wigzywal w Polsce do korica lat 60. W systemie tym nieletni byt
traktowany jako winny, ktéry ma odby¢ kare za popelniony czyn.
W tej perspektywie trudno bylo méwi¢ o pozytywnym oddzialy-
waniu na nieletniego w sferze jego osobowosci, samowychowania,
indywidualnosci’®. Pod koniec XX wieku zacz¢to mysle¢ nad tym,
aby resocjalizacja nieletniego odbywala si¢ w miar¢ mozliwosci
w §rodowisku otwartym. Aktualnie, wracajac do kontekstu wlos-
kiego, nalezy uwypukli¢ fakt, ze w resocjalizacji lansuje si¢ ideg,
ktéra polega na tym, aby mlody czlowiek doglebnie zweryfikowat
swoje patrzenie na §wiat, na siebie samego, na innych i aby poddat
ocenie swdj sposéb relacjonowania si¢ z rzeczywistoscia. Wazny

" G. Manzi, Il trattamento pedagogico dei minori devianti nel superamento

della rieducazione, http://www.psicolab.net/2009/trattamento-pedago-
gico-minori-devianti-superamento-rieducazione/ (dostep: 15.04.2016).

% M. Wilk, Resogjalizacja w Srodowisku zamknigtym a resogjalizaga w Srodo-

wisku otwartym — pordwnanie na przykladzie nieletnich w Polsce (wybrane
aspekty), w: Profilaktyka spofeczna i resogjalizaga w Srodowisku otwartym.
Stare i nowe wyzwania dla spolecznosci lokalnych, red. C. Kustra, M. Fopka-
-Kowalczyk, Torun 2013, s. 186.
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zatem pozostaje aspekt przesziosci, retrospektywne spojrzenie na
samego siebie 1 wykorzystanie tego wszystkiego, co jawi sie jako
pozytywne. Przeksztalcanie swojej wizji §wiata moze sprzyjaé
nadaniu nowego sensu swojemu zyciu, co w rezultacie determi-
nuje pozytywne ,rozliczenie si¢” ze swojg przeszloscia®. Réwniez
w kontekscie polskim nie brakuje opinii o koniecznosci zastoso-
wania probacji i prewencji, a nie represji w stosunku do nieletnich
niedostosowanych spolecznie®. Od wielu juz lat méwi si¢ zatem
o koniecznosci integracji mtodego czlowieka ze spoleczeristwem
w jego srodowisku naturalnym®. W Polsce od lat 90. ubiegltego
wieku rekomenduje si¢ odchodzenie od instytucjonalnych naci-
skéw, jakie pojawiaja si¢ w placéwkach zamknietych, na rzecz ku-
rateli sgdowej i innych form resocjalizacji w srodowisku otwartym.

Wspélczesnie placéwki resocjalizacyjne w Polsce od strony ty-
pologii funkcjonujg jako placéwki typu otwartego o charakterze
izolacyjnym. Swiadczy o tym ograniczenie wolnosci wychowan-
kéw i swobody wychodzenia poza osrodek, ograniczone mozli-
wosci kontaktéw ze srodowiskiem, szczegdlnie tym réwiesniczym.
Placéwki sg sformalizowane, pobyt w nich jest regulowany za po-
mocg stosownych przepiséw (statuty, regulaminy, programy wy-
chowawcze, rozktady zajeé itp.). Jednym ze srodkéw wychowaw-
czych, jaki mozna zastosowa¢ wobec nieletnich niedostosowanych
spolecznie, jest MOW, przyjmujacy dzieci i mtodziez w wieku 12-
18 lat®?. Mliodziezy przebywajacej w MOW przedstawia si¢ zapla-
nowane dzialania, harmonogramy, dlatego tez w takim kontekscie

L. Tussi, La ,riappropriazione soggettiva” nel metodo rieducativo. La dimen-

sione egosintonica del ragazzo, http://www.ildialogo.org/scuola/riappro-
priazione11042005.htm (dostep: 15.04.2016).

A. Batandynowicz, Probacja-prewencja, w: Profilaktyka i probacja w sro-
dowisku lokalnym, red. B. Urban, M. Konopczyniski, dz. cyt., s. 17-49.

M. Kalinowski, J. Petka, Zarys dziejow resocjalizacji nieletnich, Warszawa
2003, s. 250.

A. Rejzner, Mlodziezowe Osrodki Wychowawcze (hastlo w slowniku),
w: Elementarne pojecia pedagogiki spofecznej i pracy socjalnej, red. D. La-
lak, T. Pilch, Warszawa 1999, s. 140-141.
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moze rodzi¢ si¢ pewna roszczeniowo$¢ i brak podejmowania od-
powiedzialnosci za swoja przysztos¢. Hierarchicznos¢ i wyrazny
podzial na personel i wychowankéw w pewnym stopniu sprzyja
budowaniu postaw antagonistycznych.

Do wspélezesnych koncepcji resocjalizacyjnych w Polsce po-
dejmujacych problematyke reintegracji spolecznej mozna zaliczy¢
koncepcje A. Batandynowicza dotyczaca resocjalizacji z udziatem
spoleczenstwa i koncepcje twércezej resocjalizacji M. Konopezyn-
skiego. W pierwszej teorii czlowiek postrzegany jest jako podmiot.
Zmiana jego zachowan moze wynika¢ z dziatan systemowych przy
wspéludziale calego spoleczenstwa. Probacja stawalaby sie tym
procesem resocjalizacyjnym najbardziej odpowiednim dla oséb,
ktére dopuscily si¢ przestepstwa, a ktére moglyby pozostawac
pod nadzorem kuratora, Zyjac w swoim naturalnym srodowisku®.
W dziataniach systemowych wazna jest réwniez pomoc profesjo-
nalistéw, terapeutéw®. Koncepcja ta promuje przede wszystkim
wspdlprace calego srodowiska na rzecz skazanych, niedostosowa-
nych spolecznie, zapewniajac wsparcie i akceptacje w chwili swych
najwigkszych zyciowych probleméw. Druga koncepcja tak zwanej
tworczej resocjalizacji opiera si¢ na teorii poznawczej oraz na kon-
cepcji interakcjonizmu symbolicznego. W jej zatozeniach M. Ko-
nopczynski podkresla, iz kazdy czlowiek ma mozliwosci zmiany
swego zachowania. Najwazniejszym komponentem resocjalizacji
w mysli wspomnianego autora jest postepowanie resocjalizacyjne
widziane jako zaplanowane oddzialywania o charakterze antropo-
technicznym, psychotechnicznym i socjotechnicznym ukierunko-
wane na wyksztalcenie i uruchomienie osobowych i spotecznych
mechanizméw przystosowawczych, umozliwiajacych adaptacje
osoby nieprzystosowanej spolecznie do normalnego funkcjono-
wania w osrodku resocjalizacyjnym. Drugim wymiarem procesu

8 A. Balandynowicz, Profilaktyka zachowan agresywnych w warunkach

otwartych instytucji probacyjnych, w: Przemoc i agresja w szkole — proby roz-
wigzania problemu, red. A. Rejzner, Warszawa 2008, s. 304-310.

A. Kieszkowska, Inkluzyjno-katalaktyczny model reintegracji spolecznej
skazanych, Krakéw 2012, s. 72.
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resocjalizacji twérczej jest kreowanie resocjalizacyjne, rozumiane
jako oddzialywanie o charakterze rozwojowym, ktérego celem
jest wzmacnianie potencjaléw wychowanka®. Zdobywanie no-
wych umiejetnosci, wyposazanie mlodego cztowieka we wspo-
mniane umiejetnos$ci daje mu szanse¢ na pelniejsze zaangazowanie
w podjecie zmiany dotyczacej swego zycia. W tej koncepcji autor
podkresla konieczno§é wykorzystania wewnetrznego potencjatu,
jaki tkwi w kazdej osobie, koniecznos¢ budowania wlasnej toz-
samosci, ktéra bylaby istota zmiany resocjalizacyjnej i opieralaby
si¢ na nowym spojrzeniu na otaczajacg rzeczywisto§¢®. Idac po
tej linii, A. Fidelus nadmienia, ze w resocjalizacji nalezy stawia¢
nacisk wiasnie na osobista i spoleczng tozsamos¢ jednostki, ktéra
staje si¢ podstawg oddzialywari resocjalizacyjnych w §rodowisku
otwartym®’. Kreowanie nowej rzeczywistosci dla oséb nieprzy-
stosowanych spolecznie odbywaloby sie dzicki pracy w grupie,
w ktérej miody czlowiek ma mozliwo$¢ internalizowania no-
wych wartosci, przyswajania i odgrywania rél spolecznych®®.

M. Konopczynski, Pedagogika resocjalizacyjna. W strong dziatar kreujg-
cych, Krakéw 2014, s. 115-119.

% Tamze,s. 119-134.

7 A. Fidelus, Praca nad osobistq i spoleczng tozsamosciq jednostki podstawg

oddziatywar resocjalizacyjnych w srodowisku otwartym, w: Tozsamosc oso-
bowa dewiantow a ich reintegracja spoleczna, cz. 1, red. A. Kieszkowska,

Krakéw 2011, s. 293-303.

Wigcej na temat twércezej resocjalizacji w: M. Konopcezynski, Merody
tworczej resocjalizacyi, dz. cyt.
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ROZDZIAL I

Oryginalnos¢ salezjariskiego systemu prewencyjnego
w pracy z mtodziezg niedostosowang spotecznie —
perspektywa polska






Wstep

Gl6éwng kategorig badawcza podejmowang w niniejszym roz-
dziale jest prewencja, a $cidlej rzecz ujmujac, oddziatywanie syste-
mu prewencyjnego w kontekscie pracy z mlodzieza niedostoso-
wang spolecznie. Przedmiotem eksploracji stala si¢ zatem metoda
prewencji salezjariskiej aplikowana w pracy z mlodziezg trudna.
W kontekscie polskim jest to nowe, innowacyjne podejscie, kt6-
re jak dotad bylo praktycznie nieobecne w publikacjach nauko-
wych, poza nielicznymi pracami licencjackimi czy magisterskimi
obronionymi na wielu $wieckich i katolickich uczelniach w Polsce.
Autor jako jeden z pierwszych badaczy w naszym kraju podjat
si¢ poglebienia specyfiki oddziatywania prewencyjnego w MOW
w pracy z mlodzieza niedostosowana spolecznie'. Badania w tym
zakresie sg wazne, gdyz, po pierwsze, moga obali¢ mit o niemoz-
nosci stosowania systemu prewencyjnego w warunkach resocja-
lizacyjnych, a po drugie, moga wskaza¢ nowe kierunki poszuki-
wari na polu oddzialywania prewencyjnego i resocjalizacyjnego.
Prezentowany rozdzial ma charakter analityczno-eksploracyjny.
Whioski wynikajace z analizy literatury przedmiotu i z badan
wlasnych autora zostaly zaprezentowane na dwéch plaszczyznach.

1. System prewencyjny w perspektywie
resocjalizacyjnej — ptaszczyzna teoretyczna

System prewencyjny widziany w kluczu resocjalizacyjnym
jest zagadnieniem malo eksplorowanym w kontekscie polskim?.

! Zob.B. Stankowski, Prevenzione salesiana e rieducazione dei ragazzi socialmente

disadattati nel contesto polacco. Indagine interpretativa e prospettica, dz. cyt.

2 B. Stankowski, Tozsamosé¢ resocjalizacii salezjariskiej in statu nascendi,

w: Resocjalizacja, Probacja, Praca penitencjarna, t. 1, red. 1. Bierikowska,

I. Fajfer-Kruczek, Cieszyn 2014, s. 261-276.
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Chociaz wspomniany problem byl podejmowany juz w salezjan-
skich publikacjach naukowych zagranicznych od poczatku lat 70.,
niemniej jednak zagadnienie to w naszym kontekscie polskim jest
nowe i wymaga adekwatnego podejscia naukowego. Waznym ele-
mentem tychze poszukiwan w duchu prewencji salezjanskiej wy-
daja si¢ migdzynarodowe sympozja resocjalizacyjne organizowane
od kilku juz lat w Trzcificu (woj. zachodniopomorskie)®. Istotny
wydaje si¢ tez fakt odkrywania osoby ks. Bosko w perspektywie
resocjalizacyjnej, zglebianie fundamentéw i tozsamosci jego syste-
mu prewencyjnego w kontekscie pracy z ,mlodziezg trudng’. Na-
lezy podkresli¢, ze od samego poczatku swej dzialalnosci wycho-
wawczej ks. Bosko wykazywal zainteresowanie praca z mlodzieza
trudng*. Zdaniem P. Braido prewencja i system prewencyjny jest
wtérny w stosunku do poczatkowego, praktycznego zaangazowa-
nia wloskiego wychowawcy w prace z nieletnimi wykazujacymi
réznorakie trudnoséci edukacyjne’. Spojrzenie w salezjariskie do-
$wiadczenia zainicjowane we Wloszech uzmystawia nam, iz to
wlasnie w tym kontekscie rodzity si¢ nowe formy oddzialywania
prewencyjnego na mlodziez niedostosowang spolecznie przy uzy-
ciu zasad systemu prewencyjnego Jana Bosko®.

Zob. sprawozdania dotyczace wspomnianych sympozjéw zamieszczane
w wersji elektronicznej czasopisma naukowego ,Seminare”: www.semi-

nare.pl (dostep: 08.01.2016).

Zob. P. Braido, Prevenire non reprimere. Il sistema preventivo di don Bosco,
Roma 1999, szczegélnie rozdziat 10.

> P. Braido, I/ Sistema preventivo di don Bosco alle origini (1841-1862).
1 cammino del ,preventivo” nella realty e nei documenti, http://sdl.sdb.
org/greenstone/collect/salesian/index/assoc/HASHOc7c¢.dir/doc.pdf
(dostep: 20.01.2016).

Zob. wigcej w: P. Braido, Don Bosco per i ragazzi difficili, w: I ragazzi in
difficolta e il sistema preventivo di don Bosco, Atti della giornata di studio
tenuta presso 'Aula Magna dell'Universita Bocconi a Milano, sabato
10 maggio 1980, Arese 1980; G. Milanesi, I giovani oggi e possibiliti
educative nello stile di Don Bosco, w: Il Sistema educativo di Don Bosco tra

pedagogia antica e nuova, red. P. Braido, Torino 1972.
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Analiza literatury dowiodla, ze system prewencyjny, aby sprostac
nowym wyzwaniom edukacyjnym, prewencyjnym i resocjalizacyj-
nym, posiada dobrze zdefiniowang plaszczyzneg teoretyczng’. Prze-
prowadzone przeze mnie analizy ukazuja niezwykie bogactwo, jakie
tkwi we wspomnianym systemie, ktérego filarem pozostaje odnie-
sienie do religii i do wartosci nadprzyrodzonych®. Dla ks. Bosko
wiara i religia stawaly sie czynnikiem integrujagcym i o$wiecajacym
osobowos¢ wychowanka. W' ten sposéb wychowanie stawalo sie
réwnoczesnie i ludzkie, i chrzescijariskie, co znalazto wyraz w zna-
nym hasle ks. Bosko: ,,uczciwy obywatel i dobry chrzescijanin™. ,Sy-
stem ten zespala drogi Zyciowe wychowawcéw i mliodziezy w ro-
dzinnym klimacie zaufania i dialogu. Idzie szlakiem cierpliwosci
Bozej i wychodzi mlodziezy na spotkanie doktadnie w tym punkcie,
do ktérego doszta jej dojrzalosé i wolnosé. Towarzyszy jej w tworze-
niu zrebéw przekonan i w stopniowym wzroscie poczucia odpowie-
dzialnosci dzigki rozwojowi czlowieczenistwa i wiary”™.

Waznym determinantem w pracy z mlodziezg niedostosowang
spolecznie przy uzyciu systemu prewencyjnego jest spéjna wizja
wychowanka, stawianie na protagonizm i jego podmiotowos¢,
wyzwalanie wewnetrznej energii potrzebnej do pracy nad sobg —
kwestia aktywnosci samowychowawczej mlodego czlowieka'.

7 M. Borsi i in. (red.), Strada verso casa. Sistema preventivo e situazioni di

disagio, Roma 1999; P. Braido, Prevenire non reprimere. Il Sistema Educa-
tivo di Don Bosco, dz. cyt.; ]. Marszalek, Personalizm w pedagogii prewen-
cyinef sw. Jana Bosco, w: Poza kryzysem tozsamosci. W kierunku pedagogiki
personalistycznej, red. F. Adamski, Krakéw 1993; F. Motto, Un sistema

educativo sempre attuale, Leumann — Torino 2000.

B. Starikowski, Rola religii w salezjariskim wychowaniu prewencyjnym,
w: Edukacyjny potencjal religii, red. J. Bagrowicz, J. Horowski, Torun
2012, s. 339-365.

9 Zob. F. Leotta, La politica del ,buon cristiano e onesto cittadino”
nell’insegnamento di san Giovanni Bosco, ,Cristianita” 2015, nr 375, s. 33-45.
10 L. Cian, Wychowanie w duchu ks. Bosko, Warszawa 1990, s. 162-163.

1 B. Starikowski, Samowychowanie i protagonizm miodziezy — rodzina jako

czynnik wspomagajqcy autoedukacie, w: Z teorii i praktyki pracy socjalnej, red.
M. Banach, J. Matejek, Levoca 2012, s. 5-23. W kwestii samowychowania
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Zalozenia systemu prewencyjnego wpisuja si¢ w nurt personali-
zmu chrzescijaiiskiego ze szczegélnym odniesieniem do wycho-
wania integralnego dzieci i miodziezy'. W systemie prewencyj-
nym waznym punktem odniesienia staje si¢ wnetrze wychowanka,
jego serce pojmowane jako siedziba zdolnosci typowo ludzkich
(myslenie, wola, umiejetnos¢ kochania, decydowania itp.)". To
wlasnie w tej przestrzeni wychowanek moze odnalezé same-
go siebie, odniesienie do swojego sumienia czy wreszcie odna-
lez¢ zagubione relacje z innymi ludzmi. W tym kontekscie dla
ks. Bosko wychowanie staje si¢ sprawg serca'®. Studium kompa-
ratywne pos$wigcone ks. Bosko i Januszkowi Korczakowi dowo-
dzi ponadto, ze wloski wychowawca legitymuje si¢ swego rodza-
ju ,dowodem tozsamosci”, ktéry kwalifikuje go niejako do pracy
z mlodzieza trudng, opuszczong, zaniedbang®. Twoérce systemu
prewencyjnego mozna zaliczy¢ do wychowawcéw pragnacych

warto zauwazy¢, ze wysilki ks. Bosko idace w kierunku wyczulenia wy-
chowanka na relacje z Bogiem, na wartosci, na bycie w dialogu z drugim
cztowiekiem oraz na budowanie wilasnego wnetrza (rozwijanie wlasne;
wolnosci, autonomii, poczucia samoswiadomosci) znajduja swoje potwier-
dzenie we wczesniejszych oraz aktualnych koncepcjach filozoficznych
dotyczacych aktywnosci samowychowawczej cztowieka. Zob. ]. Rachan-
ska, Aktywnos¢ samowychowawcza czlowicka w ujgciu wybranych koncepei
Silozofii, w: Tradycja i wspolezesnos¢ filozofii wychowania, t. 11 ,Pedagogika
Filozoficzna”, red. S. Sztobryn, M. Miksza, Krakéw 2007, s. 279-285.

J. Marszalek, Personalizm i pedagogia prewencyjna ks. Jana Bosko, Kra-
kéw, Warszawa 2010, s. 531-701.

B3 Por. P. Stella, Don Bosco nella storia della religiosita cattolica II, Roma
1981,s. 37-38.

1 Zob. G. Bosco, Dei castighi da infliggersi nelle case salesiane (1883),
w: Don Bosco educatore. Scritti e testimonianze, red. P. Braido, Roma 1999,
s. 332. Ten aspekt wychowania z odniesieniem do serca wychowanka

12

podejmowany jest aktualnie przez P. Ruffinatto, Accompagnare i giovani
oggi nell ottica del “Sistema preventivo” di San Giovanni Bosco, w: Accom—
pagnare alla sorgente in un tempo di sfide educative, red. P. Ruffinatto,
M. Seide, Roma, 2010, s. 275-296.

B. Starikowski, Giovanni Bosco and Janusz Korczak: masters of upbringing
confronted, ,Orientamenti Pedagogici” 215, 360/2, s. 365-382.

15
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zmienia¢ postawy i zachowania wychowankéw — dzieci ulicy,
zmienia¢ ich zycie i przyszlos¢'®.

Spogladajac na zycie i praktyke pedagogiczng ks. Bosko w od-
niesieniu do mlodziezy, wylania nam si¢ idea towarzyszenia wycho-
wawczego', jego relacji z wychowankiem postrzeganej w wymiarze
mistrz — uczen'®. Cecha charakterystyczng tejze relacji byta chec
stwarzania warunkéw do wychowania wedlug zasady rozumnosci,
troska o tworzenie klimatu przepelnionego miloscig pedagogiczna,
odniesieniem do wartosci religijnych, chrzescijariskich i ogélno-
ludzkich®. We wspomnianej relacji ks. Bosko jako wychowawca
i mistrz stara si¢ uwydatnia¢ podmiotowo$¢ wychowanka, traktujac
priorytetowo mlodego czlowieka, ktéry stawal si¢ protagonista, bo-
haterem swojego zycia, pierwszym zaangazowanym w budowanie
wlasnej przysztosci®. Kreowana przez ks. Bosko relacja wychowaw-
cza osadzona zostala takze na fundamencie autorytetu samego wy-
chowawcy, ktéry winien stawa¢ si¢ dla podopiecznych ojcem, prze-
wodnikiem i przyjacielem?.

16 Zob. wigcej w: J. Piskurewicz, Ksztaltowanie sig systemu prewencyjnego

w okresie dzialalnosci Jana Bosko — kontekst spoleczny i polityczny, ,Forum
Pedagogiczne 2015, nr 2,s. 171-180.

Por. A. Cencini, Accompagnamento, w: Dizionario di Scienze dell’Educa-
zione, red. J.M. Prellezo, G. Malizia, C. Nanni, Roma 2008, s. 28.

Praktyka pedagogiczna ks. Bosko doskonale koreluje ze wspélczesnymi
pogladami na temat dialogu miedzyosobowego, ktéry jest gtéwna kategoria
personalistycznej filozofii wychowania. W swietle tej kategorii dialog rozu-
miany jest jako wzajemne udzielanie si¢ 0s6b w procesie ich stawania sie.
Szerzej na ten temat w A. Szudra, ,Dialog migdzyosobowy” jake podstawowa
kategoria personalistycznej filozofii wychowania, w: Tradycja i wspolczesnosc
Silozofii wychowania, red. S. Sztobryn, M. Miksza, dz. cyt., s. 271-278.

Zob. P. Ruffinatto, Don Bosco ¢ la prevenzione educativa nel e oltre il suo tem-

o, w: Educare ¢ prevenire, red. M.A. Chinello i in., Roma 2015, 5. 27-32.

B. Starikowski, Dialogiczna relacja wychowawcza mistrz — uczeri w sy-
stemie prewencyjnym Jana Bosko, w: Wyzwania szkolnej codziennosci, red.

J-M. bukasik, B. Starikowski, Krakéw 2015, s. 119-135.

Por. P. Braido, Autorita educativa, w: Dizionario di Scienze dell’Educazio-
ne, red. J.M. Prellezo (koordynator), C. Nanni, G. Malizia, Leumann

17

18

19

20

21
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Podsumowujac, nalezy uwypukli¢, ze w omawianym systemie
prewencyjnym tkwi wielki potencjal, ktéry moze by¢ wykorzy-
stany réwniez w dzialaniach reedukacyjnych. Orientacja aga-
tyczna, prawo$¢ sumienia, jaka odnajdujemy u ks. Bosko, orien-
tacja prorozwojowa, ukierunkowanie na wymiar transcendentny,
orientacja altruistyczna, wszystkie te czynniki s3 waznymi celami
wychowawczo-rozwojowymi w pracy z mlodziezg widziang w jej
wymiarze fizycznym, psychoemotywnym i duchowym. Niewatpli-
wie oredzie ks. Bosko wymaga poglebienia, przystosowania oraz
umiejetnej i odwaznej odnowy ze wzgledu na zmieniony kontekst
spoleczny. ,Wychowanie w dzisiejszych czasach wymaga od nas
zdolnosci do dialogu, ale takze umieje¢tnosci przedstawiania pro-
pozycji. Nalezy dotrze¢ do osoby i do tego, co ja nurtuje lub jest
dla niej problematyczne; nalezy wiaczy¢ ja w doswiadczenia, ktére
pomoga zrozumie¢ sens codziennego wysitku, postawi¢ na pro-
pozycje budzacy zainteresowanie i solidnie umocowang w tym, co
jest fundamentalne™?. Zdaniem Jan Pawta I1 istotg nauki ks. Bosko
jest przede wszystkim specyfika jego ducha, intuicja, styl i charyz-
mat, ktéry nie traci znaczenia, gdyz wywodzi si¢ z transcendentne;j
inspiracji pedagogii Boga. Papiez konkluduje stwierdzeniem, ze
aby twérczo stawia¢ czolo pilnym potrzebom i problemom, trzeba
patrze¢ na ks. Bosko, ktéry nie przestaje by¢ mistrzem takze w na-
szych trudnych czasach, proponujac ,nowe wychowanie”, bedace
zarazem tworcze 1 wierne?.

(Torino), Roma, Torino 1997, s. 115-117. Ks. Bosko najczesciej postu-
guje sie wyrazeniem: wychowawca jako ,wierny przyjaciel duszy” wy-
chowanka. Zob. P. Ruffinatto, I/ Sistema preventivo ,spazio” del primo an-
nuncio del Vangelo in stile salesiano, ,Rivista di Scienze dell’Educazione”

2016, nr 1,s. 99-101.

22 J.E. Vecchi, Si commaosse per loro (Mc 6, 34). Nuove poverta, missione sale-
siana e significativita, Atti del Consiglio Generale della societa salesiana

di San Giovanni Bosco 1997, LXXVIII, 359, s. 5-35.

Giovanni Paolo 11, Leztera Tuvenum Patris del Sommo Pontefice Giovanni
Puaolo II nel Centenario della morte di San Giovanni Bosco, http://www.
vatican.va/holy_father/john_paul_ii/letters/1988/documents/hf_jp-
-ii_let_19880131_iuvenum-patris_it.html (dostep: 20.02.2015).

23
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2. Resocjalizacja przy uzyciu salezjariskiego systemu
prewencyjnego — doswiadczenie polskie

Przeprowadzona kwerenda na gruncie wloskim wykazala, ze sy-
stem prewencyjny jest szeroko aplikowany w dzietach salezjariskich
w pracy z mlodziezg trudna, czgsto pochodzacg z rodzin patologicz-
nych?*. Réwniez na gruncie polskim poczynione poszukiwania upo-
wazniajg nas do stwierdzenia, ze 6w system jest coraz czgsciej stoso-
wany w kontekscie oddzialywari resocjalizacyjnych®. Na podstawie
przeprowadzonej analizy literatury przedmiotu moglem skonsta-
towac, ze proces wychowania/resocjalizacji nieletnich w osrodkach
salezjaniskich uwzglednia kilka kierunkéw dziatan.

2.1. Indywidualne podejscie do wychowanka versus
protagonizm nieletnich

Najogélniej mozna stwierdzié, ze system prewencyjny jest swe-
go rodzaju filozofig poprawy czlowieka. W resocjalizacji nielet-
nich przy pomocy tegoz systemu duzy nacisk kladzie si¢ na in-
dywidualne podejscie do wychowanka oraz na jego protagonizm.
W modelu prewencyjnym wychowania/resocjalizacji wazna jest
koncentracja na wartoéciach, dynamizmach, bogactwach, jakie
tkwig w danej osobie pojmowanej w sposéb integralny z uwzgled-
nieniem aspektu fizycznego, duchowego i intelektualnego®®. Mto-
demu czlowiekowi widzianemu w perspektywie antropologii

24

Zob. referat wygloszony przez B. Starikowskiego na III Ogélnopolskiej
Konferencji Naukowej z cyklu Forum Resocjalizacji pt. Meandry wspét-
czesnej resocjalizacyi, 23.10.2015, zorganizowanej na Wydziale Pedagogi-
ki i Psychologii Uniwersytetu w Biatymstoku. Tytut referatu: Comunita
educative per minori nel contesto salesiano in Italia.

» B. Statikowski, Specificity of the Salesian social rebabilitation upon the
example of ‘Dom Bosko’ in Gostwica, w: Socidlni pedagogika wve sluzbé
¢lovéku a spolecnosti, red. S. Neslusanovd, I. Emmerovd, E. Jarosz, Brno

2014, s. 848-860.

Zob. m.in. http://rozanystok-salezjanie.pl/Elementy-resocjalizacji-28.html
(dostep: 12.01.2016).

26
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chrzedcijariskiej stwarza si¢ mozliwosci budowania wlasnego cha-
rakteru, hierarchii wartosci. Srodowisko salezjariskie stawia nacisk
nie tylko na aspekt ksztalcenia, ale przede wszystkim wychowuje
w wymiarze spolecznym, religijnym, oferujac nieletnim formacje
typowo ludzka, chrzescijariska, ktéra ulatwia osobom niedosto-
sowanym spolecznie powrét do prawidlowego funkcjonowania
w spoleczenstwie. W literaturze dotyczacej resocjalizacji domi-
nuja poglady, ktére przedstawiaja czlowieka traktowanego przed-
miotowo. Niemniej jednak badacze podkreslajg fakt, iz w procesie
resocjalizacji dziatania naprawcze i korekcyjne powinny polegaé
przede wszystkim na budowaniu poczucia wlasnej wartosci i toz-
samosci”’. Coraz czesciej akcentuje si¢ aktywizm podmiotowy,
zacheca si¢ do ksztaltowania poczucia odpowiedzialnosci w mto-
dym cztowieku®®. Te zaleznosci pomigdzy procesem resocjalizacji
a wkladem osobistym wychowanka/osadzonego sa podejmowane
migdzy innymi przez I. Mudrecka® oraz K. Pospiszyla®. W ostat-
nich kilkunastu latach coraz wigkszego znaczenia nabiera koncep-
cja resocjalizacji twérczej M. Konopcezyriskiego. ,Istoty tej koncep-
cji jest wykorzystanie potencjaléw, ktére posiada kazda jednostka,
do zmniejszania danych trudnosci i zbudowania wlasnej tozsamo-
§ci, opartej na nowym spojrzeniu na otaczajacg rzeczywisto$¢ .
To wszystko dowodzi, ze praktyka i wysilki resocjalizacyjne przy

27 Zob. wigcej w: A. Fidelus, Praca nad osobisty i spoleczng totsamosciq jed-

nostki podstawq oddzialywari resocjalizacyjnych w srodowisku otwartym,
w: Tozsamosc osobowa dewiantow a reintegracja spoteczna bylych przestgp-
cow, red. A. Kieszkowska, dz. cyt.

% Zob. 1. Mudrecka, Ksztattowanie poczucia odpowiedzialnosci nieletnich

Jako cel oddzialywari resocjalizujgcych, w: Efektywnosc resocjalizaci nie-
letnich w warunkach wolnosciowych, red. Z. Bartkowicz, A. Wojnarska,
A. Wegliriski, Lublin 2013, s. 149-165.

I. Mudrecka, Z zagadnier pedagogiki resocjalizacyjnej, Opole 2004, s. 21.

29

30

K. Pospiszyl, Resocjalizacja. Teoretyczne podstawy oraz przyktady progra-
mow oddziatywan, dz. cyt., s. 156.

3t K. Guewa-Porebska, Formy wsparcia dla oséb skazanych przedterminowo

opuszczajgcych zaklady karne, Krakéw 2015, s. 68.
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pomocy salezjaniskiego systemu prewencyjnego doskonale korelu-
ja z aktualnymi trendami z zakresu teorii resocjalizacji.

2.2. Sfera duchowa i doswiadczenie religijnosci

Oddzialywanie na nieletnich niedostosowanych spolecznie
z zastosowaniem systemu prewencyjnego Jana Bosko wprowadza
mlodziez w sfere¢ duchowa, ktéra czesto w resocjalizacji bywa za-
niedbywana. Ten wymiar wychowania stawia mlodego cztowieka
przed pytaniami dotyczacymi wartosci i wartosciowania, pojmo-
wania i odkrywania swojej godnosci. System prewencyjny kladacy
nacisk na sfer¢ duchows sprzyja procesowi duchowego ,rozlicze-
nia si¢”, swoistego ,remanentu”, jaki moze zaistnie¢ w mlodym
czlowieku, bez ktérego nieletni funkcjonowalby jedynie w wymia-
rze czysto zewnetrznym.

Drugs sfera, ktéra staje si¢ udzialem nieletnich, jest element
dos$wiadczenia religijnosci i sacrum. Mlody cztowiek, majac stycz-
nos$¢ z religia, wchodzac w rzeczywisto$¢ sacrum, doswiadcza
swego rodzaju bélu duchowego, wyrzutéw sumienia, co poma-
ga mu w zrozumieniu swojego stanu duchowego, swoich emocj.
W perspektywie prewencyjnej Jana Bosko mlody czlowiek ma
mozliwos$¢ wejscia do swego wnetrza réwniez od strony ducho-
wej i za pomocg zaproponowanych $rodkéw uwalniaé si¢ od winy
psychologicznej i duchowej. W literaturze przedmiotu badacze
podkreslaja duzg role, jaka ma do odegrania w instytucjach re-
socjalizacyjnych religia*’. E. Fromm jest zdania, Ze religia zaspo-
kaja potrzebe posiadania ukiadu odniesienia i przedmiotu czci.
»Religia ma warto$¢ terapeutyczng, (...) oraz jest pomocna w pro-
cesie samourzeczywistnienia”®. ,Badania naukowe ukazujg, ze
doswiadczenie religijne, przyjmowane wartosci, postawa religijna

32

Mowa jest o postugach religijnych, ktére mialyby przede wszystkim
uksztattowaé takie cechy zachowania i osobowosci, ktére gwarantowa-
tyby optymalne funkcjonowanie wychowanka w spoleczeristwie. Zob.
K. Ptak, Metody oddziatywan resocjalizacyjnych, Mystowice 2010, s. 68
(wydanie na plycie CD).

33

E. Fromm, Szkice z psychologii religii, Warszawa 1968, s. 58.
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czlowieka maja konstruktywny i twérczy wplyw na tworzenie
sie zdrowej osobowosci”*. Religijno$¢ — zdaniem badaczy — ma
charakter motywujacy cztowieka do zmiany, a praktyki religijne
sprzyjaja podtrzymywaniu dokonanych zyciowych wyboréw™.
Moze ona okaza¢ si¢ takze czynnikiem integrujacym osobowos¢
i wpisujacym si¢ w ksztaltowanie jej dojrzalosci, co jest ciaglym
procesem stawania si¢ i przyjmowania odpowiedzialnosci za swo-
je zycie®.

W systemie prewencyjnym nast¢puje polaczenie elementu
sacrum z kulturg i przenoszenie tych dziatan na wymiar praktycz-
ny pracy z mlodym czlowiekiem. Podstawg salezjaniskiego syste-
mu prewencyjnego jest przekonanie, ze najwazniejszym celem jest
ksztaltowanie osobowosci etyczno-religijnej na podstawie warto-
§ci chrzescijanskich. W dzialaniach prewencyjnych proponuje sie
zatem praktyczne reguly postgpowania (uczciwo$é, bycie dobrym
chrzescijaninem i uczciwym obywatelem, milos¢ blizniego, akcep-
tacja innych ludzi). Ta synteza sacrum i kultury wyposaza mtodego
czlowieka w cechy osobowe, duchowe (do$wiadczenie duchowo-
§ci, pragnienia i dazenia za czym$ wyzszym) oraz cechy escha-
tologiczne (zaspokojenie sensu i celu zycia, dazenie do uchwy-
cenia istoty czlowieczenstwa). Aktualnie w polskim kontekscie
resocjalizacyjnym dostrzegany jest kryzys sensu i celu oraz brak
wyrazistoéci proponowanych wartosci, dlatego tez wspomniane
plaszczyzny wyrézniane w systemie prewencyjnym jawig si¢ jako
niezb¢dne do zapoczatkowania przemiany w mlodym cztowieku.

3 M. Gordon, Stosunck do religii i religijnosc oséb pozbawionych wolnosci,

w: Duszpasterstwo wigzienne w pracy penitencjarnej, red. J. Switka,
M. Ku¢, Lublin 2007, 5.115.

55 1.D. Pol, Wigzienna szansa, Warszawa 2008, s. 137. Zob. takze dorobek
A. Batandynowicza, ktéry porusza role religii w konteksécie wiezied —
A. Balandynowicz, Probacja. Resocjalizacja z udzialem spoleczeristwa,

Warszawa 2011, s. 105-126.

Zob. D. Buksik, Znaczenie ksztaltowania religijnosci w funkcjonowaniu
dojrzalej osobowosci, w: Religia w procesie resogjalizaci, red. P. Goldyn,

Konin 2010, s. 15-16.
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2.3. Nacisk na aspekt aksjologiczny

Z dociekan naukowych wynika, ze oryginalnos¢ systemu pre-
wencyjnego w pracy z mlodzieza przebywajaca w osrodkach wy-
chowawczych uwydatnia si¢ réwniez w aspekcie aksjologicznym.
Oczywiste jest, ze w pracy z nieletnimi wiele miejsca poswieca si¢
sferze wartosci. Jednakze owe wartosci bardzo czg¢sto pozostaja
jedynie w sferze kognitywnej (mlodziez wie, czym jest dobro,
ale nie potrafi urzeczywistniaé¢ tej wartosci w swoim zyciu). We
wspdélczesnym wychowaniu/resocjalizacji mamy zatem do czy-
nienia z czym$ w rodzaju intelektualizmu etycznego, ktéry suge-
ruje, ze aby stawac si¢ dobrym czlowiekiem, oddziatywa¢ pozy-
tywnie, wystarczy mie¢ swiadomos¢ samej idei dobra i poznac je
za pomocg wlasnego intelektu. W rzeczywistosci nalezy zauwa-
zy¢, ze pomigdzy intelektualnym uznaniem dobra a czynem do-
brym jest jeszcze osobista decyzja czlowieka (wolna wola), kté-
ra wiedzie go ku zdobywaniu i praktykowaniu kompetencji na
plaszczyznie moralnej*. Nalezy podkresli¢, Ze we wspélczesnym
wychowaniu/resocjalizacji ten wymiar jest niejednokrotnie za-
niedbywany. Doniesienia z badan na gruncie polskim pokazuja,
ze oddzialywanie na nieletnich niedostosowanych spolecznie za
pomocg systemu prewencyjnego zacheca mlodziez nie tylko do
intelektualnego poznania wartosci, ale réwniez wprowadza mlo-
dego czlowieka w orbit¢ uruchamiania mechanizméw zwigza-
nych z jego wolna wolg i zdobywania kompetencji (cnét), ktére

37 Juz starozytni naukowcy zadawali sobie pytanie: ,czy cnota, Zycie cnot-
liwe jest czyms, czego czlowiek moze si¢ nauczy¢?”. Sokrates stwierdzit,
ze cnota to wiedza o dobru, a zatem jak kazdg inng wiedz¢ mozna ja
zdoby¢ wlasnym wysiltkiem. Arystoteles rozumial cnote jako warunek
dobrego postepowania czlowieka w zyciu. Uwazal, ze mimo iz kazdy
czlowiek ma naturalng predyspozycje do osiagniecia cnoty, to jednak
potrzebny jest do tego $wiadomy wysilek i ¢wiczenie si¢ w dobrym po-
stepowaniu i zachowywaniu si¢. Zob. Arystoteles, Etyka nikomachejska,
II, 4. 1105b, ttum. D. Gromska, w: tegoz, Dziela wszystkie, t. 5, War-
szawa 2000. Aktualnie na gruncie wloskim problematyke wychowania
i rozwoju wlasnego charakteru oraz jego teoretycznych podstaw podjat

D. Grzadziel, Educare il carattere, LAS, Roma 2014.
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ksztaltujg charakter oraz kompletuja jego osobowos¢é w wymia-
rze praktycznym?®®.

2.4. Rola wychowawcoéw, wspdlnoty wychowawczej
i wspolnoty lokalnej

Badania salezjanéw na gruncie wloskim dowodzs, ze czynni-
kiem niezmiernie waznym w wychowaniu resocjalizacyjnym mfo-
dziezy niedostosowanej spolecznie jest wspélnota wychowawecza,
atmosfera w niej panujaca, relacje mi¢dzyludzkie oraz oferowane
inicjatywy terapeutyczne®. Kontakt nieletniego z wychowawcami
sprzyja budowaniu nowych relacji z osobami dorostymi/znacza-
cymi oraz stopniowej interioryzacji pozytywnego obrazu samego
siebie. Celem pobytu nieletniego w os§rodku wychowawczym jest
nie tylko ,uzdrowienie” tego, co Zle funkcjonuje w zyciu mtodego
czlowieka, ale przede wszystkim chodzi o powolng zmiang men-
talnosci, sposobu postrzegania swojego zycia. Kontakt wychowan-
ka z osobami znaczacymi/autorytetami wyzwala w nim che¢é uru-
chamiania motywacji wewnetrznych, ktére pozwalaja mu wzrastaé
w $rodowisku®. W dobie wypaczonych przekazéw medialnych,
ktére zdaniem B. Urbana* nie przyczyniaja sic do powstawa-
nia konstruktywnych rozwiazan, niezwykle istotne jest zrzesza-
nie, spajanie, integrowanie spolecznosci lokalnych. Jak podkresla
W. Ambrozik, ,(...) organizowanie si¢ rozproszonych grup dzia-
tajacych na rzecz spolecznej readaptacji, podjecie przez nie trwa-
tej wspélpracy stwarza podstawy do budowania swoistego ruchu

¥ B. Stankowski, Prevenzione salesiana e rieducazione dei ragazzi social-

mente disadattati nel contesto polacco. Indagine interpretativa e prospettica,

dz. cyt.,s. 271-272.

¥ Zob. G. Vettorato, ,Shalom”. Comunita di vita. Report di ricerca, Verona 2014.

% B. Staikowski, Prevenzione salesiana e rieducazione dei ragazzi social-

mente disadattati nel contesto polacco. Indagine interpretativa e prospettica,

dz. cyt.,s. 269-279.

Zob. wiecej w: B. Urban, Kognitywno-interakcyjne podstawy wspotezesnej
resocjalizacyi, w: Resocjalizacja. Cigglos¢ i zmiana, red. M. Konopczynski,
B.M. Nowak, Warszawa 2008.
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spolecznego czy nowego systemu spolecznego, ktéry wchodzac
w kontakty z instytucjami spolecznymi i rozmaitymi ugrupowa-
niami politycznymi, moze z powodzeniem kreowa¢ pozadane pod
tym wzgledem postawy spoleczeristwa”*. Badania wlasne w kon-
tekscie salezjaiiskim przeprowadzone przeze mnie na przestrzeni
ostatnich kilku lat potwierdzity koniecznos¢ szerszych kontaktéw
wychowankéw z szeroko rozumianym srodowiskiem lokalnym®.
Wyczulanie zatem salezjaniskich wspélnot wychowawczych oraz
wspdlnoty lokalnej na mtodych zmarginalizowanych, na ponow-
ne przyjecie do swojego grona oséb z tak zwang przeszloscia, po-
zostaje gléwnym zadaniem tychze wspdlnot, ktére bronig w ten
sposéb nieletnich niedostosowanych spolecznie przed narastajaca
marginalizacja i zjawiskami patologizacji Zycia.

2.5. Nowe kierunki badarn

Analiza literatury i podjeta refleksja nad nowymi formami pra-
cy z mlodziezg niedostosowana spolecznie przy uzyciu systemu
prewencyjnego Jana Bosko sklonila autora do nakreslenia kilku
kierunkéw dalszych poszukiwar:

1. konieczno$¢ wnikliwego badania charakteru i form wspélpracy
z rodzing osoby nieletniej;

2. odkrywanie nowych mozliwosci pomocy osobom nieletnim,
jakie tkwia we wspélnotach eklezjalnych;

3. zglebianie aspektéw pedeutologicznych w odniesieniu do
wychowawcy pracujacego w specyficznych i nowych realiach
pracy salezjaniskiej — odkrywanie jego tozsamosci, kluczowych
kompetencji, umiej¢tnosci, wymaganej wiedzy koniecznej do
pracy w kontekscie resocjalizacyjnym;

2 'W. Ambrozik, Reorganizacja spolecznosti lokalnej a reintegracia spoleczna

bylych preestgpcow, w: Tozsamos¢ osobowa dewiantéw a reintegracia spo-
Teczna bylych przestepcow, red. A. Kieszkowska, Krakéw 2011, s. 69.

# B. Starikowski, Prevenzione salesiana e rieducazione dei ragazzi social-

mente disadattati nel contesto polacco. Indagine interpretativa e prosperti-

ca, dz. cyt.,s. 272-273,283-284, 287-289.
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4,

5.

koniecznoé¢ poszukiwari nowych form wzajemnej wspéipracy
w obszarze prewencji i resocjalizacji;

uzyskane konkluzje uswiadomily badaczowi wage, jaka miata-
by do odegrania terapeutyczna relacja pomiedzy wychowawca
a mlodym czlowiekiem oparta na tutoringu*;

. nakreslona specyfika oddzialywania prewencyjnego w wa-

runkach pracy z mlodzieza niedostosowang spolecznie nie
upowaznia nas do stwierdzenia, na ile podejmowane wysitki
resocjalizacyjne przy uzyciu systemu prewencyjnego sa efek-
tywne i na ile 6w system realnie wplywa na poprawe zachowa-
nia nieletnich przebywajacych w os$rodkach wychowawczych.
Dostrzega si¢ zatem koniecznos¢ podjecia nowych wysitkéw
celem zbadania efektywnosci resocjalizacji mlodziezy w osrod-
kach salezjariskich. Tego typu dziatania wymagaja jednak opra-
cowania na plaszczyznie metodologicznej narzedzi do prze-
prowadzenia badan jakosciowych i wskazania na specyficzne
determinanty, ktére wplywaja na jako$¢ pracy resocjalizacyjnej
wsréd nieletnich.

Podsumowanie

1.

Bazujac na przeprowadzonej analizie literatury przedmiotu,
dowiedli$my, ze system prewencyjny posiada dobrze zdefi-
niowang plaszczyzne teoretyczng, ktéra sprawia, ze system 6w
w swych zalozeniach teoretycznych jest w stanie wyjs¢ naprze-
ciw rodzgcym si¢ potrzebom w pracy z mlodzieza niedostoso-
wang spolecznie.

2. W éwietle przeprowadzonych analiz system prewencyjny oka-

44
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zuje si¢ modelem wychowawczo-naprawczym, oryginalnym
podejsciem do mlodziezy niedostosowanej spolecznie. Nawet

W obszarze pedagogiki resocjalizacyjnej coraz czgéciej wskazuje si¢ na
tutoring jako metod¢ pracy z osobami niedostosowanymi spolecznie.
Zob. A. Fidelus, Tutoring — an innovative method in rebabilitation work,

y2Forum Pedagogiczne” 2015, nr 2, s. 245-252.
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jesli pierwotnie 6w system byl aplikowany do mliodziezy zy-
jacej w XIX wieku w odmiennym kontekscie kulturowym, to
jednak stal si¢ on aktualny, gdyz niezmienna pozostaje istota
czlowieka i koniecznos¢ wyposazenia go w nowe desygnaty,
ktére pomagaja mu odnalez¢ si¢ w nowej kulturze XXI wieku.

3. Filarem systemu prewencyjnego pozostaje odniesienie do reli-
gii i wartosci nadprzyrodzonych, co staje si¢ czynnikiem inte-
grujacym osobowo$¢ wychowanka.

4. Waznym czynnikiem resocjalizujagcym w oddziatywaniach za
pomocy systemu prewencyjnego jest towarzyszenie wycho-
wawcze przepojone zasada rozumnosci (rozumu), odniesie-
niem do mifosci pedagogicznej oraz do wartosci chrzescijari-
skich. W systemie wychowawczym Jana Bosko prewencja staje
si¢ niejako probacja, gdyz caly proces zmierza ku zrozumieniu
mlodego czlowieka, wstuchaniu si¢ w jego potrzeby oraz ak-
ceptacji jego osoby.

5. Badania wykazuja, iz w pracy salezjariskiej czynnikiem reso-
cjalizacyjnym niezmiernie waznym jest takze wspdlnota wy-
chowawcza, relacje mi¢dzyludzkie oraz oferowane inicjatywy
wspolpracy ze srodowiskiem zewnetrznym.

6. Oryginalno$¢ systemu prewencyjnego w warunkach resocja-
lizacyjnych uwydatnia si¢ takze w wymiarze aksjologicznym,
ktéry niejednokrotnie jest zaniedbywany w warunkach resocja-
lizacji swieckiej.
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Efektywnos¢ procesu resocjalizacji —
najwazniejsze determinanty






Wstep

We wezesniejszym rozdziale wykazalismy, iz istnieje pilna po-
trzeba monitorowania i pomiaru zaréwno skali i rodzajéw nie-
przystosowania spolecznego, jak i efektywnosci oddziatywan pro-
filaktycznych i resocjalizacyjnych, a takze odpowiednich metod
przygotowania pedagogéw oraz innych specjalistéw podejmuja-
cych dzialania na rzecz nieletnich i ich rodzin. Niezbedne s tez
systemowe dzialania, ktérych celem jest konstruowanie nowych
i bardziej skutecznych form pracy resocjalizacyjnej ukierunkowa-
nej na jednostki wykazujace zaburzone zachowania. Wydaje sie
zatem uzasadnione, aby w kolejnym rozdziale postawi¢ sobie za
cel przyblizenie czytelnikowi najwazniejszych wskaznikéw, deter-
minantéw, ktére wedlug badaczy wplywaja na skutecznosé pro-
cesu resocjalizacji. W niniejszym rozdziale zaaplikowano metode
analizy dostepnej literatury przedmiotu.

1. Recydywa - powrotnos¢ do wykroczen i przestepstw

Pedagogika resocjalizacyjna, zglebiajac kryteria skutecznej re-
socjalizacji, najczesciej postuguje si¢ kryteriami natury psycho-
pedagogicznej. Interesuja wigc nas zmiany, jakie u danej osoby
podlegajacej resocjalizacji zaistnialy w zakresie osobowosci i spo-
sobu zachowania. Niemniej jednak najczgstszym sposobem po-
miaru skutecznosci resocjalizacji jest kryterium prawne, to znaczy
wskaznik recydywy, czyli powrotnosci do popelnianych wezesniej
czynéw przestepezych i wykroczen!. Obecnie podstawowsa mia-
ra efektywnosci podejmowanych oddziatywan resocjalizacyjnych
jest eliminowanie zachowari naruszajacych normy spoteczne, czyli

! E. Wysocka, Diagnoza w resocjalizacji. Obszary problemowe i modele

w ujeciu psychopedagogicznym, dz. cyt.,s. 299.
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odnotowywanie wystepowania czynéw karalnych lub powrotéw
do przestepstwa, zaréwno w stosunku do nieletnich, jak i doros-
tych®. O powrotnosci do przestepstwa jako kryterium efektyw-
nosci resocjalizacji méwiono juz w latach 70. ubieglego wieku’.
Aktualnie wskaznik recydywy — brak powrotu wychowanka do
aktywnosci przestepczej po opuszczeniu zakladu poprawczego —
stal si¢ jedng z najprostszych metod badania skutecznosci dzia-
tan resocjalizacyjnych®. Jest to metoda, ktéra mierzy efektywnosé
wedlug kryteriéw formalnoprawnych (poprawa jurydyczna pod-
opiecznego). Kryterium jurydyczne jako wskaznik skutecznosci
funkcjonowania systemu resocjalizacji jest kryterium czysto staty-
stycznym’. Ten sposéb weryfikowania funkcjonowania placéwek
resocjalizacyjnych jest waznym wskaznikiem dla ogétu spoteczen-
stwa, ktére oczekuje od instytucji resocjalizacyjnych wypelniania
swej funkciji, jako ze wspomniane placéwki utrzymywane sg z fun-
duszéw gwarantowanych przez panstwo. W badaniach z lat 90.
wskazywano, ze do najczgstszych czynnikéw majacych zwigzek
z recydywa nieletnich naleza ucieczki z zakladéw, identyfikacja
z podkulturg przestgpcza, karanie dyscyplinarne w czasie pobytu
w zaktadzie, wezesny pobyt nieletniego w zakladzie poprawczym,
negatywny stosunek podopiecznego do personelu placéwki®.

Zob. A. Balandynowicz, System probacji, a nie fikcja karania — propozycia
racjonalnej i efektywnej polityki kryminalnej w Polsce, w: Adekwatnos¢ pol-
skiego systemu penitencjarnego i resocjalizacyjnego do wspdtczesnych rozmia-
réw i rodzajow przestgpezosci, red. B. Urban, Mystowice 2007; Zob. takze
A. Kieszkowska, Inkluzyjno-katalaktyczny model reintegracji spolecznej.
Konteksty resocjalizacyjne, dz. cyt., s. 122.

J. Szatanski, Kryteria i mierniki efektywnosci resocjalizacyi, w: Efektywnos¢
oddziatywar resocjalizacyjnych, red. F. Kozaczuk, Rzeszéw 2008, s. 21.
Patrz B. Urban, Ocena rezultatow resocjalizacyi, art. cyt., s. 312-314.

J. Kusztal, System resocjalizacji mtodziezy niedostosowanej spofecznie w Pol-
sce 1 w Niemczech, dz. cyt., s. 45-47.

¢ Zob. M. Wolowicz, Efektywnosé zaktadiw poprawezych w swietle badan,
dz. cyt.,s. 261 i nast.
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Inni pézniejsi badacze, méwiac o czynnikach determinujacych
powroty do przestepstwa, wskazuja réwniez na: wiek, ple¢, rodzaj
przestgpstwa, przeszto$¢ osadzonego/wychowanka’. Uzyteczng
teorig pozwalajacy zinterpretowaé zjawisko recydywy kryminolo-
gicznej jest teoria napigcia R. Agnewa®. Jest to préba interpreta-
¢ji recydywy wéréd miodocianych, ktéra wskazuje na wielokrotne
naruszenie porzadku prawnego jako strategic kompensacyjng dla
chronicznego, dlugotrwalego napiecia oraz na braki w zakre-
sie dzialania tak zwanych czynnikéw ograniczajacych adaptacje
przestepcza’.

Niektérzy autorzy wyrazaja watpliwos¢, czy sposéb czysto ,ze-
wnetrzny” badania efektywnos$ci resocjalizaciji jest miarodajnym
i pewnym kryterium oceny skutkéw dziatan resocjalizacyjnych™.
Sam fakt, Ze nieletni przebywajacy w osrodku wychowawczym
dopuscil si¢ na nowo wykroczenia, nie oznacza jeszcze, ze nie do-
konaty si¢ w nim pewne przeobrazenia na innych plaszczyznach,
na przyklad w sferze nawykéw percepcyjnych, emocjonalnych czy
tez na plaszczyznie postrzegania i interpretowania otaczajacej
rzeczywistosci, do ktérej poczatkowo mlody czlowiek moze by¢
W opozycji, a nawet wrogosci wobec zastanego porzadku spolecz-
nego. Zazwyczaj osoba wykolejona postrzega ludzi i srodowisko
w sposéb antagonistyczno-destruktywny, co przektada si¢ na wro-
gos$¢ wyrazajacg sie W jej aparacie pojeciowym oraz na negatywne
emocje wzgledem srodowiska, co wywoluje kolejne zachowania

7

R. Opora, Sposoby pomiaru efektywnosci resocjalizacyjnej, w: Profilaktyka
i probacja w Srodowisku lokalnym, red. B. Urban, M. Konopczyniski, dz.
cyt.,s. 71.

Zob. R. Agnew, Foundation for a general strain theory of crime and delin-
quency, ,Criminology”vol. 30,1992, s. 47-88.

Zob.wiecej w: E. Czerwiniska, Determinanty powrotnosci do przestepstwa
w grupie mtodocianych. Doniesienia z badani, w: Efektywnos¢ oddziatywari
resocjalizacyjnych, red. F. Kozaczuk, Rzeszéw 2008, s. 240-241.

10 Zob. J. Siemionow, Moz/liwosci oceny oddzialywar resocjalizacyjnych pro-

wadzonych wobec nieletnich, art. cyt.,s. 109.
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agresywne'!. Stad tez postulat, by ocena efektéw resocjalizacji byta
dokonywana na podstawie innych wskaznikéw, ktére zostang po-
krétce przyblizone ponizej.

2. Wskaznik osiggniec resocjalizacyjnych za pomocg
psychoterapii i oddziatywan socjoterapeutycznych
wzgledem nieletnich niedostosowanych spotecznie

Juz w latach 70. ubieglego wicku Cz. Czapéw twierdzil, ze od-
dzialywanie resocjalizacyjne nie jest mozliwe bez odpowiedniej psy-
choterapii'?. Owa psychoterapia moze mie¢ determinujacy wplyw na
reformowanie sfery reakcji mtodego czlowieka na oczekiwania spo-
teczne™. W tym kontekscie chodzi o psychoterapie, ktéra nie wyma-
ga interwencji psychiatry, ale osoby upowaznionej do wykonywania
dzialan w zakresie psychologii klinicznej. Psychoterapia za pomoca
techniki oséb znaczacych w odniesieniu do nieletnich niedostoso-
wanych spolecznie moze by¢ réwniez wsparta techniky grupowa,
ktéra inaczej nazywana jest terapig analityczng lub integratywna.
Psychoterapia grupowa skupia si¢ na leczeniu zachowan patologicz-
nych poprzez swiadome stosowanie specyficznych technik w spe-
cjalnie tworzonych i organizowanych grupach. Wspomniana grupa
os6b w zblizonym wieku moze si¢ sta¢ dla osoby poddanej terapii
okazja do wyladowania napi¢¢ emocjonalnych oraz zaspokojenia
dazen i potrzeb™. Psychoterapia grupowa o nachyleniu analitycz-
nym umozliwia mtodemu czlowiekowi korzystanie i doswiadczenie
nowej sytuacji spolecznej, w ktérej ma on mozliwos¢ socjalizowania,

1 Zob. Z. Bartkowicz, Skuteczna resocjalizacia w perspektywie aksjologicznej

i pomiarowej, w: Skuteczna resocjalizacia. Doswiadczenia i propozyce, red.
Z. Bartkowicz, A. Weglinski, Lublin 2008, s. 26-27.
C. Czapéw, Wychowanie resocjalizujgce, Warszawa 1978, s. 78.

12

13

E. Bielicki, Wybrane problemy patologii przystosowania spofecznego i peda-
gogiki resocjalizacyjnej, cz. 1, Bydgoszcz 1983, s. 73.
1 Zob.wigcej w: K. Sawicka, Terapia w resocjalizacyi, w: Resocjalizacja, t. 2,

red. B. Urban, .M. Stanik, dz. cyt.
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dzielenia si¢ jego zZyciem wewnetrznym. Uczestnikiem takiej terapii
moze by¢ osoba nieletnia, ktérej zachowanie zaliczane jest do tak
zwanego odbiegajacego od spolecznych oczekiwan. W trakcie takiej
terapii osoba niedostosowana spolecznie dzieli si¢ swoimi trudnos-
ciami, nabiera poczucia bezpieczeristwa i zaufania wzgledem oséb
dorostych. Psychoterapia grupowa uwzglednia interakcje miedzy
uczestnikami grupy, bazuje na specyficznych normach przez nig
kreowanych, a nade wszystko wykorzystuje sily tkwigce w matych
grupach spolecznych celem prowokowania pozadanych zmian u jej
uczestnikow®.

Autorzy podkreslaja, ze skuteczne oddziatywania psychokorek-
cyjne wzgledem nieletnich niedostosowanych spolecznie powinny
mie¢ nastgpujace cechy: (a) ograniczonos¢ w czasie; (b) skoncen-
trowanie na jednym problemie; (c) zawieranie w sobie elementéw
behawioralnych, ktére daja odczué nieletniemu, ze aplikowane
rozwigzania mogg by¢ dla niego sprzyjajace’®. Zdaniem badaczy
oddziatywania psychokorekcyjne wobec nieletnich niedostosowa-
nych spolecznie majg rézna skutecznosé”. A. Jakubik na podstawie
przegladu opracowarn teoretycznych zakresu leczenia osobowosci
nieprawidtowej (dyssocjalnej) oraz badari dotyczacych efektyw-
nosci programéw resocjalizacyjnych stwierdzil, ze psychotera-
pia stosowana w tego rodzaju zaburzeniach jest nieefektywna'®.
Jako bardziej skuteczna wzgledem nieletnich niedostosowanych
spolecznie autorzy proponuja terapi¢ poznawczo-behawioralng,
opartg na takiej wlasnie koncepcji czlowieka®. Celem tejze terapii

15

Zob. wiccej w: L. Grzesiuk, Psychoterapia. Szkoly, zjawiska, techniki i spe-
cyficzne problemy, Warszawa 1994.

1 AE. Kazdin, Ph.C. Kendall, Current progress and future plans for deve-
loping effective treatments: Comments and perspectives, ,Journal of Clinical
Child Psychology” 1998, nr 2,s. 217-226.

J. Siemionow, Indywidualna terapia poznawczo-behawioralna nieletnich,

»Psychoterapia” 2014, nr 1, s. 70.
8 A. Jakubik, Zaburzenia osobowosci, Warszawa 1997.

19

17

J. Siemionow, Indywidualna terapia poznawczo-behawioralna nieletnich,

art. cyt., s. 69-78.
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byloby zatem spowodowanie zmiany zaréwno na plaszczyznie
swiadomosci, jak tez i zachowania, tak aby poprzez zastosowang
interwencje zewnetrzng mlody cztowiek dazyl do wypracowania
w sobie wewngtrznie kontrolowanych proceséw i zinternalizowa-
nia motywacji do zmiany?.

Waznym czynnikiem resocjalizacyjnym jest réwniez ze-
spot oddzialywan socjoterapeutycznych, ktére mozna zaliczy¢
do proceséw korekcyjnych o charakterze liczeniowym, jakie sa
adresowane do dzieci i mlodziezy przejawiajacych zaburzenia
zachowania i niektére zaburzenia emocjonalne®’. Socjoterapig
mozna traktowac jako metode pracy z dzie¢mi i mlodzieza, ukie-
runkowang na korygowanie doswiadczen urazowych i budowa-
nie wlasnego ,ja” w czasie spotkart w grupie majacych charakter
spotkan ustrukturalizowanych?®. Jest ona celowym stwarzaniem
dzieciom warunkéw umozliwiajacych zajscie procesu socjote-
rapeutycznego (zmiana sagdéw o rzeczywistosci, sposobéw za-
chowan i odreagowanie emocjonalne)?. Osrodki wychowawcze
w trosce o indywidualne potrzeby swoich wychowankéw i moz-
liwosci, jakimi dysponuja, sa zobowigzane do zapewnienia nie
tylko grupowych zaje¢ resocjalizacyjnych, ale réwniez rewalida-
cyjnych i socjoterapeutycznych. Celem tych ostatnich dziatan
byloby eliminowanie przyczyn i przejawéw zaburzen zachowa-
nia, ktére s3 spolecznie nieakceptowane*’. Forma oddziatywan

R. Opora, Ewolucgja niedostosowania spolecznego jako rezultat zmian
w zakresie odpornosci psychicznej i znicksztatceri poznawezych, Gdansk
2009, s. 132.

21 Zob. K. Sawicka (red.), Socjoterapia, Warszawa 1999, s. 10.

2 K. Sawicka, Socjoterapia jako forma pracy z dziecmi i mlodziezq przedsta-

wiajgeymi zaburzone zachowania, w: Terapia dzieci i mlodziezy. Metody
i techniki pomocy psychopedagogicznej, red. 1. Dabrowska-Jablonska, Kra-
kéw 2010, s. 66.

Zob. J. Strzemieczny, Zajecia socjoterapeutyczne dla dzieci i mlodziey,
Warszawa 1993, s. 45.

Szeroki wachlarz form i metod socjoterapeutycznych do wykorzystania
z dzieémi i nieletnimi przejawiajacymi zaburzenia w zachowaniu oraz

23

24
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moze przyjmowaé postaé psychoterapii, psychoedukacji czy tez
treningu interpersonalnego. W tej perspektywie placéwki opie-
kunczo-wychowawcze staja si¢ czym$ w rodzaju socjoterapeu-
tycznej wspélnoty mieszkalnej, w ktérej stawia sie nacisk na pra-
c¢ nad deficytami socjalnymi i emocjonalnymi podopiecznych,
na nauke normalnego funkcjonowania w wiegkszej spotecznosci.
Oddziatywania socjoterapeutyczne polegaja giéwnie na orga-
nizowaniu zaje¢ grupowych, ktére dostarczaja wychowankom
doswiadczen korekeyjnych, sprzyjaja odreagowaniu napie¢ emo-
cjonalnych czy tez stuza réwniez przyswajaniu sobie nowych
umiej¢tnosci psychospolecznych®. Uczestnicy spotkan uczg si¢
nowych umiejetnosci spotecznych (empatia, asertywnos¢, efek-
tywne komunikowanie, umiej¢tnosé podejmowania waznych de-
cyzji, konstruktywne rozwigzywanie konfliktéw)*. Socjoterapia
sytuowana jest w obszarze pomocy psychologicznej, ale tez jak
wskazuja badania, uksztaltowaly si¢ ré6zne modele socjoterapii,
ktére przyjmuja réwniez charakter terapii wychowawczej?.
Niewatpliwie trzeba podkresli¢ fakt, ze warunkiem zaistnienia
pozytywnej zmiany u nieletniego jest zorganizowana struktura
spoleczna, stanowigca kontekst edukacyjny i spoleczny®. Nie-
mniej jednak badacze wskazujg na socjoterapie, ktéra ich zdaniem
jest mozliwa i moze przynosi¢ pozytywne zmiany w zachowaniu

zakres ich oddziatywania w socjoterapii ukazuje publikacja Socjoterapia,
red. K. Sawicka, dz. cyt.

»  Zob. K. Sawicka, Terapia w resocjalizacji, w: Resocjalizacja. Teoria i prak-

tyka pedagogiczna, t. 2, red. B. Urban, J.M. Stanik, dz. cyt.,s. 173-177.

Szerzej na ten temat w K. Sawicka, G. Kalinowska, Socjoterapia
Jako specjalistyczna procedura terapeutyczna, ,Remedium” 2004, nr 5,
s. 20-21.

Zob. A. Matyja, Obraz warsztatu socjoterapii na przykladzie swietlic
w Katowicach i okolicach, ,Opicka — Wychowanie — Terapia” 2005, nr
1-2,s. 42-45.

Zob. M. Dragan, B. Oleksy, Sogjoterapia a zmiana poziomu lgkdw i stylow
Sfunkejonowania, w: Diagnostyka, profilaktyka, socjoterapia w teorii i prak-
tyce pedagogicznej, red. M. Deptuta, Bydgoszcz 2005, s. 361.
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i w postawach nieletnich wobec siebie i innych ludzi®’. Wazne jest,
aby wspomniane dzialania socjoterapeutyczne zapewnialy istot-
ne jako$ciowo doswiadczenia, dostarczajace nieletnim nowych
przezy¢ i tresci, ktére z kolei moga si¢ przyczynia¢ do trwatych
zmian w postawie i mysleniu mlodego czlowieka®. Aby méc mé-
wic o efektywnosci oddziatywan socjoterapeutycznych, wymagany
jest co najmniej 15-procentowy spadek przejawianych zachowan
aspolecznych u nieletnich®. Badacze podkreslaja, ze wéréd moz-
liwych do wskazania efektéw udzialu nieletnich w grupach socjo-
terapeutycznych w warunkach osrodka dla nieletnich moga domi-
nowacé: (a) wzrost otwartosci komunikacyjnej (gotowos¢ nieletnich
do poruszania probleméw trudnych); (b) wzrost zainteresowania
dzialaniem grup jako mozliwego terenu uzyskania pomocy™.
Z. Sobolewska zwraca uwage na obozy i wyjazdy socjoterapeu-
tyczne, ktére moga doskonali¢ umiejetnosci spoteczne wychowan-
kéw (kontakty ze spolecznoscia lokalng, umiejetnos¢ planowania
i organizacji zycia)**. Zdaniem M. Konopczyriskiego metoda so-
cjoterapii pomaga rozwija¢ i ksztaltowaé parametry tozsamosci
wychowanka, ktére mogg ulec wzmocnieniu i usprawnieniu®. Inni
badacze postuluja réwniez, aby oddzialywania socjoterapeutyczne

2 Zob. K. Sawicka, Sogjoterapia jako forma pracy z dziecmi i mlodziezq

przedstawiajgcymi zaburzone zachowania, w: Terapia dzieci i mlodziezy.
Metody i techniki pomocy psychopedagogicznej, red. 1. Dabrowska-Jablori-
ska, dz. cyt., s. 82.

30 Por. tamze.

31 Zob. R.M. llnicka, Sogjoterapia — twircza metoda oddzialywar resocja-

lizacyjnych wobec jednostek niedostosowanych spolecznie, w: Resocjalizacya.

Zagadnienia prawne, spoleczne i metodyczne, red. A. Jaworska, Krakéw
2009, s. 270.

32 Zob.'T. Wach, Socjoterapia w oddziatywaniach wychowawczych wobec nie-
letnich sprawcéw czyndw zabronionych, w: Powinnosti i kompetencje w wy-
chowaniu 0s6b niedostosowanych spolecznie, red. Z. Bartkowicz, A. We-

gliniski, A. Lewicka, Lublin 2010, s. 268.

Z. Sobolewska, Zajecia socjoterapeutyczne dla dzieci i miodziezy — zasady
projektowania zajec, Warszawa 1993, s. 18.

33

M. Konopczyriski, Metody twirczej resocjalizaci, dz. cyt., s. 48.
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byly poddawane réznym formom ewaluacji, ktéra pozwoli oce-
ni¢ ich skutecznos$¢ na réznych poziomach®. Zachecaja takze do
konstruowania narzedzi ewaluacyjnych, ktére bytyby odpowiednie
zaréwno dla dzieci i miodziezy niedostosowanej spolecznie, jak
réwniez dla szerszej grupy spolecznej (wychowawcy, rodzice oraz
inni przedstawiciele srodowiska lokalnego).

3. Kuratela sgdowa jako przedmiot oceny
efektywnosci resocjalizacji

Z dotychczasowej analizy wynika, ze w literaturze przedmiotu
autorzy wskazuja na rézne parametry jako wskaznik efektywnosci
resocjalizacji. We wezesniejszych rozwazaniach, omawiajac kryte-
rium jurydyczne pojmowane jako brak recydywy oraz powrotnosci
do wykroczen, dostrzeglismy, iz teoretycy oraz praktycy wspo-
mniane kryterium uwazaja za niewystarczajace. Wskazuje si¢ na-
tomiast na konieczno$¢ ustania niepozadanych symptoméw oraz
zaistnienia trwalych zmian w zachowaniu, w postawach, a takze
przyjecia powszechnie obowigzujacego systemu norm prawnych
i spolecznych’.

W niniejszych rozwazaniach zostanie podkreslona rola od-
dzialywari kuratora sadowego w resocjalizacji nieletnich®. Uwy-
puklona zostanie zatem funkcja wychowawcy szeroko rozumiane-
go, jego potencjalu, ktéry moze si¢ sta¢ czynnikiem sprzyjajacym

%5 Zob. B. Jankowiak, E. Soroko, Socjoterapia jako forma pomocy psychopeda-
gogicznej, w: Socjoterapia jako forma pomocy psychologiczno-pedagogicznej.
Teoria i praktyka, red. B. Jankowiak, Poznan 2013, s. 48.

Zob. R. Opora, Rola sgdzicw i kuratoréw w resocjalizacyi nieletnich,

Gdansk 2006, s. 99.

Zob. ciekawe rozwazania na temat kompetencyjnych, osobowosciowych
i organizacyjno-materialnych uwarunkowan pracy kuratora w: K. Os-
trowska, Psychologia resocjalizacyjna — w kierunku nowej specjalnosci psy-

chologii, dz. cyt.,s. 279-282.

36

37

Efektywnos¢ procesu resocjalizacji — najwazniejsze determinanty 63



w uzyskiwaniu wlasciwych wynikéw resocjalizacyjnych®. Warto
zaznaczy¢, ze filozofia pracy kuratoréw sadowych wynika z gle-
bokich zasad humanizmu i egalitaryzmu. Za podstawe ich dzialari
uznaje si¢ wyznawanie adekwatnego systemu wartosci, szacunek
dla drugiego czlowieka, respektowanie godnosci nieletniego, jego
niepowtarzalnosci jako osoby ludzkiej, respektowanie jego praw
i obowigzkéw, troska o jego dobro*. Mozna zatem méwic o ko-
niecznosci podmiotowego traktowania wychowanka w pracy ro-
dzinnego kuratora sgdowego®.

Kurator sagdowy dla nieletnich ma obowigzek sprawowania
nadzoru nad nieletnimi (13-17 lat), kt6rzy dopuscili si¢ czynu ka-
ralnego i wobec ktérych sad rodzinny, jako srodek wychowawczy,
orzek! nadzér kuratorski*. Obowigzki zawodowe kuratora wyni-
kaja z funkcji zewnetrznej i wewngtrznej sadu rodzinnego dla nie-
letnich. Jedne koncentruja si¢ na realizacji nadzoru kuratorskiego
nad nieletnimi w ramach tak zwanych czynnosci resocjalizacyj-
nych, a drugie polegaja na ksztaltowaniu §rodowiska, w ktérym
mtlodzi podopieczni i ich rodziny funkcjonujg*.

3% Aktualnie prace kuratoréw reguluje: (a) Ustawa o kuratorach sagdowych

(Dz. U. 2001, nr 98, poz. 1071; (b) Rozporzadzenie ministra spra-
wiedliwosci z dnia 12 czerwca 2003 roku w sprawie szczegélowego
sposobu wykonywania uprawnien i obowigzkéw kuratoréw sagdowych
(Dz.U. 2003, nr 112, poz. 1064; (c) Ustawa o ustroju sadéw powszech-
nych (Dz. U. 2001, nr 98, poz. 1070).

3 Zob.Uchwata Krajowej Rady Kuratoréw z dnia 6 maja 2004 r. — Kodleks
Etyki Kuratora Sgdowego, w: http://kurator.webd.pl/?page_id=9 (dostep:
10.07.2015).

Zob. wigcej w: A. Paszkiewicz, Podmiotowe traktowanie wychowanka
w pracy rodzinnego kuratora sgdowego, Lublin 2012.

40

# Ustawa z dnia 26 pazdziernika 1982 r. o postepowaniu w sprawach nie-

letnich (tekst. jedn. Dz. U. z 2002 1., nr 11, poz. 109), http://dzienniku-
staw.gov.pl/DU/2002/s/11/109 (dostep: 10.07.2015).

#2 Szerzej na temat roli kuratora sadowego w: L. Pytka, Pedagogika reso-

galizacyjna. Wybrane zagadnienia teoretyczne, diagnostyczne i metodyczne,
dz. cyt.,s. 267 i nast.
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Rola kuratora sagdowego w przypadku nadzoru nad dzialaniami
wynikajacymi z obowigzkéw rodzicielskich rodziny sprowadzata-
by si¢ do tego, aby by¢ doradcg rodziny, pomaga¢ w organizowa-
niu jej zycia, podejmowac¢ dzialania profilaktyczne rozumiane jako
zapobieganie zjawiskom, do ktérych jeszcze nie doszlo, a ktére
moglyby si¢ sta¢ czynnikiem wykolejenia spotecznego mlodych
ludzi. Warto wskaza¢, ze najpopularniejszag metoda pracy kura-
toréw sagdowych z nieletnimi jest tak zwana case work (metoda
indywidualnych przypadkéw). Ma ona na celu pomoc nieletnim
i ich rodzinom, polegajaca na udzielaniu wsparcia mlodym lu-
dziom w kwestii zaspokajania ich potrzeb, rozwigzywaniu rézno-
rakich zyciowych probleméw oraz na ksztaltowaniu srodowiska
kulturowego wlasciwego dla osoby nieletniej. Tego typu wersja
metody indywidualnych przypadkéw, ktéra uwzglednia nie tylko
case work, ale takze social work, posiada swg funkcje psychoterape-
utyczng (mowa zatem o psychoterapeutycznym modelu kurateli
sadowej dla nieletnich)®. Celem kuratora jest wigc szeroko ro-
zumiane wychowanie resocjalizujace wzgledem nieletniego, przy
pomocy dostepnych i odpowiednio dobranych dzialari pedago-
giczno-interwencyjnych. Waznym zadaniem kuratora sadowego
w pracy z nieletnimi moze si¢ sta¢ konieczno$¢ mediacji pomig-
dzy sprawca czynu karalnego a ofiarg. Tego typu dzialania prowa-
dzone w sposéb niezwykle profesjonalny moga ulatwi¢ stronom
konfliktu porozumienie i pojednanie oraz mogg si¢ sta¢ optymal-
ng metoda resocjalizacji nieletnich, ktérzy przypadkowo weszli
w konflikt z prawem i normami etyczno-moralnymi. Nalezy pod-
kregli¢, ze wynik resocjalizacyjnych oddzialywan kuratora sado-
wego wzgledem nieletnich zalezy nie tylko od czynnikéw stricze
podmiotowych, uzaleznionych od kuratora, ale takze od tych czy-
sto zewnetrznych, sytuacyjnych, niezaleznych od zaangazowania
osoby nadzorujacej proces resocjalizacji. Mowa tutaj o wplywach
tkwiacych w osobowosci osoby nadzorowanej oraz w najblizszym
otoczeniu tegoz nieletniego. Za bledne nalezy zatem uzna¢ préby

# K. Sawicka, Model kurateli sqdowej, ,Biuletyn Polskiego Towarzystwa
Kryminologicznego im. prof. Stanistawa Batawii” 1996, nr 5, s. 24.
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natychmiastowego wypracowania kryteriéw majacych swiadczy¢
o efektywnosci pracy kuratora sagdowego, na przyktad na podsta-
wie sktadanych wnioskéw o zarzadzenie kary lub o modyfikacje
obowigzkéw probacyjnych*.

Na poczatku lat 90. w literaturze przedmiotu sugerowano na-
stepujace trudnosci z zakresu skutecznosci nadzoru kuratorskiego:
(a) zbyt niska liczba kuratoréw sadowych posiadata bezposrednie
przelozenie na jakos¢ i efektywno$¢ pracy kuratoréw; (b) wska-
zywano na zwigzek pomiedzy powrotnoscig nieletniego do prze-
stepstwa a szybkoscia podjecia nadzoru przez kuratora; (c) niska
czestotliwoéé i formalizm w kontaktach pomiedzy kuratorem
a nieletnim wplywala na brak efektéw wychowawczych; (d) istot-
nym czynnikiem uniemozliwiajacym resocjalizacje nieletnich byt
brak merytorycznej wiedzy kuratoréw odnosnie do postgpowania
resocjalizacyjnego; (e) dostrzegano korelacj¢ pomigdzy brakiem
motywacji i zainteresowania resocjalizacja nieletnich a efektyw-
noscig pracy kuratora sgdowego®.

Mimo iz badacze wskazuja na trudnos¢ dotarcia do operacyj-
nej definicji ,efektywnosci” w odniesieniu do czynnosci stuzbo-
wych kuratora sgdowego oraz na brak jednomyslnosci w stosunku
do kryteriéw badania tejze efektywnosci, warto nadmienié, ze na
podstawie dostepnej literatury przedmiotu mozna si¢ dopatrzy¢
jednak ogélnych kryteriéw swiadczacych o skutecznosci oddzialy-
wani kuratoréw sadowych w stosunku do nieletnich niedostosowa-
nych spolecznie. Autorzy zaliczaja do nich: (a) ustgpienie niepo-
zadanych symptoméw; (b) polepszenie w zakresie funkcjonowania
nieletniego w spoleczenstwie od strony relacjonalnej, psychicznej;
(c) poprawe samopoczucia i zadowolenia z zycia; d) zmiany za-
obserwowane przez otoczenie (np. rodzina, osrodek wychowaw-
czy itp.), dotyczace sposobu funkcjonowania mtodego czlowieka

44

Por. A. Kryze, Glowne zalozenia reformy sqdownictwa, Warszawa 2005,
s. 51.

Por. A. Paszkiewicz, Efektywnos¢ i uwarunkowania wykonywanego nad-
zoru kuratora przy orzekanych wobec nieletnich srodkach poprawczych. Fak-
ty i artefakty, Bialystok 1992,s. 13-20.
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w tejze spolecznosci; (e) zmiany zaobserwowane w strukturze
osobowosci nieletniego wywolane czynno$ciami terapeutyczny-
mi*. W opinii niektérych badaczy o efektach procesu resocjali-
zacji mozemy méwi, gdy nieletni rozpocznie namyst nad samym
sobg, ustalajac swéj plan zycia i angazujac si¢ w jego realizacje.
W tym kontekscie im mocniej system kurateli sgdowej przyczy-
nia si¢ do zainicjowania tego procesu w mlodym cztowieku, tym
bardziej mozemy méwic o spelnionych oczekiwaniach wzgledem
tejze instytucji®’.

Wydajnos¢ stuzby kuratorskiej rozumianej jako pelna rein-
tegracja spoleczna osoby nieletniej niedostosowanej spolecznie,
czyli skuteczno$¢ oddziatywan kuratora sagdowego, zdaniem wielu
autoréw uzalezniona bedzie od réznorakich czynnikéw*. Cieka-
wa synteze tychze czynnikéw przedstawita B.M. Nowak, ktéra
wskazalta na nastgpujace uwarunkowania: (a) predyspozycje oso-
bowosciowe, to znaczy ze kurator oddziatuje nie tylko w sposéb
formalny, sprawujac nadzér, kontrole, egzekwujac zmiany wynikte
z nalozenia zobowigzan przez sad, ale takze wplywa na podopiecz-
nego swojg osobowoscia (elastycznos¢ w mysleniu i dziataniu, silna
wola, dojrzala osobowos¢, zdolnos¢ do wywierania pozytywnego

% Zob. R. Opora, Efektywnosc i mozliwosci jej oceny w instytucji kurateli

sqdowej, art. cyt.,s. 67.
47 Tamze, s. 68.

#  Ciekawy model wychowania resocjalizujgcego w ramach nadzoru kura-

torskiego zaprezentowala na poczatku lat 90. A. Paszkiewicz. Zawiera
on cztery kolejno po sobie nastepujace elementy, odnoszace si¢ zaréwno
do orzecznictwa sagdowego, jak i wykonywania nadzoru kuratorskiego:
(a) orzeczenie sagdu rodzinnego o zastosowaniu nadzoru kuratorskiego
jest pierwszym elementem systemu, uruchamiajacym caly proces po-
stepowania resocjalizujacego; (b) podjecie nadzoru przez kuratora; (c)
podjecie dzialan resocjalizacyjnych wymaga od kuratora wytworzenia
interakeji psychicznej pomiedzy nim a nadzorowanym; (d) diagnoza
konstatujaca efektywno$é nadzoru kuratorskiego pod wzgledem reso-
cjalizacyjnym. Zob. A. Paszkiewicz, Efektywnos¢ i wwarunkowania wy-
konywanego nadzoru kuratora przy orzekanych wobec nieletnich srodkach

poprawczych. Fakty i artefakty, dz. cyt.,s. 91-94.
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wplywu na innych ludzi); (b) wyznaczniki profesjonalne (motywy
podjecia pracy, kompetencje zawodowe, zasady etyczno-moralne,
umiejetnosci techniczne); (¢) uwarunkowania prawno-organiza-
cyjne (umocowanie prawne zdan kuratora sagdowego, wspétpraca
z rodzicami podopiecznych, mozliwo$¢ awansu zawodowego, mo-
tywacje wewnetrzne); (d) uwarunkowania spoleczno-srodowisko-
we (prestiz spoleczny, zaufanie spoteczne, klimat instytucjonalny,
relacje spoleczne)®. Zdaniem Z. Ostrihanskiej ocena nadzoru ku-
ratora jako skutecznego budzi powazne watpliwosci. Niebycie ka-
ranym nie jest bowiem réwnoznaczne z popraws, gdyz brak nowej
sprawy sadowej i wyroku skazujacego nie stanowi wystarczajacego
dowodu niepopelnienia przestepstwa’’.

Podejmujac problem efektywnoséci pracy kuratora sagdowego,
warto nadmienié, ze réwniez jego stosunek do podopiecznego
jest niezmiernie wazny z punktu widzenia efektywnosci procesu
resocjalizacji i pracy socjalnej”’. Z przegladu badari nad posta-
wami pracownikéw socjalnych i kuratoréw sadowych wzgledem
podopiecznych wynika, ze daleki od postulowanych standardéw
etyki zawodowej jest wymiar relacji miedzyludzkich opartych na
wzajemnym zaufaniu i zrozumieniu®’. Inne badania oceniajace
zachowania podopiecznych w momencie objecia i zakoriczenia
dozoru wskazuja na to, iz efektywno$¢ kurateli sadowej jest dos¢
zréznicowana i niewgtpliwie wymaga usprawnienia w zakresie

49

Zob. B.M. Nowak, Skutecznosc oddziatywar resocjalizacyjnych w percepcji
kuratorow sqdowych, w: Tozsamosc osobowa dewiantow a ich reintegracja
spoteczna, cz.1, red. A. Kieszkowska, Krakéw 2011, s. 342-343.

0 Z. Ostrihanska, Prognoza recydywy u nieletnich przestgpcow oraz wyniki

badati prognostycznych 180 recydywistow w wieku 15-16 lat, LArchiwum
Kryminologii”, t. III, 1965, s. 123.

I. Mudrecka, Rodzinny kurator sgdowy w percepcji nadzorowanych, Opole
1997,s. 73 i nast.

A. Witkowska-Palen, Instytucja spolecznego kuratora sqdowego w opinii
0s0b petnigcych funkcje kuratora. Na podstawie badari wsrod kuratorow spo-
tecznych w Sqdach Rejonowych w Tarnobrzegu, Nisku i Stalowej Woli, Sta-
lowa Wola 2008, s. 117-139.
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opieki. W ocenie dozorowanych praca kuratora nie przynosi ta-
kich efektéw, jakich spodziewaja si¢ osoby skazane. Tak krytyczna
ocena by¢ moze wynika z niewystarczajacego zaangazowania si¢
osoby sprawujacej dozér w sprawy podopiecznych, ktérzy ujaw-
niaja w sposéb klarowny swoje oczekiwania. Opierajac si¢ na
powyzszych badaniach, nalezy stwierdzié, Ze instytucja kuratora
sadowego okazuje si¢ niewydolna®®. Sami kuratorzy sadowi wska-
zuj3, ze jedng z przyczyn takiego stanu rzeczy jest brak mozliwo-
$ci wykorzystania skutecznych narze¢dzi do pracy resocjalizacyjne;.
L. Kwadrans stwierdza, ze ,obiektywnie analizujac stan kurateli
sadowej w Polsce, mozna zauwazy¢ réwniez nadmierne obcigzenie
zadaniami (dozory/nadzory, wywiady $rodowiskowe). System nie
zapewnia dostatecznego wsparcia instytucji zewngtrznych, a do-
datkowsq przeszkoda w efektywnosci sa ograniczenia przepiséw
prawa oraz orzecznictwo nieodpowiadajace na rzeczywiste po-
trzeby i niewykorzystujace istniejagcych w systemie zasobow”>.
Szczegélnym rysem kurateli sadowej jest fakt, iz nie stanowi
ona dobrowolnego, autonomicznego wyboru ze strony nieletniego,
ale jest wymuszona przez prawo. Ten czynnik odgrywa niebaga-
telne znaczenie w pracy kuratora z osobg nieletnig. Efektywnos¢
oddziatywan kuratora zaleze¢ be¢dzie zatem nie tylko od dziatan
podejmowanych przez osrodki kuratorskie i umiejetnosci za-
wodowych samego kuratora sadowego, ale réwniez uzalezniona
bedzie od wlasciwosci osobowych nieletniego, od jego struktury
psychospolecznej, jak réwniez od czynnikéw ryzyka tkwiacych
w $rodowisku rodzinnym nieletniego®. W zakresie oddziatywan
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K. Gogacz, Efektywnosc oddzialywari resocjalizacyjnych spotecznych kura-
tordw sqdowych dla dorostych w toku wykonywania dozordw probacyjnych,
,Opieka — Wychowanie — Terapia” 2010, nr 3-4, s. 28-38.

L. Kwadrans, Oczekiwane efekty resocjalizacyjne a rzeczywiste mogliwosci

oddziatywania kuratorow sgdowych, ,Resocjalizacja Polska” 2013, nr 4,
s. 284.

Zob. wigcej w: A. Samek, Kompetencje zawodowe kuratoréw sqdowych
i ich wplyw na pomiar efektywnosci pracy — rozwazania teoretyczne, ,Pro-

bacja”2012,nr 1,s. 5-14.
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resocjalizacyjnych i profilaktycznych prowadzonych przez kurato-
ra sagdowego jego rola nie moze by¢ sprowadzana li tylko do kon-
troli nieletniego, ale winna otwiera¢ przed nim zadania okreslone
przez ustawodawce™. Ciekawe jest stanowisko M. Heinego, ktéry
uwaza, ze do pozytywnie zakonczonych nadzoréw zaliczy¢ nale-
zaloby te, ktérych wynikiem stala si¢ pozytywna zmiana w posta-
wach osoby nadzorowane;j*.

Podsumowujac, nalezy stwierdzié, ze sens i wartos¢ pracy ku-
ratoréw sagdowych zaangazowanych w pracg z osobami nieletnimi
niedostosowanymi spolecznie jest mierzona przede wszystkim
tym, czy mlodzi ludzie podejma ci¢zar odpowiedzialnosci za sie-
bie, za ksztaltowanie swojej przyszlosci, swoich postaw wzgledem
najblizszego otoczenia. W resocjalizacyjnym oddzialywaniu kura-
tora sadowego wazny jest réwniez jego autorytet, jakim sie postu-
guje w kontakcie z nieletnimi, wartosci, jakie wyznaje i promuje
w zyciu podopiecznych, oczekiwania wzgledem nieletnich doty-
czgce roli i zadan, jakie winni przyjmowac w swoim §rodowisku.

4. Wskaznik behawioralny jako determinant
skutecznosci resocjalizacji nieletnich

Skutecznosé¢ resocjalizacji jest mozliwa do zaobserwowania
réwniez na plaszczyznie modyfikacji zachowan osoby nieletniej®.
Podpada ona pod kryterium prawne i w niewielkim tylko stopniu
ukazuje, na ile nieletni niedostosowany spolecznie zostal zresocja-
lizowany. W tym kontekscie proces korekeyjny i jego skutecznosé
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Z. Ostrihanska, A. Paszkiewicz, Praca z indywidualnym przypadkiem
w nadzorze kuratora sgdowego, Lublin 2013, s. 18.
57

Zob. M. Heine, Warunki efektywnosci resocjalizacji nieletnich poddanych
dozorowi sqdowych kuratoréw spolecznych, Wroctaw 1982, s. 84.

*8  J. Siemionow, Analiza efektywnosci procesu resocjalizacji nieletnich w wy-

miarze spofeczno-ekonomicznym, w: Eksplikatywne ujecie procesu resocjali-
zacji. Horyzonty pedagogiczne, red. E. Luczak, S. Przybylinski, J. Zerom-
ska-Charliniska, art. cyt., s. 31.
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mialyby swé6j wymiar spoleczny®®. Wazne s3 zatem zmiany w ob-
szarze spolecznego funkcjonowania jednostki (prawidtowe stan-
dardy zachowania, wrastanie w kulture, ksztaltowanie prawidlo-
wych postaw, reintegracja spoleczna, autorealizacja). Chodzi wiec
o takie zaangazowanie nieletniego, aby z chwila poznania nowych
wartosci byl on w stanie zaaprobowaé nowy system wartosci, doko-
na¢ internalizacji wartosci prospolecznych, ktére w konsekwencji
moga prowadzi¢ do zainicjowania korzystnych zmian osobowos-
ciowych®. W wymiarze behawioralnym wazne jest tez wzmoc-
nienie kontroli wlasnego post¢gpowania, czyli wybér pewnych za-
chowan pod wplywem racjonalnych przemyslen. Chodzi zatem
o wystrzeganie si¢ reakcji podejmowanych pod wplywem emocij,
ktére moga przeradzaé si¢ w zachowania agresywne i majace za cel
zaspokojenie wiasnych egoistycznych celéw. K. Pospiszyl uwaza,
ze terapia behawioralna w pewnych przypadkach moze si¢ okazaé
krétkotrwata w skutkach, dlatego tez postuluje o réwnolegle sto-
sowanie treningu $wiadomosci i metod behawioralnych, czyli kar
i nagrédel.

Bardzo wazny z punktu widzenia oceny skutecznosci resocja-
lizacji jest termin ,korzystna zmiana” lansowany przez Z. Bart-
kowicza®?. Z badani przeprowadzonych w latach 80. przez tegoz
badacza wynika, ze efektywnos¢ resocjalizaciji, mierzona ewolucja
postaw nieletnich wobec zachowari dewiacyjnych, jest praktycznie

9 Zob. L. Pytka, Rdzne ujgcia definicji resocjalizacyi, w: Resocjalizacja, red.

B. Urban, J.M. Stanik, dz. cyt., s. 73-77.

Tak rozumiany element wychowania resocjalizacyjnego znajdujemy
w mysleniu C. Czapéwa, za E. Bielicki, Wybrane problemy patologii
praystosowania spolecznego i pedagogiki resocjalizacyjnej, cz. 11, Bydgoszcz
1989, s. 68.

Zob. K. Pospiszyl, Resocjalizacja. Teoretyczne podstawy oraz przyklady
programéw oddzialywar, dz. cyt.
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62 Patrz Z. Bartkowicz, Skuteczna resocjalizacia w perspektywie aksjologicz-

nej i pomiarowej, w: Skuteczna resocjalizacja. Doswiadczenia i propozycje,

red. Z. Bartkowicz, A. Wegliniski, art. cyt., s. 25.
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zerowa®. W kontekscie behawioralnym badacze wskazuja na ko-
niecznos§¢ poruszania si¢ oddzialywan resocjalizacyjnych w stan-
dardach aksjonormatywnych (system wartosci, kontrola we-
wnetrzna i samoocena nieletniego)®. Proces resocjalizacji jest
ukierunkowany réwniez na wybér wartosci, z tego wzgledu efek-
tywno$¢ tejze resocjalizacji bedzie zalezala od tego, na ile wycho-
wanek przyswoil sobie proponowane jemu wartosci i na ile zdaje
si¢ opowiada¢ za tymi warto$ciami®®. Zmiana postaw, przylgnie-
cie do wartosci staje si¢ zatem elementem oddziatywan resocja-
lizacyjnych i sposobem, aby zmierzy¢ efektywnos¢ tegoz procesu
resocjalizacyjnego®.

Niezwykle waznym aspektem procesu resocjalizacji w wymiarze
behawioralnym jest stawianie nacisku na rozwéj dojrzatosci inter-
personalnej®’. Zagadnieniem kryterium zmian osobowosci w trak-
cie wykonywania §rodka poprawczego zajmowal si¢ miedzy innymi
J. Szalanski i K. Pospiszyl®®. Zdaniem A. Szymanskiego dla oceny
przystosowania spolecznego i efektéw resocjalizacji mlodego czlo-
wieka nalezy bra¢ pod uwage jego osiagnieta dojrzalosé®. Takze

63 Zob. wigcej w: Z. Bartkowicz, Efektywnos¢ resogjalizacyjna nieletnich

w zaktadzie poprawezym i wychowawczym, Lublin 1987.

¢ Zob. B. Urban, Ocena rezultatow resocjalizacji, w: Resocjalizacja, red.

B. Urban, J.M. Stanik, art. cyt., s. 316-317.

M. Ku¢, Resogjalizacja jako wybor wartosci, w: Rola wartosci moralnych
w procesie socjalizacyi i resocjalizacyi, red. ]. Switka, M. Ku¢, I. Niewia-
domska, Lublin 2005, s. 139-145.

R. Opora, Sposoby pomiaru efektywnosci resocjalizacyjnej, w: Profilaktyka
i probacja w srodowisku lokalnym, red. B. Urban, M. Konopczyriski, art.
cyt., s. 74.

L. Pytka, Pedagogika resocjalizacyjna — wybrane zagadnienia teoretyczne
i metodyczne, dz. cyt., s. 157-170.
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68 Zob.]. Szatanski, Samoocena mlodziezy niedostosowanej spotecznie oraz jej

niektdre uwarunkowania i korelaty osobowosciowe, £.6dz 1989; K. Pospi-
szyl, W poszukiwaniu systeméw wychowawczych placswek resocjalizacyj-
nych dla mlodziezy, Warszawa 1985.

9 Zob. A. Szymariski, Niedostosowanie spoleczne dzieci i mlodziezy. Wybrane

problemy, Warszawa 2010, s. 100 i nast.

72 Rozdziat Il



samoocena nieletniego niedostosowanego spolecznie w wymiarze
behawioralnym staje si¢ wyznacznikiem jego readaptacji spolecznej,
to znaczy wynik samooceny wychowanka moze si¢ sta¢ podstawg
do wnioskowania, czy nieletni wszed! na droge readaptacji’.

5. Poziom kompetencji spotecznych jako wskaznik
skutecznosci oddziatywan resocjalizacyjnych

Facinskie wyrazenie competentia podkresla posiadanie wie-
dzy umozliwiajagce wydanie sadu, sformulowanie i wypowie-
dzenie autorytatywnej opinii, posiadanie zagadnieri, o ktérych
dana osoba moze wyrokowal (competentia — odpowiednio$é;
zgodnosé; od competere — schodzi¢ si¢; zgadzac sig; nadawac sig;
wspoélzawodniczy¢)”'. W najnowszym Slowniku jezyka polskiego
pojecie ,kompetentny” definiowane jest jako ,majacy odpowied-
nie kompetencje do pelnienia swoich obowigzkéw, wypowiadania
si¢ w okreslonych sprawach i podejmowania wlasciwych decyzji””2.

Na gruncie pedagogiki kompetencja jest podstawowym wa-
runkiem wychowania, rozumianym jako zdolno$¢ do osobistej
samorealizacji”. W literaturze pedagogicznej, omawiajac zagad-
nienie kompetencji, zwraca si¢ uwage gléwnie na takie wymiary
jak: (a) zdolnos¢ i gotowos¢ do wykonywania zadan z okreslonego
zakresu (O.H. Tenkins); (b) nabyta umiejetnos¢ czynienia cze-
go$ w sposéb prawidlowy, sprawnos¢ konieczna do radzenia so-
bie z problemami (D. Fontana); (c) umiej¢tnosé odpowiedniego
zachowania si¢ oraz przyjecie odpowiedzialnosci za wspomniane

"0 F. Kozaczuk, Samoocena skazanych wyznacznikiem readaptacji spoteczne,

w: Tozsamos¢ osobowa dewiantow a ich reintegracja spoleczna, cz. 1, red.

A. Kieszkowska, Krakéw 2011, s. 279-292.

W. Kopalinski, Stownik wyrazéw obcych i zwrotow obeojezycznych z alma-
nachem, Warszawa 2007.

72 Shwnik jezyka polskiego PWN, http://sjp.pwn.pl/szukaj/kompetentny.
html (dostep: 28.11.2016).
7 W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 1996,s. 129.
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zachowanie (M. Czerepaniak-Walczak)™. Latwo wigc zauwazy¢,
ze powyzsze sformulowania naprowadzajga zatem na wyodrebnie-
nie w kompetencjach kilku elementéw: poznawczego, motywa-
cyjno-emocjonalnego oraz behawioralnego. Wokét tych trzech
elementéw oscyluja réwniez koncepcje kompetencji spolecznych.
Niemniej jednak pojecie kompetencji spolecznych budzi wie-
le kontrowersji wsréd badaczy zaréwno z dziedziny psychologii,
jak i socjologii czy pedagogiki. Na polu psychologii termin ten
jest uzywany zamiennie Iacznie z umiejetnosciami spolecznymi,
relacyjnymi, interakcyjnymi czy komunikacyjnymi”. Z litera-
tury przedmiotu mozna wnioskowaé, ze istnieje wiele definicji
kompetencji spotecznych’. Nie mozna méwi¢ réwniez o jednej
ogdlnej kompetencji spolecznej, lecz o wielu rodzajach””. A. Woj-
narska kompetencjom spolecznym przypisata nastepujace cechy:
(a) kompetencje odnoszg si¢ do relacji czlowiek — otoczenie (dru-
gi czlowiek); (b) maja charakter intelektualny, emocjonalno-mo-
tywacyjny i behawioralny; (c) wiaza si¢ ze skuteczng komunika-
cja; (d) pomagaja w prawidiowym wypelnianiu rél spotecznych;
(e) determinujg dobre i trwate kontakty miedzyosobowe; (f) sg
warunkiem odpowiedniego przystosowania spolecznego osoby’.
Umiejetnoséci spoleczne obecnie sa rozpatrywane w kil-
ku réznych nurtach. Dla M. Argyle’a umieje¢tnosci spoleczne

" W. Strykowski, J. Strykowska, J. Pielachowski, Kompetencie nauczyciela
szkoly wspdlezesnej, Poznan 2003, s. 22-23; M. Czerepaniak-Walczak,

Migdzy dostosowaniem a zmiang. Elementy emancypacyjnej teorii edukacyi,
Szczecin 1995, s. 135-137.

U. Jakubowska, Wokdt pojecia ,kompetencia spoleczna” — ujecie komunika-
cyjne, ,Przeglad Psychologiczny” 1996, nr 39, s. 29-40.
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6 K. Martowska, Psychologiczne uwarunkowania kompetencji spotecznych,

Warszawa 2012, s. 15-16.

Zob. K.A. Knopp, Kompetencje spoleczne — pomiar i aplikacja praktyczna,
http://www.ore.edu.pl/component/phocadownload/file/1852-kompe-
tencje-spoeczne-pomiar-i-aplikacja-praktyczna (dostep: 16.07.2015).
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A, Wojnarska, Pomiar kompetencji spolecznych — przeglad zagadnien,

w: Diagnostyka resocjalizacyjna. Wybrane zagadnienia, red. A. Wojnarska,
Lublin 2011, s. 41-42.
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to ,zdolno$¢, posiadanie niezbednych umiejetnosci do tego,
by wywrze¢ pozadany wplyw na innych ludzi w sytuacjach
spotecznych”. Podkresla ona takze dwie kategorie umiejet-
nosci spolecznych, ktére pozwalaja uzyska¢ zamierzone efekty
w sytuacjach spolecznych, to znaczy umiejetnosci spolteczne, po-
trzebne kazdej osobie, oraz umiejetnosci profesjonalne, ktére sa
konieczne przy wykonywaniu wielu zawodéw. Zdaniem U. Jaku-
bowskiej kompetencja spoleczna jest warunkowana przez sume
takich elementéw relacji, jak psychiczne dyspozycje oraz umie-
jetnosci odbioru i nadawania komunikatéw zgodnych zaréwno
z wzorcem sytuacji, jak i obranym celem osobistym jednostki®.
Statyczne i dynamiczne rozumienie kompetencji spolecznych
zostalo zaproponowane przez B.H. Spitzberga i W.R. Cupacha.
Pierwsze z nich zaklada, ze powyzsze umiejetnosci sg zachowa-
niami zmierzajacymi do nawigzania, podtrzymywania i zakon-
czenia relacji migdzyludzkich, drugie natomiast wyjasnia je jako
zachowania celowe, dostosowane do sytuacji, wyuczone i kon-
trolowane przez jednostke®!. P. Smétka prezentuje dwa sposoby
pojmowania kompetencji spolecznych. Przede wszystkim okresla
je jako ,zdolnos¢ do generowania zachowan spolecznych, ktére
umozliwiajg oraz ulatwiaja inicjowanie i podtrzymywanie po-
zytywnych relacji interpersonalnych”. W tym wymiarze wazne
byloby zatem znaczenie potrzeby aprobaty i akceptacji. W dru-
gim sposobie rozumienia kompetencji spolecznych znaczaca jest
skutecznos¢ realizacji wlasnych zamierzen w kontakcie z inny-
mi ludZmi. W tym ujeciu kompetencji spolecznych istotna jest
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M. Argyle, Psychologia stosunkéw migdzyludzkich, Warszawa 1999,
s. 133-141, 247.

U. Jakubowska, Wokdt pojecia ,kompetencia spoleczna” — ujecie komunika-
cyjne, art. cyt., s. 29-40.

8t B.H. Spitzberg, W.R. Cupach, Interpersonal skills, w: Handbook of in-
terpersonal communication, red. H.L. Knapp, J.A. Daly, Thousand Oaks
2002, s. 564-611.

P. Smélka, Kompetencje spoleczne. Metody pomiaru i doskonalenia umiejet-
nosci interpersonalnych, Krakéw 2008.
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efektywna adaptacja spoleczna. Skuteczno$¢ interpersonalna
oznacza wywieranie wplywu na innych oraz dostrzeganie i rozu-
mienie korzysci, jakie moga wyniknaé z wejscia w relacje z od-
powiednimi ludZmi. W niniejszych rozwazaniach autor ksigzki
przychyla si¢ do rozumienia kompetencji spolecznych w ujeciu
A. Matczak jako ,zlozone umiejetnosci warunkujace efektyw-
nos¢ radzenia sobie w okreslonego typu sytuacjach spolecznych,
nabywane przez jednostke w toku treningu spolecznego™. Na
tak definiowane kompetencje spoleczno-emocjonalne sktadaja
sie migdzy innymi umieje¢tnosci zwigzane z percepcja spoleczna,
wrazliwos$cig spoleczng, empatig, znajomoscig regul spolecznych
i umiejetnos$¢ odpowiedniego zachowania si¢ w sytuacjach spo-
tecznych, umiejetnos$¢ rozwigzywania konkretnych probleméw
interpersonalnych i sterowania sytuacjami spolecznymi, umie-
jetnoéci determinujace radzenie sobie w sytuacjach konflikto-
wych i wymagajacych asertywnosci, umiejetnos¢ wplywania na
innych oraz umiejetnosci komunikacyjne i kooperacyjne. We-
diug A. Matczak umiej¢tno$¢ nawigzywania satysfakcjonujacych
relacji z innymi ludZmi uzalezniona jest zaréwno od czynnikéw
wrodzonych (inteligencja plynna oraz skrystalizowana), jak réw-
niez od cech temperamentalnych i osobowosciowych oraz do-
$wiadczent wyniesionych z interakcji spotecznych®.

Jednym z najwazniejszych celéw oddzialywan resocjaliza-
cyjnych jest ksztaltowanie kompetencji spolecznych, osobistych
i zawodowych wychowankéw. Podstawg do tego typu stwierdzen
jest teoria interakcyjna wskazujaca, ze kazdy cztowiek, odgrywa-
jac réznorodne role spoleczne, ujawnia w nich réznorakie zacho-
wania, ktére wynikajg zaréwno z jego potencjalu osobowoscio-
wego, jak i istoty samych rol*. Potrzeba podnoszenia poziomu
kompetencji spolecznych nieletnich w ich resocjalizacji wydaje

8 A. Matczak, Kwestionariusz Kompetencyi Spolecznych KKS. Podrecznik,
Warszawa 2007.
8 A. Matczak, Kwestionariusz Kompetencji Spolecznych, Warszawa 2001.
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M. Konopczyiiski, Teoretyczne podstawy metodyki kulturotechniczmych
oddziatywan resocjalizacyjnych wobec nieletnich, Warszawa 2006, s. 52.
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sic w $wietle literatury czyms$ zupelnie oczywistym. Zdaniem
badaczy wysoki poziom kompetencji spolecznych jest predyk-
torem satysfakcjonujacego rozwijania relacji interpersonalnych
i kontaktéw spolecznych®; kompetencje spoleczne wplywaja na
opanowanie umieje¢tnosci obserwowania i kontrolowania wiasnej
ekspresji. Dobrze wyksztalcone umiejetnosci spoteczne determi-
nujg tendencj¢ do §wiadomego kreowania tozsamosci osobowej
i tej spolecznej oraz sklonnosci przejawiania zachowan ade-
kwatnych do sytuacji spolecznych®. Autorzy wskazujg réwniez
na fakt, ze wysoki poziom kompetencji spotecznych ma zwigzek
z lepszym przystosowaniem jednostki do zmian Zyciowych oraz
nizszym wskaznikiem leku, depresji czy tez poczucia samotno-
§ci®®. Niski poziom kompetencji spotecznych wyniktych na sku-
tek wadliwej socjalizacji sprawia, ze osoba posiada wiele oznak
niedostosowania spolecznego (zachowania przestepcze, agresja).
Mozna zatem zgodzic si¢ z A. Jaworowska i A. Matczak, ze ist-
nieje zwigzek miedzy brakiem kompetencji spotecznych a trud-
nosciami osoby w kwestii przystosowania®.

Nalezy podkresli¢, iz pomimo obszernej literatury na temat zna-
czenia kompetencji spolecznych dla sprawnego funkcjonowania
czlowieka w relacjach interpersonalnych dostrzega si¢ pewien nie-
dosyt, jezeli chodzi o publikacje, ktére laczylyby t¢ wiedze celem
weryfikacji skutecznosci oddziatywan resocjalizacyjnych w stosun-
ku do nieletnich. Niemniej jednak od lat 90. XX wieku wyraznie
wzrasta zainteresowanie badaczy kompetencja spoteczng w kon-
tekscie zachowania antyspolecznego. Autorzy wskazujg na fakt, ze
oprécz badan typowo korelacyjnych o charakterze poprzecznym

8 B.H. Spitzberg, W.R. Cupach, Inzerpersonal Skills, w: Handbook of Inter-
personal Communication, red. FHL.L. Knapp, J.A. Daly, art. cyt.

87 Zob.]. Czarnota-Bojarska, Obserwacyjna samokontrola a funkcgonowanie

w grupie, ,Psychologia Wychowawcza” 1997, nr 2,s. 157-167.

88

J. Strelau, Psychologia régnic indywidualnych, Warszawa 2002.

8 A. Jaworowska, A. Matczak, Test niedokoriczonych zdaii Rottera
RISB. Podrecznik, Warszawa 2003.
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przeprowadza si¢ coraz wiecej badan o charakterze longitudinal-
nym”. W literaturze przedmiotu wymienia si¢ kilka narzedzi do
badania poziomu kompetencji spolecznych rozumianych jako
nabyte umiejetnosci warunkujace efektywnosé funkcjonowania
czlowieka w réznych sytuacjach spotecznych”. Wspomniane na-
rzedzia mozliwe sg réwniez do wykorzystania w aspekcie badan
nad efektywnoscig resocjalizacji®’. Na potrzebe badarn efektyw-
nosci resocjalizacji za pomocg oceny kompetencji spolecznych
nieletniego wskazuja takze badania diagnostyczne, ktére po-
twierdzaja niski poziom kompetencji spolecznych nieletnich (np.
deficyt umiejetnosci praktycznych) czy tez deficyty w zakresie
relacjonowania si¢ z druga osobg (umiejetnosé stuchania, inicjo-
wania rozmowy, podtrzymania konwersacji na wybrany temat)®.
Badacze podkreslaja, iz istnieje oczywista potrzeba podnoszenia
poziomu kompetencji spolecznych nieletnich w procesie ich re-
socjalizacji, gdyz osoby te latwo popadaja w konflikt z otocze-
niem z uwagi na trudno$ci z asertywnoscig, umiejetnosciami
interpersonalnymi (komunikacja mig¢dzyosobowa, umiejetnosci
zaprezentowania siebie w relacjach z innymi)™.

7. Bartkowicz, Agresywnosé, kompetencje spoleczne i samoocena resocjalizo-
wanych nieletnich a ich przestgpezosé w okresie dorostosci, dz. cyt., s. 69-70.

9t Zob. A. Matczak, Kwestionariusz Kompetencji Spolecznych. Podrecz-
nik, dz. cyt.; K. Martowska, A. Matczak, Pomiar kompetencji spo-
lecznych — prezentacja nowego narzgdzia diagnostycznego, ,Psychologia
Jakosci Zycia Psychology of Quality of Life” 2013, t. 12, nr 1, s. 43-
56. Zob. takze Kwestionariusz Umiejetnosci Spotecznych (KUS),
w:A. Goldstein,B. Glick,].C. Gibbs,4RT. Program zastgpowania agresji,
Warszawa 2004.

7. Bartkowicz, Agresywnosé, kompetencje spoleczne i samoocena resocjalizo-
wanych nieletnich a ich przestgpezosé w okresie dorostosci, dz. cyt., s. 215-225.

% D. Sanger, B. Moore-Brown, C. Magnuson, N. Svoboda, Prevalence of
language problems among adolescent delinquents: a closer look, ,Communi-

cation Disorders Quarterly” 2001, nr 23, s. 17-26.

H. Kupiec, Zmiany w poziomie kompetencyi spotecznych jako wskaznik
(nie)efektywnosci resocjalizacyi nieletnich, ,Opuscula Sociologica” 2013,
nr 2 [4],s. 97-109.
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6. Usamodzielnienie mtodego cztowieka determinantem
jakosci zaistniatych oddziatywan resocjalizacyjnych

Zadaniem resocjalizacji jest migdzy innymi wywolanie zmia-
ny w zachowaniu si¢ jednostki, wzmocnienie jej odpornosci na
negatywne wplywy srodowiska, umiej¢tnos¢ usamodzielnienia si¢
podopiecznego w momencie, gdy wychowanek w coraz wickszym
stopniu przejmuje kontrole nad swoim zyciem, uruchamiajac
wiasne mechanizmy wewngtrznej kontroli zachowania®. Pomoc
prawna w kwestii usamodzielniania si¢ wychowanka jest regulo-
wana Rozporzadzeniem Ministra Sprawiedliwosci z dnia 17 paz-
dziernika 2001 roku w sprawie zaktadéw poprawczych i schronisk
dla nieletnich (Dz. U. nr 124, poz. 1359) oraz rozporzadzeniem
zmieniajgcym z dnia 20 lipca 2009 roku (Dz. U. nr 119, poz. 996).
W $wietle tego rozporzadzenia pomoc wychowankowi mozna
przyzna¢ na kontynuowanie nauki, usamodzielnienie, zagospoda-
rowanie, pomoc w uzyskaniu odpowiednich warunkéw mieszka-
niowych i pomoc w znalezieniu zatrudnienia (art. 140-141). Wy-
chowanek uzyskuje réwniez pomoc na zagospodarowanie, ktéra
moze przyja¢ forme rzeczowy (materialy potrzebne do remontu
i wyposazenia mieszkania, niezbedne urzadzenie domowe, sprzet
rehabilitacyjny itp.)*. Warto zauwazy¢, ze Najwyzsza Izba Kon-
troli do$¢ negatywnie ocenia funkcjonowanie systemu resocjaliza-
¢ji nieletnich prowadzonych w zaktadach poprawczych i w schro-
niskach dla nieletnich. Wskazuje si¢ miedzy innymi na brak
wspotpracy osrodkéw dla nieletnich z instytucjami powolanymi
do udzielania pomocy w usamodzielnianiu si¢ wychowankéw?’.

% Zob.wigcej w S. Gorski, Metodyka resocjalizacyi, Warszawa 1985.
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Rozporzadzenie Ministra Pracy i Polityki Spolecznej z dnia 3 sierpnia
2012 r. w sprawie udzielania pomocy na usamodzielnienie, kontynuo-
wanie nauki oraz zagospodarowanie (Dz. U. z dnia 23 sierpnia 2012 .,

poz. 954).
Najwyzsza Izba Kontroli. Departament Nauki, Oswiaty i Dziedzictwa

Narodowego, Informacja o wynikach kontroli funkcjonowania zakladow

poprawczych i schronisk dla nieletnich, Warszawa 2009, https://www.nik.
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Samodzielno$¢ jest kategorig nierozerwalnie zwigzang z ak-
tywnoscig, niezaleznoscig, inicjatywa i samosterowaniem”. Samo-
dzielno$¢ w tej perspektywie bytaby okreslana jako odwaga wycho-
wanka do bycia sobg, stawania si¢ indywidualnym czlowiekiem,
gotowym do $wiadomego kierowania wlasnym postepowaniem®.
Ktadzie si¢ wigc nacisk na analiz¢ funkcjonowania wychowankéw
w $rodowisku lokalnym. Ten proces wchodzenia w doroste zycie
musi by¢ stopniowy'®. Badania jakosci oddzialywan resocjaliza-
cyjnych skupiaja si¢ zatem woké! poznania loséw bytych wycho-
wankéw os$rodkéw wychowawczych'™. Zbierane dane pozwalaja
okresli¢, jakie s3 typowe, alternatywne $ciezki zyciowe i zawodowe
bytych wychowankéw. Badacze starajg si¢ wskaza¢ czynniki, ktére
mogg wspiera¢ lub tez hamowaé proces wchodzenia w §rodowi-
sko i usamodzielniania si¢. Analizuja oni zatem wplyw srodowiska
rodzinnego i otoczenia spolecznego na badanych. Wyniki badar
wskazuja na to, ze wychowankowie, powracajac do swoich doméw,
czesto niweczg caly proces resocjalizacyjny, wchodzac z powrotem
w $rodowisko, ktére sprzyja ponownemu wykolejeniu spolecz-
nemu (niech¢é w kontynuowaniu nauki'®, brak zaangazowania

gov.pl/szukaj/?event=&formname=wyszukiwarka-mini&fraza=Inform
acja+o+wynikach+kontroli+funkcjonowania+zak%C5%82ad%C3%B3
w+poprawczych+i+schronisk+dla+nieletnich&typ%5B%5D=wszystkie
&sort=mix_date_modyfikacji&sort_order=0 (dostep: 28.10.2015).

% Zob. 1. Mudrecka, Samodzielnosé, w: Encyklopedia Pedagogiczna XXIT
wieku, t. V, red. T. Pilch, Warszawa 2006, s. 597-601.

% Tamze,s. 597-601.

190 B. Gérnicka, Usamodzielnienie jako forma zapobiegania wykluczeniu spo-

lecznemu mlodziezy niedostosowanej — rola i zadania pedagoga, w: Powin-
nosci i kompetencje w wychowaniu oséb niedostosowanych spolecznie, red.

Z. Bartkowicz, A. Weglinski, A. Lewicka, Lublin 2010, s. 150.

Patrz A. Kaminski, Skutecznos¢ oddzialywan resocjalizacyjnych stosowa-
nych wobec nieletnich umieszczonych w miodziezowych osrodkach wycho-
wawezych, w: Uwarunkowania procesu resogjalizaci, red. A. Kaminski,

Warszawa 2011, s. 12-31.

Fundacja Rozwoju Nauki i Przedsi¢biorczosci, Analiza indywidu-

alnych wywiadow poglebionych — raport czgstkowy. Zadanie 5 ,Life
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w przygotowanie zawodowe oraz w poszerzanie kwalifikacji, brak
pracy, alkoholizm w rodzinie lub alkoholizowanie si¢ miode-
go czlowieka)'®. Inni badacze podkreslaja, ze wéréd czynnikéw
utrudniajacych realizacj¢ programu usamodzielniania znajduja
si¢ migdzy innymi: (a) niski potencjal adaptacyjny oséb opusz-
czajacych osrodki resocjalizacyjne; (b) brak zaplecza spolecznego
i emocjonalnego; (c) trudnosci w znalezieniu si¢ na rynku pracy;
(d) osamotnienie i bliski kontakt z osobami, ktére moga utatwié
powrét do dziatalnosci przestgpezej; () brak programéw profilak-
tycznych, ktére spetnialyby oczekiwania nieletnich i jednoczesnie
wspieralyby mlode osoby w procesie usamodzielniania'®.
Istotnym czynnikiem zwigkszajacym powodzenie usamo-
dzielnienia jest dobrze sporzadzony Indywidualny Program Usa-
modzielnienia (IPU) tworzony przy wspétpracy osoby usamo-
dzielnianej oraz jej opiekuna. Rozporzadzenie regulujace proces
usamodzielnienia wskazuje na nastepujace kwestie: (a) wspétdzia-
tanie i wspieranie osoby usamodzielnianej w kontaktach z rodzing
i srodowiskiem; (b) pomoc w uzyskaniu wyksztalcenia zgodne-
go z mozliwoéciami i aspiracjami wychowanka; (c) uzyskiwanie
kwalifikacji zawodowych; (d) pomoc w ustalaniu uprawnieri do
ubezpieczenia zdrowotnego; (e) pomoc w uzyskaniu odpowied-
nich warunkéw mieszkaniowych; (f) catkowite lub czesciowe
pokrywanie wydatkéw zwigzanych z wynajmem pokoju; (g) ula-
twianie uzyskania mieszkania socjalnego; (h) umozliwienie osobie
uczgcej si¢ uzyskanie dostgpu do internatu lub bursy; (i) calkowita

coaching”— wsparcie mlodziezy zagrozonej wykluczeniem spolecznym, http://
docplayer.pl/4000750-Analiza-indywidualnych-wywiadow-poglebio-
nych-raport-czastkowy-zadanie-5.htmls (dostep: 28.10.2015), s. 28.

105 A, Kaminski, Skutecznosé oddzialywari resocjalizacyjnych stosowanych

wobec nieletnich umieszczonych w miodziezowych osrodkach wychowaw-
czych, w: Uwarunkowania procesu resogjalizacyi, red. A. Kaminski, art.

cyt., s. 28-29.

T. Kaniowska, Bariery w procesie readaptacji spolecznej nieletnich, http://
docplayer.pl/5375177-Teresa-kaniowska-bariery-w-procesie-readapta-
cji-spolecznej-nieletnich.html (dostep: 28.10.2015).
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lub czg$ciowa pomoc w pokrywaniu wydatkéw zwigzanych z za-
kwaterowaniem osobie usamodzielnianej studiujacej; (j) pomoc
w podjeciu zatrudnienia i uzyskaniu przystugujacych swiadczer'®.

Zaobserwowano, ze duzg trudnoscig przy konstruowaniu IPU
jest brak sprecyzowanych planéw na przyszlos¢ ze strony usamo-
dzielnianej mlodziezy. Oprécz tego, bardzo czesto od miodego
czlowieka wymaga sie deklaracji, ktére praktycznie maja wplyw na
cale zycie'*. Badania wskazuja na fakt, iz najwicksze oczekiwania
respondentéw usamodzielnionych sg gtéwnie zwigzane ze wspar-
ciem emocjonalnym zaréwno w momencie przygotowari, jak i po
rozpoczeciu samodzielnego zycia. Nalezy ponadto pokresli¢, ze
potrzeby odnoszace si¢ do wsparcia finansowego, mieszkaniowego
pozostajag w znacznym stopniu zaspokojone przez opiekuna usa-
modzielnienia i pracownika socjalnego’®.

T.J. Wach w kwestii usamodzielnienia wychowankéw opusz-
czajacych zaklady dla nieletnich podkresla, ze gléwnym zadaniem
zwigzanym z tym procesem byloby, po pierwsze: opracowanie
Indywidualnego Programu Resocjalizacyjnego i zawarcie w nim
adekwatnych tresci usamodzielniajacych (np. w przypadku nie-
letnich z problemem uzywania $rodkéw psychoaktywnych cho-
dziloby o konkretne wskazanie potrzeby kontynuowania udziatu
w specjalistycznych zajeciach profilaktycznych/terapeutycznych);
po drugie: umozliwienie nieletniemu uczestnictwa w procesie
edukacji z mozliwoscia stalego doskonalenia si¢ zawodowego.
Autor nadmienia réwniez konieczno$¢ dostarczania instytucjom

105

Rozporzadzenie Ministra Pracy i Polityki Spotecznej z dnia 3 sierpnia
2012 r. w sprawie udzielania pomocy na usamodzielnienie, kontynuo-
wanie nauki oraz zagospodarowanie (Dz. U. z dnia 23 sierpnia 2012 r.,
poz. 954).

K. Glgbicka, M. Gosciniewicz, Praca socjalna z mlodzietq opuszczajgcq
placowki opiekuriczo-wychowawcze i ich rodzing, Warszawa 2014, http://
docplayer.pl/5696878-Pod-red-katarzyny-glabickiej-i-magdaleny-
-gosciniewicz-praca-socjalna-z-mlodzieza-opuszczajaca-placowki-
-opiekunczo-wychowawcze-i-ich-rodzina.html (dostep: 28.10.2015).
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107

B. Kulig, A. Soltys, Proces usamodzielniania mlodziezy dorastajgcej w pie-
czy zastgpezej, ,Problemy Opiekuriczo-Wychowawceze” 2013, nr 7, s. 46.
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wspdlpracujacym z MOW informacji o przebiegu wychowania/
resocjalizacji wychowankéw, w tym ich gotowosci do przejecia od-
powiedzialnosci za wlasng przyszlo§¢®.

Waznym aspektem usamodzielnienia jest przebudowa wlasnej
tozsamosci poprzez aktywno$¢ twéreza i pracg. Aktywno$é i praca
s3 z racji swojego charakteru spolecznego koniecznym warunkiem
usamodzielnienia, a tym samym zaspokojenia podstawowych eg-
zystencjalnych potrzeb, ktére gwarantuja mlodemu cztowiekowi
nie tylko stabilizacje zyciows, ale takze pewien kontakt spoteczny.
Praca zatem jest sygnalem, na ile wychowanek potrafi wejs¢ na
droge usamodzielnienia. Dzialania zwigzane z usamodzielnie-
niem poprzez prace sg znane w historii resocjalizacji wlasnie jako
przyktady resocjalizowania przez prace. Poprzez pracg doskonali
on samego siebie, wytwarza dobra materialne, ale tez nabiera po-
czucia sensu zycia'®. Praca, kariera zawodowa staja si¢ dla nielet-
niego dominujacymi determinantami zmian w postrzeganiu swo-
jego zycia i przysztosci réwniez od strony materialne;.

108

T.J. Wach, Profilaktyka i resocjalizacja nieletnich zagrozonych uzaleznie-
niem od srodkow psychoaktywnych, Warszawa 2014, s. 230-231.

19 Zob. S.M. Kwiatkowski, A. Bogaj, B. Baraniak, Pedagogika pracy, War-
szawa 2007, s. 53.
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ROZDZIAL IV

Determinanty efektywnosci resocjalizacji
w kontekscie oddziatywan przy pomocy
salezjanskiego systemu prewencyjnego






Wstep

Poczatki dzialalnosci salezjanskich Mlodziezowych Osrodkéw
Wychowawczych w Polsce majg swoje korzenie w latach 90. ubieg-
tego wieku. Na bazie poczynionych przeze mnie analiz stwierdzam,
ze salezjaniskiemu zapalowi pracy wéréd mlodziezy trudnej nie to-
warzyszyla jednakze systematyczna refleksja, ktéra mialaby swoje
umocowanie réwniez w badaniach empirycznych. Niemniej jednak
na przestrzeni kilkunastu lat pojawily si¢ pierwsze publikacje na-
ukowe zglebiajace przede wszystkim specyfike oddziatywan osrod-
kéw wychowawczych na mlodziez niedostosowang spolecznie'.
We wspomnianych publikacjach autorzy oscyluja gléwnie wokét
tego, co dzieje si¢ w takim osrodku, jak wyglada proces resocjali-
zacji mtodych chlopcéw majacych ciagly kontakt z systemem pre-
wencyjnym ks. Bosko. Bez watpienia jest to okres pewnej egzalta-
cji faktem, iz stosowany system prewencyjny w srodowisku ludzi
mlodych niedostosowanych spolecznie wydaje si¢ przynosic efekty,
jednym slowem jest czynnikiem wspomagajacym proces reedukacji
mlodziezy metodg resocjalizacyjna®.

Przeprowadzone kwerendy i wnioski uzyskane na podstawie
badan empirycznych potwierdzaja niejako moja opinie, iz brakuje
opracowari, ktére wnikatyby w jakos¢ tychze oddzialywan wycho-
wawcéw salezjaniskich. W kazdej dziedzinie zycia, réwniez w tej

! Zob.m.in. B. Stankowski, Prevenzione salesiana e rieducazione dei ragazzi

socialmente disadattati nel contesto polacco. Indagine interpretativa e pro-
spettica, dz. cyt.
2 Warto zaznaczy¢, ze to za sprawg G.B. Montiniego, pézniejszego pa-
pieza Pawla VI, salezjanie we Wloszech juz pod koniec lat 50. ubieg-
tego wieku rozpoczeli prace z mlodzieza niedostosowang spolecznie,
aplikujac w swych dziataniach system salezjariski. Zob. Non rinunciate
alla sfida dei ragazzi difficili, http://www.osservatoreromano.va/it/news/

non-rinunciate-alla-sfida-dei-ragazzi-difficili (dostep: 30.03.2015).

87



wychowawczej, wazny jest moment pochylenia si¢ wlasnie nad ja-
koscig pracy, zglebienia efektywnosci oddzialywari resocjalizacyj-
nych. W ujeciu H. Machela na proces resocjalizacyjny sktada si¢
ciag interwencji powigzanych ze sobg przyczynowo, ujetych calo-
$ciowo, $wiadomie i celowo zorganizowanych faktéw wychowaw-
czych, ktérych celem jest eliminowanie negatywnych nastawien
do oczekiwani spolecznych®. Tym trudniej zatem podjaé wysitki
badan jakosciowych skupionych na efektywnosci pracy wycho-
wawcéw w Srodowisku resocjalizacyjnym.

W zwigzku z powyzszym wydaje si¢ uzasadnione, aby dalsze
badania empiryczne na gruncie prewencji salezjariskiej w $§rodo-
wisku resocjalizacyjnym szty w kierunku oceny poziomu efek-
tywnosci pracy wychowawcéw. Diagnozowanie i sprawdzanie
efektywnosci resocjalizacji naleza do grona badar, ktére pochy-
lajg si¢ nad rzeczywistoscia wychowawczg i zaliczane sg do tak
zwanych badan eksperymentalno-ewaluacyjnych znanych szcze-
g6lnie na zachodzie Europy. Niemniej jednak nalezy podkresli¢,
ze réwniez w Polsce wspomniany nurt badarni jest nieodigczna
cze$cig pracy zaréwno praktykéw pracujacych w srodowiskach
wychowawczych, jak i teoretykéw zglebiajacych potrzeby wpro-
wadzania zmian instytucjonalnych oraz wdrazania programéw
resocjalizacyjno-terapeutycznych®.

Celem tego rozdzialu jest zatem wskazanie na kryteria, de-
terminanty, ktére wyznaczalyby ramy skutecznosci systemu
prewencyjnego ks. Bosko w warunkach resocjalizacyjnych. Do
dokonania realnej oceny efektywnosci resocjalizacji mlodziezy
niedostosowanej spotecznie w osrodkach salezjaniskich koniecz-
ne wydaje si¢ opracowanie czynnikéw determinujacych jakosé
oddzialywania resocjalizacyjnego w placéwkach MOW prowa-
dzonych przez salezjanéw. Niniejszy rozdzial wpisuje si¢ wiec
w prébe nakreslenia rzetelnych i trafnych narzedzi do precy-
zyjnego pomiaru skutecznosci pracy salezjariskiej w srodowisku

> H. Machel, Wprowadzenie do pedagogiki resocjalizacyjnej, Gdarisk 1994.

4

Zob. L. Pytka, Pedagogika resocjalizacyjna — wybrane zagadnienia teore-
tyczne i mez‘odyczne, dz. cyt.
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mlodziezy niedostosowanej spolecznie. Na bazie przeprowa-
dzonych analiz o$mielam si¢ stwierdzié, iz jest to pierwsza tego
typu préba dokonania poglebionych rozwazari w zakresie de-
terminantéw efektywnosci resocjalizacji w kontekscie oddziaty-
wan przy pomocy salezjariskiego systemu prewencyjnego. Autor
w niniejszym rozdziale wykorzystal metodg¢ analityczng. Zebrana
literatura przynalezy gléwnie do obszaru wloskiego i polskiego.
W ponizszym tekscie zostang zatem przedstawione rozwazania
dotyczace indykatoréw mogacych decydowac o jakosci oddziaty-
wania wychowawcéw salezjariskich pracujacych wsréd mlodzie-
zy niedostosowanej spolecznie.

1. Umiejetnos¢ wychowawcow dzielenia sie duchem
ks. Bosko i jego systemem prewencyjnym

Ksigdz Bosko w zdumiewajacy sposéb potrafit dotrze¢ do ubo-
giej miodziezy. Mlodym ludziom okazywal wiele serca, skupial
na nich uwage, otaczal troska materialng i duchows, pozwalajac
im dostrzec znaki mitosci wyzszej’. Umitowanie miodziezy przez
ks. Bosko sprawialo, iz byt on w stanie przetamac wszelkie stereo-
typy i konwenanse®. Nastawienie tego typu do ubogich wzmaga-
to w ks. Bosko pragnienie poszukiwania dobra, sprawiedliwosci,
wzrostu i rozwoju tych miodych napotkanych na swej drodze. Bu-
dowanie wiasciwych relacji, zyczliwosé, poszanowanie praw mlo-
dego czlowieka, stawianie na protagonizm, na wewngtrzne talenty
i energie rezydujace w dorastajacym czlowieku — to tylko niektére
cechy pedagogiki ks. Bosko. Aktualno$¢ przestania ks. Bosko do
miodziezy mozna upatrywaé przede wszystkim w podmiotowym
podejsciu do wychowankéw, takze do tych, ktérych mozna okre-
§li¢ jako trudnych i opuszczonych. W obliczu dyrektywnej peda-
gogii wladzy, uprzedmiatawiajacej wychowankéw i odmawiajacej

> Giovanni Paolo II, Lettera Iuvenum Patris del Sommo Pontefice Giovanni

Paolo II nel Centenario della morte di San Giovanni Bosco, dz. cyt.
¢ Por.T. Bosco, Don Bosco visto da vicino, Torino 1997, s. 108.
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im praw, oraz w sytuacji rozpowszechnionego systemu restryk-
cyjnego ks. Bosko staje si¢ prekursorem nowego spojrzenia na
wychowanka. Stwarza on warunki do rozumnego wychowania,
obdarza mlodego cztowieka miltoscig wychowawczg i wprowadza
go w perspektywe wartosci transcendentnych z odniesieniem do
religii’. Dla ks. Bosko celem wychowania byl rozwéj poszczegol-
nych aspektéw czlowieczeristwa: zdoby¢ wiedzg i zawéd, naby¢
umiejetnosci, ktére pozwola godnie funkcjonowaé w spoleczeni-
stwie; bra¢ udzial w tworzeniu kultury, stawac si¢ uczciwym oby-
watelem; kierowaé si¢ zasadami moralnymi i religijnoscia wy-
plywajaca z osobistego przylgnigcia do Boga (stawac si¢ dobrym
chrzescijaninem)®. Specyfika ducha salezjariskiego jest ukierunko-
wanie na mlodziez uboga i opuszczona. W tej pedagogii trium-
fuje poszanowanie mlodego czlowieka, zaréwno jego kruchosci,
podatnosci na oddzialywanie czynnikéw negatywnych, jak tez
i jego godnosci jako dziecka Bozego’. J.M. Petitclerc definiuje
system prewencyjny jako pedagogie zaufania, nadziei i przymie-
rza. Te trzy terminy sa skladowa swoistej dynamiki, ktéra roz-
grywa si¢ pomiedzy wychowawca a wychowankiem. Dynamiki
przepojonej duchem zaufania opartego na rozumie, nadziei po-
wigzanej z zapewnieniem wychowankowi nie tylko bezpieczeni-
stwa — chodzilo takze o dzialania ukierunkowane na wzbudzenie
w sobie odpowiedzialnosci. Byla to dynamika przepojona duchem
swego rodzaju ,przymierza’ ukierunkowanego na wychowanie
mlodego czlowieka (przymierze wychowawca — wychowanek,

Zob. P. Braido, Prevenire, non reprimere. 1l sistema educativo di don Bosco,

dz. cyt., s. 289.
Podobne idee przeniesione na grunt polski propagowal ks. B. Markie-

wicz. Patrz C. Kustra, Powsciggliwosé i praca w wychowaniu czlowieka.
Wspdlczesne odezytanie koncepeji wychowawczej ks. Bronistawa Markiewi-

cza (1842-1912), Torun 2002, s. 315-318, 340-344.

Wypowiedz P. Duvallet na konferencji dotyczacej systemu prewencyj-
nego, w: I/ sistema educativo di Don Bosco tra pedagogia antica e nuova, red.

P. Braido, Leuman (Torino) 1974, s. 314.
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instytucja — srodowisko)'. Aktualnie papiez Franciszek zacheca
salezjanéw do skonfrontowania obecnych dzialan na rzecz wy-
chowania z salezjariskg tozsamoscig charyzmatyczng. Kresli on
dla wychowawcéw salezjariskich nowe perspektywy dzialania, py-
tajac, czy zajmuja si¢ oni mlodziezg z nowych peryferii, oddalo-
ng praktycznie od wszystkiego, wykluczong, niemal bez Zadnych
mozliwosci'’. Atencja skupiona na miodziezy trudnej, ubogiej i tej
z marginesu byla u poczatkéw dzialalnosci ks. Bosko. Praktycz-
nie kazda kapitula generalna salezjanéw w ostatnich 30 latach
podejmowata problem koniecznosci zwracania szczegélnej uwa-
gi w pracy salezjariskiej na mliodziez niedostosowang spolecz-
nie’®. Owczesny przetozony generalny ks. J.E. Vecchi zachecat
wychowawcéw salezjariskich, aby wyjsé poza okreslone schematy
mentalne, a przede wszystkim, aby pozby¢ si¢ starych struktur
myslowych, dokonaé swego rodzaju exodusu mentalnego i pe-
dagogicznego w kierunku obecnosci, wspélpracy i tworzenia
sprzyjajacych relacji na rzecz mlodych'. W oczach wielu wycho-
wawcow i przelozonych pedagogia salezjariska jest wielkim skar-
bem, ktéry winien by¢ odnawiany, ubogacany o nowe zdobycze
naukowe, przystosowywany do aktualnych wyzwan edukacyj-
nych®. Poswiecenie na rzecz mlodziezy trudnej, wyzbycie si¢ jej

10 .M. Petitclerc, I valori pii significativi del Sistema Preventivo, http://www.

donboscoland.it/articoli/articolo.php?id=124443 (dostep: 26.03.2015).

"' Papiez Franciszek za A.F. Artime, Jak Ksigdz Bosko, z mlodziezq i dla
mitodziezy. Wigzanka 2015. Komentarz Przefozonego Generalnego Towa-
rzystwa Salezjariskiego, Krakéw 2015, s. 12.

2 J.E. Vecchi, Salesiani e giovani a rischio, w: Ragazzi di strada. Meeting

internazionale 7-11 dicembre 1998, 19.

B3 Por. J.E. Vecchi, 8i commosse per loro (Mc 6, 34). Nuove poverta, missione
salesiana e significativita, dz. cyt., s. 23.

4 Por. tamze, s. 24.

5 AF Artime, Omelia nella Conclusione del Convegno Internazionale di Pe-

dagogia Salesiana, Casa Generalizia, Roma, http://www.sdb.org/es/Rec-
tor_Mayor/Homilias/Omelie_Rettor_Maggiore/Conclusione_Conveg-
no_Pedagogia_Salesiana (dostep: 25.03.2015).
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oceniania, ktére mogloby podwazy¢ mozliwosé odkrycia i walo-
ryzowania pokladéw dobra i pragnien samorealizacji w ludziach
mlodych, to fundamentalne elementy wychowania w duchu sale-
zjariskim. W tej perspektywie wychowaweca staje si¢ dla mtodego
czlowieka towarzyszem podrézy na trudnej jego drodze ku od-
krywaniu sensu, nadziei i mozliwosci odbudowy wlasnego zycia.

2. Wychowauwca salezjariski: ojciec, przyjaciel, mistrz —
jako kryterium jakosci resocjalizacji salezjariskiej

Wychowawca w duchu systemu prewencyjnego jest osoba,
ktéra caltkowicie poswigca si¢ dla dobra wychowanka'. Usta-
wicznie wychodzi do mtodego cztowieka, doskonali si¢ w swojej
pracy, po$wigca sie jemu i zglebia zasady systemu prewencyjne-
go'’. Wychowawca staje si¢ wzorem dla wychowanka, gdy ob-
darza go miloscia wychowawcza (Zyczliwosé, uznanie wartosci
drugiej osoby, promowanie protagonizmu, takt pedagogiczny,
dbaloé¢ o spoleczny, moralny i intelektualny rozwéj mlodych
ludzi)®®. Ksigdz Bosko chcial, aby wychowawca salezjaniski byt
dla mlodziezy ojcem, mistrzem i przyjacielem. Jako ojciec praw-
dziwie duchowo rodzi swoich wychowankéw, na wzér $w. Pa-
wla, ktéry pisal do Koryntian, ze to on zrodzil ich w Chrystusie.
Jako przyjaciel stara si¢ zdoby¢ serce mlodego czlowieka, by sta¢
sie przykiadem, autorytetem. Wychowawca staje si¢ takze mi-
strzem, czyli kim§ do§wiadczonym duchowo, przewodnikiem,
ktéry proponuje pewng droge do przebycia, zaswiadcza swym
zyciem o wartosciach, bo sam kroczy po drogach tychze war-
tosci. Taki wychowawca jest w stanie odczytaé potrzeby mlo-

16 F Motto, Un sistema educativo sempre attuale, dz. cyt.,s. 80-95.

7" Por. V. Orlando, Strutture residenziali per minori e qualita del servizio

sociopedagogico, Roma 2007, s. 1821 184.

8 F. Motto, Un sistema educativo sempre attuale, dz. cyt.,s. 87.

19

Wywiad, opracowany przez M. Tadrzak-Mazurek, A. Godyn, z ks.

Pascualem Chédvezem SDB — 6éwczesnym przelozonym generalnym
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dziezy, towarzyszy¢ jej na nielatwej drodze poszukiwania odpo-
wiedzi na fundamentalne pytania dotyczace sensu zycia®®. Owa
obecnosé, uczestniczenie w zyciu mlodziezy, czyni go gotowym,
aby wskazywa¢ cele i drogi ich osiagniecia, wyjasnia¢ problemy
i wskazywac¢ kryteria, by z roztropnoscia korygowaé postepowa-
nie wychowanka®. W takim klimacie pedagogicznej obecnosci
wychowawca postrzegany jest nie jako przelozony, lecz jako oj-
ciec, brat i przyjaciel®.

Wychowaweca salezjariski to takze osoba, ktéra potrafi aktua-
lizowa¢ system prewencyjny, biorac pod uwage wyzwania wspot-
czesnego $wiata, jakimi s3: tworzacy sie dystans edukacyjny
mi¢dzy wychowawcg a mlodzieza; rézne formy ubéstwa wspét-
czesnej mlodziezy — od tego materialnego po ubéstwo duchowe;
rozdarcie powstajace we wnetrzu mlodego czlowieka pomiedzy
wlasng wiarg a wartos$ciami, jakie proponuje wspélczesny §wiat;
oraz wreszcie zagubienie mtodych ludzi i poktady dobra oraz po-
zytywnej energii, jakimi dysponuje mlodziez”. Jego oddanie sig
sprawie mlodziezowej, poswiecenie si¢ dla dobra ubogiej mlo-
dziezy staje si¢ swego rodzaju gwarancja jakosci postugi wycho-
wania, jaka mlodzi ludzie s3 obdarzeni**.

Towarzystwa $w. Franciszka Salezego, Prowadzic mlodych do Chrystusa,
http://mateusz.pl/donbosco/1109-2-Prowadzic-mlodych-do-Chrystu-
sa.htm (dostep: 26.03.2015).

2 Por. F. Motto, Un sistema educativo sempre attuale, dz. cyt.,s. 95.

21 Zob. wysitki autoréw pracujacych w kontekscie salezjariskim, aby nakre-

sli¢ figure wychowawcy zakotwiczonego w pracy z mlodzieza niedosto-
sowang spolecznie. Zob. R. Mion, V. Pieroni, Ragazzi difficili. Misure
a sostegno/accompagnamento, Ortona 2002, s. 92-107.

22 Giovanni Paolo II, Lettera Iuvenum Patris del Sommo Pontefice Giovanni

Paolo II nel Centenario della morte di San Giovanni Bosco, dz. cyt.

B J.Wilk, W poszukiwaniu wzoru wspotezesnego wychowawey, w: Wspolezes-

ny wychowawca w stylu ksigdza Bosko, red. J. Wilk, Lublin 1998, s. 5-24.

V. Orlando, Strutture residenziali per minori e qualita del servizio sociope-

dagogico, dz. cyt., s. 182-184.

24
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3. Asystencja wsrod mtodziezy gwarantem jakosci reso-
cjalizacji w kontekscie salezjariskim

Problematyka relacji wychowawcéw i wychowankéw w kon-
tekscie mlodziezowych o$rodkéw wychowawczych we Whoszech
(strutture residenziali per minori) jest ciagle zywa. Autorzy zwra-
caja uwage gléwnie na ksztalcenie wychowawcéw oraz na fakt
wnikania w problemy nastolatkéw uwiktanych w réznego rodzaju
dewiacje czy trudne Zyciowe dylematy”. Znaczenie oséb doro-
slych/wychowawcéw w procesie socjalizacji/resocjalizacji adole-
scentéw zostalo potwierdzone takze przez ostatnie badania na
gruncie wloskim?. Réwniez w kontekscie polskim podkreslana
jest idea resocjalizacji jako towarzyszaca obecno$¢ wychowawcéw,
os6b wspierajacych rozwéj mlodego cztowieka. Nieletni, spraw-
cy zachowan patologicznych czgsto doswiadczaja w swoim zyciu
odrzucenia, marginalizacji czy tez poczucia zaburzonego obrazu
samego siebie, wlasnej tozsamosci. Dzigki relacji tychze mtodych
z wychowawcg, osobg znaczacg, przywrécony zostaje i moze by¢
réwniez odbudowany u mlodziezy obraz siebie, pozytywny stosu-
nek do samego siebie oraz poczucie wlasnej wartosci®’.

Dzielenie si¢ duchem ks. Bosko oznacza wpisywanie si¢ w t¢
perspektywe wychowania, ktére sprzyja budowaniu dialogu
i wysuwaniu propozycji edukacyjnych na rzecz ludzi mlodych.
Ksigdz Bosko w swym systemie pragnal, aby wychowawca sta-
wal si¢ dla mlodziezy towarzyszem dzialan, moderujac w ten
sposéb ich zachowanie. Stala obecno$¢ wychowawcy wéréd
chlopcéw byla podstawg zagwarantowania mlodym ludziom

» Zob. wigcej w: E. D’Onofrio, A. Trani, Minori in comunita. Accoglienza,

educazione efficace e professionalita, Roma 2011.

2 E. Brecciaroli, L'influenza degli adulti significativi nell’inserimento sociale
) g 4

degli adolescenti. Risultati di una ricerca empirica. Estratto della Tesi di Do-
ttorato, Roma 2015.

¥ G. Kudlak, Przeslanki pracy resocjalizacyjnej w aspekcie wielowymiarowe-

go podejscia do osoby ludzkiej, ,Seminare” 2014, nr 1,s. 118-119.
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bezpieczenistwa, przestrzegania regulaminu®®. Pozwalala ona
takze na prewencyjne upominanie, ochron¢ przed nieprze-
myslanymi zachowaniami ze strony mlodziezy. Asystencja, bo
o tym tutaj mowa, posiada funkcje prewencyjna. Wychowaw-
ca jest postrzegany nie w kategoriach sedziego, ale przyjaciela,
mistrza, brata®. Relacja wychowawcza pomiedzy wychowawca
a wychowankiem rozpatrywana w kategoriach asystencji miala
swoisty cel: towarzyszy¢ miodemu czlowiekowi, doceniaé to, co
lubi i kocha mlodziez, wchodzi¢ w glebsze relacje z mlodymi
ludZzmi (empatia), wyczula¢ na odpowiedzialnos¢, zasady mo-
ralne i osobisty kontakt z Chrystusem (promowanie wymiaru
wertykalnego wychowania)®.

W kontekscie wloskim krytycznie spoglada si¢ na proces re-
socjalizacji pojety jako ,interwencja od zewnatrz™'. W literaturze
przedmiotu dominuje krytyczne spojrzenie, swego rodzaju po-
dejscie technokratyczne w zakresie resocjalizacji. Zdaniem wielu
autoréw naciski wychowawcéw na poszukiwanie rozwigzan tech-
nicznych (posias¢ pewne narzedzia, aby rozwiagzaé problem mto-
dziezy niedostosowanej spolecznie) nie przynosza oczekiwanych
rezultatéw. Wychowawca, pozostajac w orbicie rozwigzani czysto
technicznych, racjonalnych, statycznych, uznawany jest za osobg

28

Mysl ks. Bosko dotyczaca ciaglej obecnosci wychowawcy wsréd chlop-
c6éw zrodzita si¢ u niego we wezesnej mlodosci oraz w okresie jego kon-
taktéw z domem poprawczym ,La Generala” w Turynie (1845). Zob.
P. Braido, Don Bosco prete dei giovani nel secolo delle liberti, vol. 1, Roma
2003, s. 205; G. Bosco, Memorie dell’Oratorio di S. Francesco di Sales dal
1815 al 1855, vol. 1V, s. 119, http://www.sdb.org/ISS_ACSSA/fonti/
MemOratorio.pdf (dostep: 28.03.2015).

J. Bosko, System prewencyjny w wychowaniu mlodziezy (Regulamin dla
domdw Towarzystwa sw. Franciszka Salezego), Turyn 1877,s. 3-13 [DW
XXIX 99-1091.].

M. Borsi, Credo nell assistenza Salesiana, http://www.donboscoland.it/

articoli/articolo.php?id=129450 (dostep: 28.03.2015).

P. Bertolini, L. Caronia, Ragazzi difficili. Pedagogia interpretativa e linee
d’intervento, Firenze 1993.
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niekompetentng*. W' perspektywie pracy z mlodzieza trudng,
agresywng, majaca problemy natury relacjonalnej z dorostymi,
osobowo$¢ wychowawcy staje si¢ waznym i skutecznym narze-
dziem oraz czynnikiem wspomagajacym reedukacje mlodego
czlowieka®. Oddzialywania wychowawcy na polu resocjalizacyj-
nym wymagaja stalej, osobistej relacji z nieletnim, ukierunkowane;
na osiggniecie przez wychowanka dojrzalosci, autonomii, tozsa-
mosci osobowej zbudowanej na wartosciach moralnych i religij-
nych, ktére odnosza si¢ do osoby ujmowanej w sposéb integralny**.
Tym cenniejsza wydaje si¢ idea nakreslona przez ks. Bosko od-
noszgca si¢ do budowania kontaktéw wychowawca — wychowa-
nek na zasadzie ojcowskich relacji®*. Wpisuje si¢ ona w koncepcje
personalistyczng, gdzie podkreslana jest wlasnie idea, Ze jednym
z istotnych wymiaréw osoby jest fakt, iz czlowiek ma zdolnos¢
do spotkania si¢ i porozumiewania si¢ z innymi osobami oraz ze
jako$¢ jego wigzi interpersonalnych wplywa réwniez na jakos¢
jego zycia. System prewencyjny sprzyja nawigzywaniu przez wy-
chowawece cieplych i znaczacych relacji z miodymi ludZmi. Nie
chodzi jednak o relacje zbyt zuchwale lub takie, w ktérych mtody
czlowiek jest uprzedmiatawiany, ale przede wszystkim o wypra-
cowanie takich relacji, ktére sprzyjatyby wytworzeniu si¢ pewnej

32 ].P. Chartier, Les adolescents difficiles. Psychoanalyse et éducation spécialisée,

Toulouse 1991, s. 124.
M. Groppo, Educazione e riabilitazione. Modello medico e modello pedago-
gico a confronto, w: Professione educatore. Loperatore socio-psico-pedagogico,

red. M. Groppo, Milano 1994, s. 109-110.
3% Tamze,s. 101.

35
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Wiarto zwréci¢ uwage na to, iz wyniki badan empirycznych potwierdza-
ja potrzebe budowania relacji na zasadach mistrz-uczen w srodowisku
pracy z mlodzieza niedostosowang spolecznie. Zob. B. Starikowski, Don
Bosco e il giovane nella prospettiva del rapporto: Maestro-Allievo. Impli-
cazioni educative in vista del lavoro con ragazzi disadattati socialmente.
Referat wygloszony podczas Convegno Internazionale di Pedagogia
Salesiana Roma 19-21 marzo 2015 “Con Don Bosco educatori dei giovani
nel nostro tempo’.
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»przestrzeni wychowawczej”**. W takim kontekscie wychowawca
odkrywa samego siebie, prawde o sobie samym, o tym, kim jest, ja-
kie warto$ci powinien promowaé¢ w wychowaniu, a dopiero potem
stara sic dopoméc mtodemu cztowiekowi w procesie jego stawania
si¢ czlowiekiem w pelni spetnionym, zdolnym do prawidlowego
tunkcjonowania w spoleczeristwie®.

4. Protagonizm osob nieletnich
niedostosowanych spotecznie

W polskiej polityce resocjalizacyjnej do niedawna panowat
poglad, ze kara izolacyjna jest w stanie stworzy¢ optymalne wa-
runki do przeprowadzenia okreslonych czynnosci w zakresie pro-
cesu resocjalizacji. Punitywny model zwalczania niedostosowania
spolecznego oséb wydaje si¢ w chwili obecnej mato efektywny*.
Badacze poszukuja zatem efektywniejszych sposobéw i metod od-
dzialywania na mlodziez majaca problemy z przestrzeganiem pra-
wa. Jedng z nich jest wprowadzenie probacji jako nowej filozofii
karania. Jest ona profesjonalnym wysitkiem réznych podmiotéw
na rzecz oséb psychospotecznie dysfunkcyjnych. Wysitki M. Ko-
nopczynskiego ida jednak dalej, czyli w kierunku podkreslania
osobistego zaangazowania mlodego czlowieka w proces wiasnej
resocjalizacji (tzw. resocjalizacja twoércza)¥. Takze w obszarze
prewencji rzeczg charakterystyczng zwiazang z rozwojem, celami
i funkcjami wspomnianej prewencji jest tworzenie i poszukiwa-
nie coraz to skuteczniejszych §rodkéw i metod oddzialywania na

3 Por.]. Majka, Wychowanie chrzescijatiskie — wychowaniem persponalistycz-

nym, w: Wychowanie personalistyczne. Wybér tekstow, red. F. Adamski,
Krakéw 2005, s. 155-168.

Por. B. Starikowski, Salezjariski system wychowania mlodziezy — mozliwe
wypaczenia, ,Seminare” 2011, t. 30,s. 193-194.

37

% A. Batandynowicz, Teoria i praktyka probacji a resocjalizacja skazanych
2 udzialem spoleczeristwa, ,Prokuratura i Prawo” 2006, nr 9, s. 7-8.

M. Konopczyriski, Metody twirczej resocjalizacji, dz. cyt.
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mlodziez niedostosowang spolecznie. W prewencji zachowan za-
grozeniowych podkresla si¢ role miodego cztowieka jako protago-
nisty, czyli jego czynne uczestnictwo w programie pomocy uzalez-
nionym lub chorym (zob. dziatalnos¢ szkolnych két Monar, ktéra
przyczynia si¢ do poszukiwania skutecznych i dostosowanych do
srodowiska mlodziezy sposobéw przeciwdzialania narkomanii
i innym zjawiskom niekorzystnym w zyciu miodziezy)*.

Protagonizm wspélczesnego mtodego cztowieka z jego wrazli-
woscig na wszystko to, co niesie ze sobg technika, ze swoim pedem
do nawigzywania przyjazni, ze wzmozonym poczuciem godnosci
osobistej, oznaczalby umiejetnos¢ w dziedzinie planowania i kre-
owania wiasnej przyszlosci, troske o wyrobienie w sobie klarownej
postawy na polu aksjologicznym oraz odpowiedzialne uczestnic-
two w zyciu spolecznym. W procesie nauczania i wychowania
os6b nieletnich niedostosowanych spolecznie sugeruje si¢, aby
bra¢ pod uwage swoiste trudnosci, jakie posiadaja mlodzi ludzie
w dostosowaniu si¢ do wymogéw wychowania i zadan szkoly*.
Analiza literatury przedmiotu sklania nas do konkluzji, iz w wy-
zej wymienionej kwestii nalezy mie¢ na uwadze przede wszyst-
kim fakt, aby dostosowaé organizacje, metody i tre$¢ nauczania do
psychodynamicznej struktury wychowanka prezentujacego rézno-
rakie zaburzenia w niedostosowaniu spolecznym oraz wyréwnac
skutki doznanych niepowodzeri szkolnych*.

W swoim dos$wiadczeniu pedagogicznym Jan Bosko wskazywat
na prymat osoby, na aspekt poszanowania wolnosci i protagonizmu

0 7. Gas, Profilaktyka uzaleznieri, Warszawa 1993, s. 38-39.
# Zgodnie z ideg C. Rogersa odno$nie do koncepcji pedagogiki niedyrek-
tywnej, to sam wychowanek staje si¢ najlepszym przewodnikiem, ktéry
potrafi zrozumie¢ samego siebie w $wietle swoich osobistych doswiad-
czeri. Wychowawca w tej perspektywie staje si¢ towarzyszem, ktéry wraz
z miodym czlowiekiem, na bazie efektywnej komunikacji, poszukuje
dla wychowanka optymalnych zyciowych rozwigzari. Por. B. Sliwerski,
Wspdtczesne teorie i nurty wychowania, Krakéw 2003, s. 122.

#2 Zob. O. Lipkowski, Resocjalizacja, Warszawa 1987, s. 211.
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mlodego cztowieka®. W jego systemie wychowawczym dostrze-
gamy zatem, iz aby osiggna¢ cel wychowania, nalezy stawia¢ na-
cisk na wzrost osobowy wychowanka przy zalozeniu, ze praca wy-
chowawcy nie moze zastapi¢ zaangazowania wychowanka (aspekt
samowychowania). Aktualne analizy w kontekscie salezjariskim
dotyczace miodziezy niedostosowanej spolecznie idg w kierunku
promowania wolontariatu, przynalezno$ci do organizacji sporto-
wych oraz protagonizmu i kreatywnosci mlodziezy jako czynni-
kéw terapii i prewencji niedostosowania spolecznego nieletnich*.

5. Wymiar religijny jako determinant efektywnosci
resocjalizacji nieletnich

Istnieje wiele definicji religii. Najogdlniej mozna ja uja¢ stowa-
mi Sprangera jako ,,najwyzsze i absolutnie zaspokajajace doswiad-
czenie warto$ci”®. Inni autorzy podkreslaja, iz religia jest realng
i dynamiczng relacja osobowg cztowieka do rzeczywistosci trans-
cendentnej. Jest ona zatem relacja czlowieka do jakiejs istoty naj-
wyzszej lub najwyzszej wartosci pojmowanej jako sacrum. W tej
relacji zachodzi uznanie zaleznosci, pragnienie oddania czci, da-
zenia do $cislego zwigzania si¢ z nig*.

Analiza literatury przedmiotu dowodzi, ze praktycznie od
XVII wieku w resocjalizacji wiezniéw stawiano nacisk na ksztal-
cenie umystowe i wychowanie religijne?”. W kontekscie polskim

# Dicastero per la Pastorale Giovanile Salesiana, La Pastorale Giovani-

le Salesiana. Quadro di riferimento fondamentale, http://www.exallievi-

donbosco.com/area-download/doc_view/49-lapastorale-giovanile-sale-
siana (dostep: 15.05.2015).

# P Frisoli, Riflessioni e proposte dei salesiani di don Bosco in Italia, http://
www.donboscoland.it/articoli/articolo.php?id=2187 (dostep: 17.04.2015).

#  Cyt.za: S. Kuczkowski, Psychologia religii, Krakéw 1998, s. 43.

% 7. Zdybicka, Religia i religioznawstwo, Lublin 1988, s. 23.

¥ E.J. Dukaczewski, Z historii instytucji i koncepeji resocjalizacyjnych w Eu-

ropie i USA, w: Resocjalizacja nieletnich. Doswiadczenia i koncepeje, red.

K. Pospiszyl, Warszawa 1990, s. 15-43.
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akty prawne przyznaja skazanym prawo do wolnosci wyznania,
korzystania z praktyk religijnych i z postug duszpasterskich®.
Wielu badaczy podejmuje problem roli religii w resocjalizacji oséb
skazanych®. Uzasadnione wydaje si¢ zatem odwolywanie si¢ w re-
socjalizacji do prawidlowo uksztaltowanej religijnosci, niemniej
jednak autorzy zwracaja uwage na fakt, iz mimo Ze nasze spo-
teczenistwo ma okazje¢ otrzymaé gruntowng edukacje religijna, to
jednak u oséb pozostajacych w zaktadach karnych w pewien spo-
s6b nastepuje ostabienie internalizacji norm moralnych, a ich sto-
sunek do religii i wartosci ulega zawieszeniu®. Niemniej jednak,
autorzy podkreslaja, ze celem resocjalizacji w duchu religijnym
nie bedzie nawrdcenie sprawcy, odstapienie od zachowan pato-
logicznych, ale aktualizacja potrzeby transcendencji i zapoczat-
kowanie drogi w kierunku jej realizacji (postawienie sobie fun-
damentalnych pytan dotyczacych wlasnej tozsamosci, celu i sensu
zycia). Niezbedne staje si¢ takze uleczenie relacji do Boga oraz
odbudowa samoakceptacji opartej na nowo odkrytych wartosciach
duchowych®.

Popularng forma resocjalizacji oséb skazanych jest obecnos¢ ka-
pelanéw wigziennych, ktérzy staraja si¢ dotrze¢ do glebokich po-
ktadéw $wiadomosci i budzi¢ autorefleksje u os6b przebywajacych

#  Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 2 kwietnia 1997 r. (Dz. U.
nr 78, poz. 483); Rozporzadzenie Ministra Sprawiedliwosci z dnia
2 wrzesnia 2003 r. w sprawie szczegélowych zasad wykonywania praktyk
religijnych i korzystania z postug religijnych w zakladach karnych i aresz-
tach §ledezych (Dz. U. nr 159, poz. 1546).

J.D. Pol, Czy religia jest w wigzieniu potrzebna, w: Religia w procesie reso-
galizacji, red. P. Goldyn, Konin 2010, s. 46-55; K. Fraiczak, K. Zakieta,
Religia i duchowosc w procesie resocjalizacyi osadzonych w zakladach kar-
nych, w: W strong readaptacji spolecznej, red. A. Fidelus, Piotrkéw Trybu-
nalski 2009, s. 90-101.

J.D. Pol, Czy postawy religijne mogg sprzyjac resogjalizacji skazanych?,
»Seminare” 2002, nr 18, s. 492.

G. Kudlak, Przestanki pracy resocjalizacyjnej w aspekcie wielowymiarowe-
go podejstia do osoby ludzkiej, art. cyt.,s. 126-128.
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w zakladach karnych®. Badacze pisza o skutecznosci funkcji re-
socjalizacyjnej kapelana wieziennego i wykazuja, iz jego obecnoé¢
wplywa na poprawg moralng oséb pozbawionych wolnosci®.
Pochylajac si¢ nad problemem resocjalizacji nieletnich w Pol-
sce, nalezy stwierdzi¢, ze prawdziwe zmiany w sytuacji dzieci prze-
stepczych nastgpity dopiero w XIX wieku, w zwigzku z rozbudze-
niem si¢ pragdéw penitencjarnych. Polska w okresie rozbiorowym
kontynuowala prace nad prawem karnym, gloszac idee, ze celem
kary pozbawienia wolno$ci nie moze by¢ zemsta na winowajcy,
ale przede wszystkim jego poprawa®*. Wychowankowie nieletni
w zakladzie pobierali lekcje religii, gdyz duza wage przywiazy-
wano do wychowania religijnego i umoralniajacego wplywu po-
gadanek wychowawczych®. Aktualne badania dowodza, ze wsréd
czynnikéw chronigcych, hamujacych wystepowanie zachowan ry-
zykownych znajduje si¢ — poza silna wigzig z rodzing — réwniez
fakt regularnych praktyk religijnych, poszanowanie wartosci i au-
torytetéw spotecznych®®. Inni badacze wskazuja na to, iz nieletnim
przebywajacym w osrodkach resocjalizacyjnych brakuje atrybutu
wiary’’. Dzieciristwo i mtodos¢ wielu wychowankéw mlodziezo-
wych osrodkéw wychowawczych byly naznaczone patologicznymi

>2 P. Wojtas, Duszpasterstwo wigzienne wsréd form resocjalizacji skazanych,

w: W poszukiwaniu alternatywnych form i metod resocjalizacyi skazanych,

red. H. Malicka-Gorzelariczyk, P. Prusak, Bydgoszcz 2008, s. 110.

K. Pierzchata, Kapelan wigzienny w procesie resogjalizacji penitenciarnej,
Torun 2013.

E.J. Dukaczewski, Rys historyczny rozwoju opieki nad dzieckiem spolecznie
niedostosowanym (przestepezym) w Polsce do wybuchu II wojny swiatowey,
w: Resocjalizacja nieletnich. Doswiadczenia i koncepeje, red. K. Pospiszyl,
Warszawa 1990, s. 175.

55 Tamze,s. 175-176.
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A. Szymanowska, Wplyw ,czynnikow ryzyka” na przestgpezosé mlodzie-
2y, »Problemy Poradnictwa Psychologiczno-Pedagogicznego” 2003,
nr 1(17),s. 82.

W. Nynca, Wychowanie duchowe w resocjalizacji nieletnich, ,Opieka —
Wychowanie — Terapia” 2007, nr 3-4,s. 30-31.
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postawami rodzicow’®. Wychowywani w biedzie i w oparach
alkoholu, w $rodowisku kryminogennym czy narkomanskim,
mtlodzi ludzie stopniowo byli pozbawiani wychowania religijne-
go lub tez w ogéle nie korzystali z takiej mozliwosci. Zdaniem
R. Chatupniaka w rodzinie patologicznej duchowe wartosci staja
si¢ drugoplanowe, a sprawy religii przybieraja posta¢ odswigtnych
,wydarzen” bez konkretnego wplywu na zycie codzienne®. Nawet
jesli zachowania patologiczne rodzin w pewien sposéb degraduja
moralnie i spolecznie dzieci i mlodziez, paralizujac jednoczesnie
mozliwosci wdrazania wychowania chrzescijafiskiego, to jednak
autorzy podkreslaja znaczenie milosierdzia i doswiadczenie Boga
przebaczajacego na drodze resocjalizacji mlodych ludzi®. Inni
autorzy podkreslajg warto$¢ modlitwy i grupy ludzi, ktérzy po-
dzielaja podobne wartosci. Owa wspélnota wiary opierajaca sie
na dobrowolnosci i odpowiedzialnoéci moralnej pomaga nabywac
mliodemu czlowiekowi kompetencje spoteczne i odkrywaé nowy
wymiar dojrzalosci i nawrécenia®!. Religia zachgca zatem wszyst-
kich wierzacych, a takze nieletnich niedostosowanych spolecznie
do glebszej penetracji wnetrza moralnego, otwiera wicksze moz-
liwosci skutecznego oddzialywania na wychowanka pragnacego
odbudowaé wiasny sens zycia®.

8 'W. Nynca, Kilka refleksji o resocjalizacji nieletnich. Analiza krytyczna,

,Opieka — Wychowanie —Terapia” 2008, nr 3-4, s. 44.
R. Chalupniak, Potrzeba i uzasadnienie wychowania religijnego w pod-
stawowych Srodowisk wychowawezych (rodzina, parafia, szkota, media),

w: Wychowanie chrzescijariskie. Migdzy tradycjg a wspélezesnoscig, red.
A. Rynio, Lublin 2007,5.718.

Z.S. Iwanski, Wartosci chrzescijariskie w procesie resocjalizacyi, w: Wycho-
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wanie chrzescijariskie. Migdzy tradycjq a wspotezesnoscig, red. A. Rynio,
dz. cyt.,s. 577.

T. Kalniuk, Grupa ewangelizacyjna w resogjalizacji, ,Pedagogika Spo-
teczna” 2009, nr 2, s. 147-156.

Zob. wnikliwg analiz¢ religijnosci Polakéw dokonang przez J. Mariani-
skiego, Indywidualizm religijny we wspdtezesnym swiecie wyzwaniem dla
Kosciola, w: ,Communio” w chrzescijariskiej refleksji o Kosciele, red. A. Cza-

ja, M. Marczewski, Lublin 2004, s. 13-40.
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Zagadnienie resocjalizacji nieletnich oraz aspekt religijny
owej reedukacji nie byly pomijane w rozwazaniach i w prakty-
ce wychowawczej ks. Bosko®. Formacja religijna wychowankéw
stanowila wazny wymiar systemu prewencyjnego®. Zalozyciel
salezjanéw wecielal religie w proces formacji osobowosci oraz za-
ktadal nieprzymuszony udzial mtodziezy w Zyciu sakramental-
nym i liturgicznym (Eucharystia, sakrament spowiedzi, poboz-
no$¢ maryjna, kult $wietych)®. Celem wychowania religijnego
w perspektywie prewencyjnej ks. Bosko byto ukierunkowanie na
zbawienie, praca nad soba w osiagni¢ciu $wigtosci®. Bez religii
wychowanie byloby nie tylko bez skutku, ale mijaloby si¢ z ce-
lem®.To wlasnie wymiar religijny sprawia, ze mlodziez jest ciagle
motywowana do stawania si¢ protagonistg wiasnego rozwoju®.
Nie chodzi zatem o religi¢ pojmowang w sposéb abstrakcyjny,
spekulatywny, ale o religie zakorzeniong w realiach zycia, reli-
gie, ktora jest czynnikiem wskazujacym, iz pedagogia ks. Bosko
ma charakter transcendentny, gdyz proponuje formacj¢ wycho-
wanka jako osoby wierzacej, zafascynowanej osobg Jezusa Chry-
stusa, stajacej si¢ odwaznym $wiadkiem wlasnych przekonan

8 P. Braido, I/ Sistema preventivo di don Bosco alle origini (1841-1862).
11 cammino del ,preventivo” nella realta e nei documenti, http://sangiovan-
nibosco.net/RSS/Docs/volume27/27_annol4_num2-0255-0320.pdf
(dostep: 30.03.2015).

Zob. m.in. M. Kalinowski, Salezjariska pedagogika resocjalizacyjna,

Otwock 1998.

0 F. Motto, Elementi di attualita nel Sistema Preventivo di Don Bosco,
http://www.donboscoland.it/articoli/articolo.php?id=4038 (dostep:
30.03.2015).

6 R. Weinschenk, Podstawy pedagogiki ksigdza Bosko, Warszawa 2000,
s. 67.

7 F. Desramaut, Ksigdz Bosko i zycie duchowe, Warszawa 1990, s. 39.
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S.C. Michalowski, Wybrane elementy systemu sw. Jana Bosko w pracy
Katolickiego Osrodka Wychowania i Resocjalizacji Mlodziezy Nadzieja
w Bielsku-Bialej, w: Ksigdz Bosko i jego system wychowawczy, red. J. Nie-
weglowski, Warszawa 2000, s. 426.
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religijnych®. Rola wychowania religijnego byloby wigc otwarcie
sie wychowanka na dzialanie taski Bozej, wyczulanie na to, aby
kultywowaé w mlodym czlowieku pragnienie Boga™. W kontek-
$cie salezjariskim wielu autoréw podkresla znaczenie religijnosci
mlodego cztowieka w procesie resocjalizacji”. Zwraca si¢ réw-
niez uwage na role osrodkéw salezjariskich, ktére ktadac nacisk
na sfere religijng, wyczulaja mlodziez na wartosci chrzescijanskie,
transcendentne oraz na poszanowanie innych ludzi i mozliwosci
samodzielnego dokonywania wyboréw $wiatopogladowych”.
W takim klimacie mtodzi chiopcy buduja swoje odniesienie do
warto$ci wyzszych, uczestniczg w praktykach religijnych, majac
w ten sposéb mozliwo$¢ przylgniecia do wiary w duchu pelnej
wolnoéci i szacunku do wartosci religijnych.

6. Program wychowawczy osrodka jako determinant
jakosci resocjalizacji

Salezjaiiskie Mlodziezowe Osrodki Wychowawcze nie maja
krat ani specjalnie oddelegowanej strazy. Wychowankowie pod-
legaja jednak pewnym ograniczeniom dotychczasowej wolno-
§ci i swobody poruszania si¢. Kazda placéwka posiada podstawe
programowg ustalong przez Ministerstwo Edukacji Narodowej,
statut, regulamin, program wychowawczy, program profilakty-
ki, programy réznych két zainteresowari, regulamin warsztatow,

¢ Giovanni Paolo I, Lettera Iuvenum Patris del Sommo Pontefice Giovanni

Puaolo II nel Centenario della morte di San Giovanni Bosco, dz. cyt.

0 P. Chavez Villanueva, Strenna del Rettor Maggiore 2013, http://www.
donbosco.it/index.phpPoption=com_content&view=article&id=2101:
strenna-per-la-famiglia-salesiana-&catid=131:editoriali&ltemid=598
(dostep: 10.04.2015).

D. Buksik, Znaczenie ksztattowania religijnosci w funkcjonowaniu dojrza-
Zej osobowosci, w: Religia w procesie resocjalizacyi, red. P. Goldyna, art. cyt.,

s. 9-19.

M. Minkiewicz, E. Wos$, Salezjariski osrodek wychowawczy sw. Jana Bo-
sko w Trzcinicu, ,Seminare” 2003, t. 19, s. 369-384.
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jesli takowymi dysponuje, rozkiad dnia itd. Wspomniane rozwig-
zania organizacyjne i prawne w rzeczywisto$ci sprawiajg, ze tego
typu placéwki maja charakter izolacyjny”. W swych zalozeniach
MOW prowadzone przez salezjanéw spelniaja funkcje placéwki
resocjalizacyjno-rewalidacyjnej i daza do wdrozenia kompeten-
cyjnego modelu resocjalizacji przy wykorzystaniu metod twér-
czej resocjalizacji. Wychowankowie oprécz wszechstronnej opieki
wychowaweczej, psychologicznej i pedagogicznej korzystaja z in-
dywidualnych programéw edukacyjno-terapeutycznych, ktére
s3 opracowywane na podstawie indywidualnych potrzeb i zale-
cent ujetych w orzeczeniach o potrzebie ksztalcenia specjalnego
i w opiniach wydanych przez Rodzinne Osrodki Diagnostyczno-
-Konsultacyjne. W celu prawidlowej i efektywnej realizacji proce-
su resocjalizacji mlodziezy niedostosowanej spolecznie niezbedne
jest wyodrebnienie adekwatnych metod i $rodkéw pracy dydak-
tycznej 1 wychowawczej, zmierzajacej do mozliwie optymalnego
poziomu oddzialywania na mlodziez i przygotowania jej do wej-
$cia w $rodowisko spoleczne i zawodowe™. W procesie naucza-
nia i wychowania nieletnich niedostosowanych spotecznie nalezy
bezwzglednie wzia¢ pod uwage trudnosci w realizowaniu obo-
wigzkéw szkolnych i wychowawczych oraz w dostosowaniu si¢ do
wymogéw szkoly.

Resocjalizujaca funkcja o$rodka wychowawczego zalezy réw-
niez od dostosowania programu wychowania do swoistego stanu
postaw i osobowosci, cechujacych nieletnich niedostosowanych
spolecznie. Tworzac program wychowawczy MOW, badacze
wskazuja na fakt, aby bra¢ pod uwage, iz miodziez ma za soba
nie tylko niepowodzenia na plaszczyznie dyscyplinarnej, ale tak-
ze w wymiarze osiggnie¢ szkolnych. Sg to nieletni, ktérzy maja

7 Por. I. Motow, Perspektywa skutecznej resogjalizacji nieletnich. Mozli-

wosci i bariery, http://ore.edu.pl/phocadownload/Resocjalizacja/per-
spektywa%20skutecznej%20resocjalizacji%201.%20motow.pdf (dostep:
22.04.2015).

H. Gasior, Proces nauczania spolecznie niedostosowanych, w: Nauczanie
spolecznie niedostosowanych, red. H. Gasior, Katowice 1992, s. 45.
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trudnosci w podjeciu systematycznego wysitku, dlatego tez w pro-
cesie resocjalizacji wyréznia si¢ etap wstgpnej adaptacji szkolnej
i rozbudzania zainteresowan naukg oraz etap podtrzymywania za-
interesowari i aktywizacji uczniéw”.

Mtodziezowe Osrodki Wychowawcze, dbajac o indywidualne
potrzeby i mozliwosci swoich wychowankéw, winny takze za-
pewniaé realizacje obowigzku szkolnego, udzial w dodatkowych
zajeciach edukacyjnych i wychowawczych, uczestnictwo w indy-
widualnych lub grupowych zajeciach resocjalizacyjnych, socjote-
rapeutycznych, rewalidacyjnych, pomoc w nauce, przygotowanie
wychowankéw do samodzielnego udzialu w Zyciu spotecznym?™.

W kontekscie salezjariskim niezmiernie waznym czynnikiem
resocjalizacji oséb mlodych jest indywidualny program resocja-
lizacyjny. Czgsto jest on opracowywany przez wychowawce we-
spét z wychowankiem i realizowany w trakcie pobytu nieletniego
w osrodku”’.

Warto zaznaczyé, ze praca wychowawcza i resocjalizacyjna
prowadzona na podstawie Indywidualnych Programéw Reso-
cjalizacyjnych zostala zmieniona na mocy Rozporzadzenia Mi-
nistra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2013 roku’®. Dla

75

Zob. zalozenia pedagogiki integralnej H. Daubera i V. Buddrusa, kté-
rzy podkreslaja koniecznos¢ stosowania w nauczaniu zasad ,matych
krokéw”, w: B. Sliwerski, Wspolczesne teorie i nurty wychowania, dz. cyt.,
s. 181.

6 Zob. A. Kaminski, Mlodziezowe Osrodki Wychowawcze w Polsce, ich
zadania i sposoby funkcjonowania, w: Profilaktyka, Opicka, Wychowanie,
Resocjalizacja — wybrane aspekty, red. K. Socha-Kotodziej, B. Zajecka,
Czestochowa 2005, s. 95.

Zob. np. Statut Mlodziezowego Osrodka Wychowawczego w Rzep-
czynie, http://www.mow-rzepczyno.pl/index.phproption=com_conten
t&view=article&id=76:statut&catid=14:sample-data-articles  (dostep:
27.04.2015).

Dotychezas dla wychowankéw MOW opracowywano Indywidualne
Programy Resocjalizacyjne (IPR), a dla wychowankéw MOS Indywidu-
alne Programy Terapeutyczne (IPT). Aktualnie obowigzuje opracowanie
programu o nazwie Indywidualny Program Edukacyjno-Terapeutyczny
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wychowankéw posiadajacych orzeczenie o potrzebie ksztalcenia
specjalnego zostaje wypracowany IPET uwzgledniajacy zalecenia
zawarte w orzeczeniu o potrzebie ksztalcenia specjalnego oraz do-
stosowany do indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyj-
nych oraz mozliwosci psychofizycznych wychowanka™. Badacze
uwypuklaja niektére wazne elementy i wskazania do pracy z wy-
chowankami niedostosowanymi spolecznie, ktére réwniez win-
ny by¢ uwzglednione przy tworzeniu IPET: (a) pomoc uczniom
majacym niepowodzenia szkolne; (b) ukierunkowanie aktywnosci
ucznia poprzez stworzenie warunkéw do rozwoju zainteresowari,
wzmacnianie poczucia wlasnej wartosci, samooceny i odpowie-
dzialnosci za swoje czyny; (c) pomoc w nawigzywaniu pozytywnych

(IPET). Za realizacj¢ programu odpowiadajg wszyscy nauczyciele, wy-
chowawcy, specjalisci pracujacy z wychowankami. Patrz: Rozporzadze-
nie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2013 r. w sprawie
zasad udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej
w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach (Dz. U. z 2013 r.,
poz. 532).

Na uwagg zastuguje fakt, ze program okresla: (a) zakres i sposéb dosto-
sowania wymagan edukacyjnych wynikajacych z programu nauczania
do indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz mozliwo-
éci psychofizycznych ucznia; (b) rodzaj i zakres zintegrowanych dziatan
nauczycieli i specjalistéw prowadzacych zajecia z uczniem; (c) formy
i okres udzielania uczniowi pomocy psychologiczno-pedagogiczne;j;
(d) dziatania wspierajace rodzicow wychowanka oraz, w zaleznosci od
potrzeb, zakres wspéldzialania z poradniami psychologiczno-pedago-
gicznymi; (e) zajecia rewalidacyjne oraz inne zajecia, odpowiednie ze
wzgledu na indywidualne potrzeby rozwojowe i edukacyjne wychowan-
ka; (f) zakres wspélpracy nauczycieli i specjalistéw z rodzicami ucznia
w realizacji zadan. Zob. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 17 listopada 2010 r. w sprawie warunkéw organizowania ksztal-
cenia, wychowania i opieki dla dzieci i miodziezy niepelnosprawnych
oraz niedostosowanych spolecznie w przedszkolach, szkotach i oddzia-
tach ogdlnodostepnych lub integracyjnych (t. jedn. Dz. U. z 2014 r.,
poz. 414); Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia
30 kwietnia 2013 r. w sprawie zasad udzielania i organizacji pomocy
psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach
i placéwkach (Dz. U. z 2013 r., poz. 532).
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kontaktéw spotecznych z réwiesnikami; (d) modyfikowanie wzoréw
zachowan, wskazywanie alternatywnych i adekwatnych do wyma-
gan konkretnych sytuacji wychowawczych; () promocja profilaktyki
uzaleznien; (f) umozliwienie uczniom wzigcia udziatu w zajeciach
z zakresu strategii radzenia sobie ze stresem, treningéw zastepo-
wania agresji, treningéw umiejetnosci spolecznych; (g) promowanie
zajeé alternatywnych do zachowari ryzykownych mlodziezy, ktére
odpowiadaja zainteresowaniom uczniéw™.

IPET w pracy resocjalizacyjnej postrzegany jest jako kom-
pleksowy zbiér oddzialtywan wychowawczych, korekcyjnych
i terapeutycznych opierajacy si¢ na zasadzie demokratyzacji pra-
cy wychowawczej, w takim sensie, Ze uczniowie winni ponosi¢
wspélodpowiedzialnos¢ za préby zrekonstruowania wlasnej oso-
bowosci, co w rezultacie prowadzi do przestrzegania norm i zasad
wspolzycia spolecznego. Tym, co pozytywne w indywidualnych
programach edukacyjnych i resocjalizacyjnych, jest zasada indywi-
dualizacji, ktéra zmierza przede wszystkim do rozwoju i wzmoc-
nienia elementéw osobowosci nieletniego majacych bezposredni
wplyw na jego motywacje. Respektowanie zasady indywidualizacji
w resocjalizacji i w wychowaniu przyczynia si¢ do wzrostu wiary
wychowanka w jego mozliwoséci — zaréwno te dotyczace osiggnieé
szkolnych, jak i wychowawczych?®!.

7.Wykorzystanie potencjatu srodowiska jako czynnik
wptywajgcy na jakosc resocjalizacji

Srodowisko pelni funkcje wychowawcza i cieszy si¢ zain-
teresowaniem badaczy, ktérzy podejmuja préby jego eksplora-
¢ji*. Jest ono miejscem o wyjatkowym znaczeniu, gdyz stanowi

80

Zob. J. Moleda, K. Mirostaw, Model pracy z uczniem niedostosowanym
spotecznie lub zagrozonym mniedostosowaniem spolecznym, http://static.
scholaris.pl/resource-files/103/008/1.pdf (dostep: 27.04.2015).

8t Zob. O. Lipkowski, Resocjalizacja, dz. cyt.
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R. Toporkiewicz, Socjologia wychowania, Warszawa 1986, s. 27-31.
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obiektywng podstawe do ksztaltowania relacji mi¢dzyludzkich.
Srodowisko lokalne jest tez najbardziej skutecznym zabezpie-
czeniem ludzi przed zachowaniami patologicznymi oraz przed
dezorganizacja®.

Wospélpraca instytucji resocjalizacyjnych ze srodowiskiem jest
poklosiem teorii poznawczej majacej swéj wkiad w rozwéj nauk
o resocjalizacji oraz poszukiwaniu drég efektywnej pracy z mlo-
dymi niedostosowanymi spolecznie. Proces resocjalizacji oparty
na zalozeniach teorii kognitywnej przyczynia si¢ do destygma-
tyzacji, z uwagi na fakt, Ze 6w proces jest wpisany w kontekst in-
terakeji spotecznych®. To stwierdzenie wskazuje na to, iz proces
resocjalizacji zachodzi nie tylko w instytucji formalne;j, ale takze
jest realizowany w §rodowisku otwartym. Z pedagogicznego i re-
socjalizacyjnego punktu widzenia staje si¢ wiec wazne, aby powig-
zaé placéwke resocjalizacyjng z rozmaitymi instytucjami usytuo-
wanymi na terytorium lokalnym, wlaczajac w ten sposéb miodziez
w orbite réznorakich dziatan.

Zaburzone zachowania nieletnich maja swoje zrédlo w czynni-
kach wewnetrznych lub w niekorzystnych warunkach srodowisko-
wych (np. rodzina, grupa réwiesnicza). Procedura resocjalizacyjna
wymaga przede wszystkim zrozumienia probleméw nieletniego,
jego sytuacji emocjonalnej oraz jego przeszlosci. Z tego wzgle-
du konieczne jest, aby uwzgledni¢ najblizsze srodowisko wy-
chowanka nie tylko w perspektywie zrozumienia sytuacji nielet-
niego, ale réwniez w perspektywie wzrostu jakosci oddzialywan
resocjalizacyjnych mogacych zaistnie¢ dzieki wspétpracy osrodka
wychowawczego ze srodowiskiem szeroko rozumianym. Badacze
podkreslaja tez konieczno$¢ wspétpracy osrodka wychowawczego,
a wraz z nim nieletniego, ze $rodowiskiem, co postrzegane jest
jako element wsparcia oséb niedostosowanych spolecznie na ich

8 A. Batandynowicz, Rodzina, sgsiedztwo i dewiacja mlodziezy, w: Dewia-

cje wsrod miodziezy. Uwarunkowania, profilaktyka, red. B. Urban, Kra-
kow 2001, s. 241.

Zob. wiecej w: Pedagogika spoteczna — oblicza resocjalizacyi, red. M. Ko-
nopczyniski, Warszawa 2009.
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drodze do poprawy funkcjonowania w spoleczeristwie®. Miody
czlowiek niejednokrotnie posiada zafalszowany obraz otaczajacej
rzeczywistosci, utrzymuje wrogi stosunek do otoczenia, a to deter-
minuje jako$¢ relacji ze $wiatem zewngtrznym. Autorzy wskazujg
zatem na koniecznos$¢ korygowania lub eliminowania tych znie-
ksztalconych przekonan, co moze ,,dokonywac sie w toku wiasci-
wie przeprowadzonej reinterpretacji sytuacji spolecznych, wizua-
lizacji i prezentacji okreslonych zdarzen™.

W tej perspektywie rodzina postrzegana jest jako miejsce so-
cjalizacji i zetknigcia si¢ mtodego czlowieka z pierwszym auto-
rytetem rodzicéw. Podkresla si¢ zatem konieczno$¢ pedagogiza-
¢ji rodzicéw wychowankéw niedostosowanych spotecznie, ktérej
celem bylaby przede wszystkim pomoc w rozwigzywaniu proble-
méw rodziny oraz wsparcie w zakresie doskonalenia umiejetno-
$ci wychowawczych®”. Waznym zadaniem pedagogizaciji rodzi-
c6w byloby ksztaltowanie ich kultury pedagogicznej, rozwijanie
umiejetnosci konstruowania ze swoim dzieckiem prawidlowych
relacji interpersonalnych. Takze szkola winna stwarza¢ rodzi-
com mlodziezy niedostosowanej spolecznie mozliwosci wzigcia
udzialu w terapii rodzinnej, ktéra opierataby si¢ na zalozeniu, ze
mlody czlowiek wigkszos¢ zachowan patologicznych i zaburzen
na plaszczyznie relacjonalnej wynosi z domu®.

W systemie prewencyjnym ks. Bosko i w praktyce wycho-
wawczej 1 resocjalizacyjnej salezjanéw niezmiernie waznym

85

Zob. B. Stankowski, Per una pedagogia di ricupero dei ragazzi disadar-
tati — lesperienza salesiana nel contesto italiano, ,Seminare” 2015, nr 3,

s. 77-78.

J. Siemionow, Mozliwosci oceny oddziatywari resocjalizacyjnych prowadzo-
nych wobec nieletnich, art. cyt.,s. 106.

86

87

E. Géralezyk, Diagnoza spofeczna funkcjonowania Miodziezowych Osrod-
kow Socjoterapii z uwzglednieniem form pracy i pomocy wychowankom.
Analiza potrzeb i problemow wychowankiw oraz kadry osrodkéw, Warsza-

wa 2011, s. 21, www.ore.edu.pl (dostep: 29.04.2015).

B. Stankowski, Pedagogizacja rodzicow oséb nieletnich niedostosowanych
spolecznie, ,Szkice Humanistyczne” 2015, nr 3-4,s. 167-180.
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czynnikiem wychowania nieletnich jest wiasnie otwarto$¢ na
srodowisko®. Badacze fenomenu niedostosowania spolecznego
i zachowan zagrozeniowych (alkohol, narkotyki itp.) szczegélnie
w kontekscie wloskim méwig o konieczno$ci uruchomienia pracy
in rete (tzn. wspolpracy z szeroko rozumianym $rodowiskiem)™.
Podkresla si¢ zatem uczestnictwo mlodziezy w zyciu szkoly, pa-
rafli, instytucji wspomagajacych o charakterze socjalnym (domy
pomocy spolecznej, szpitale). Waznym czynnikiem wspomagaja-
cym proces resocjalizacji jest kontakt wychowankéw ze §wiatem
kultury (koncerty, programy TV') czy bezposrednio z instytucja-
mi, ktére oferujag pomoc na zasadach wolontariatu®.

W oddzialywaniach w duchu salezjaiskim chodzi o to, by
doceni¢ szczegdlng wartosé, jaka niesie ze sobg srodowisko: wy-
czula¢ wspélnoty lokalne na zagadnienia zwigzane z miodzie-
z3 trudng, umozliwia¢ ,dialog” pomiedzy instytucjami celem
aktywizacji zasobéw ludzkich®. Dzialania profilaktyczne, tera-
peutyczne, wychowawcze prowadzone we wspdlpracy ze §ro-
dowiskiem lokalnym rozwijaja zainteresowania mlodych ludzi,
poszerzaja horyzonty myslowe, uczg tolerancji wzgledem ,inne-
go”, wzmacniajg poczucie wlasnej wartosci, wyzwalaja poktady
dynamizméw, ktére tkwig w mlodym czlowieku, ucza otwarto-
§ci na innych oraz na wartosci spolecznie aprobowane. Kontak-
ty mlodych ludzi ze srodowiskiem uczg samodzielnosci, aktyw-
nosci oraz czgsto pomagaja nieletniemu w przywrdéceniu wiary
w dorostego postrzeganego jako wzorzec, autorytet, do ktérego
uprzednio utracit zaufanie i estyme. Nawet jesli w badaniach nie

¥ R. Siboldi, Giovani costruttori della civilty dell’amore. Segni di speranza

e responsabilita educativa, ,Rivista di Scienze dell’Educazione” 2014, nr
3,s. 358.

G. Caliman, V. Pieroni, Lavoro non solo. Lavoratori tossicodipendenti: mo-
delli sperimentali d’intervento, Milano 2009, s. 192-198.

1 Zob. G. Vettorato, ,Shalom”. Comunita di vita. Report di ricerca, dz. cyt.,
s. 220-222.

R. Mion, V. Pieroni, Ragazzi difficili. Misure a sostegno/accompagnamen-
to, dz. cyt.,s. 195.
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zauwazono §cislego zwigzku pomiedzy wspélpraca z terytorium
a jakoscig resocjalizacji, to jednak sam fakt przytaczania badan,
ktére wyczulajg na ten wymiar, swiadczy juz o tym, ze jest to
temat nosny, godny przeprowadzenia glebszych rozwazan witas-
nie w perspektywie mierzenia jakosci resocjalizacji z uwagi na
zmienna, jaka jest wspélpraca i wykorzystanie potencjatu srodo-
wiska w pracy z mlodzieza.



ROZDZIAL V

Salezjaniskie Mtodziezowe Osrodki Wychowawcze w Polsce -
krotka charakterystyka dziet






1. Mtodziezowe Osrodki Wychowawcze -
podstawy prawne i aktualna problematyka

Mtodziezowe Osrodki Wychowawcze dzialaja na podstawie
Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z 27 grudnia 2011
roku dotyczacego szczegélowych zasad kierowania, przyjmowa-
nia, przenoszenia, zwalniania i pobytu nieletnich w MOW?! oraz
Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 12 maja
2011 roku w sprawie rodzajéw i szczegélowych zasad dziala-
nia placéwek publicznych, warunkéw pobytu dzieci i mlodziezy
w tych placéwkach oraz wysokosci i zasad odplatnosci wnoszonej
przez rodzicéw za pobyt ich dzieci w tych placéwkach?. W $wiet-
le tych rozporzadzen osrodek wychowawczy jest zobowigzany do
przyjmowania dzieci i mlodziezy niedostosowanej spolecznie,
wymagajacej specjalnej organizacji nauki, wychowania, resocjali-
zacji. W systemie resocjalizacji s to zatem instytucje o charak-
terze opiekuniczo-wychowawczym, ktére wchodza w sktad struk-
tury resortu edukaciji narodowej. Ich celem jest przede wszystkim
niesienie pomocy nieletnim zagrozonym demoralizacja lub nie-
dostosowaniem spotecznym. Mlodzi ludzie do osrodkéw trafia-
ja zazwyczaj z powodu wejscia w konflikt z prawem, z uwagi na
demoralizacj¢, na nierealizowanie obowigzku szkolnego, stoso-
wanie agresji i przemocy w §rodowisku szkolnym lub w swoim

1

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 grudnia 2011 r.
w sprawie szczegélowych zasad kierowania, przyjmowania, przenosze-
nia, zwalniania i pobytu nieletnich w mtodziezowym o$rodku wycho-

wawczym — Dz. U. z 2011 ., nr 296, poz. 1755.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 12 maja 2011 r.
w sprawie rodzajéw i szczegélowych zasad dzialania placéwek pub-
licznych, warunkéw pobytu dzieci i mlodziezy w tych placéwkach oraz
wysokosci 1 zasad odplatnosci wnoszonej przez rodzicéw za pobyt ich

dzieci w tych placéwkach — Dz. U. z 2011 r., nr 109, poz. 631.

2
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najblizszym otoczeniu®. Zasadniczo to szkola winna podejmowac
dzialania profilaktyczne oraz $cista wspétprace ze srodowiskiem
lokalnym celem wczesnego rozpoznawania niedostosowania spo-
tecznego dzieci i mlodziezy oraz podejmowania dzialari interwen-
cyjnych?. Niewystarczajace sa jednak dziatania szkoly i pedagogéw,
dlatego tez MOW maja trudna rol¢ do odegrania, gdyz w obliczu
zaburzen rozwojowych mlodziezy oraz nieprawidlowosci w funk-
cjonowaniu spolecznym to wiasnie osrodki wychowawcze zobo-
wigzane s3 do uczenia zasad wspélzycia spolecznego, internalizo-
wania norm spolecznych i moralnych, udzielania specjalistycznej
pomocy psychoedukacyjnej i resocjalizacyjne;.

2. Salezjariskie Mtodziezowe Osrodki Wychowawcze -
krotka charakterystyka dziet

Na terenie Polski dziataja trzy salezjanskie MOW, ktérych
organami prowadzacymi sg inspektorie salezjariskie — osro-
dek w Trzcincu (fot. nr 1, 2), w Rzepczynie (fot. nr 3, 4) oraz
w Rézanymstoku (fot. nr 5, 6)°. Cechg charakterystyczng tychze
osrodkéw jest to, iz organem prowadzacym pozostaja inspekto-
rie salezjanskie, dlatego tez calo§¢ spraw dotyczacych organizacji
wspomnianych placéwek reguluje salezjariski system prewencyjny
(uprzedzajacy) zapoczatkowany przez zalozyciela salezjanéw —
ks. Jana Bosko we Wloszech w polowie XIX wieku.

> P Kedzierski, J. Kulesza, Analiza przyczyn umieszczenia dzieci i mlodziezy

w placdwkach resocjalizacyjnych i socjoterapeutycznych oraz Opinia Dyrekto-
row MOW i MOS nt: w jakich strukturach powinmny funkcjonowac osrodki,
Warszawa 2008, s. 4, http://docslide.pl/documents/raport-dot-przyczyn-
-umieszczania-wychowankow-w-mos-i-mow.html (dostep: 08.04.2016).

*  G. Mitkowska, Niedostosowanie spoleczne dzieci i mlodziezy a profilaktyka
szkolna, w: Diagnostyka, profilaktyka, socjoterapia w teorii i praktyce peda-
gogicznej, red. M. Deptula, Bydgoszcz 2005, s. 313-315.

> Patrz http://www.trzciniec.esalezjanie.pl/ (dostgp: 08.04.2016); http://

www.mow-rzepezyno.pl/ (dostep: 08.04.2016); http://www.rozanystok-
-salezjanie.pl/ (dostep: 08.04.2016).
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Do salezjaniskich MOW w Polsce przyjmowana jest mlodziez,
wobec ktérej zostalo wydane postanowienie sagdu rodzinnego o ko-
niecznosci zastosowania $rodka wychowawczego polegajacego na
umieszczeniu wychowanka w tego typu placéwee. W pracy wy-
chowawczej w salezjariskich MOW ktadzie si¢ nacisk na bezpie-
czenistwo wychowankéw i niestosowanie przemocy, wykorzystujac
jednoczesnie metody twérczej resocjalizaciji oraz elementy terapii.
Wspomniane o$rodki dzialajg caly rok kalendarzowy jako placéw-
ki resocjalizacyjne, w ktérych wychowankowie biorg udziat indy-
widualny lub grupowy w zajeciach specjalistycznych w zakresie
terapii pedagogicznej, zaje¢ psychoedukacyjnych, rewalidacyjnych,
socjoterapeutycznych, a takze w zajeciach profilaktycznych, spor-
towych, rekreacyjnych, turystycznych i kulturalno-o$wiatowych.

2.1. MOW 46 - Salezjaniski Osrodek Wychowawczy w Trzciricu

Osrodek wychowawczy w Trzciricu jest niepubliczng placéwka
resocjalizacyjna, do ktérej przyjmowani sg chtopcy w wieku 13-18
lat, przedstawiajacy zaburzenia zachowania, niedostosowania spo-
tecznego, wylacznie z postanowieniami sagdowymi, wskazani przez
Centralny System Kierowania Nieletnich i skierowani przez od-
powiednich starostéw®. Organem prowadzacym jest Inspektoria
Pilska Towarzystwa Salezjariskiego. Osrodek powstal w 1990
roku, a jego zalozycielem byla Zofia Langowska’. Obecnie dyrek-
torem placéwki jest ks. mgr Wiestaw Psionka. Kadre osrodka sta-
nowig: (a) kadra kierownicza — 7 oséb; (b) zespét diagnostyczno-
-resocjalizacyjny — 6; (c) wychowawcy osrodka — 26; (d) nauczy-
ciele szkoty — 24; (e) pracownicy administracji i obstugi — 21; (f)
stuzba zdrowia — 3.

Zob. http://www.trzciniec.esalezjanie.pl/strony-5/zasady_przyjecia.htm (do-
step: 08.04.2016).

7 M. Minkiewicz, E. Wo$, Salezjariski Osrodek Wychowawezy sw. Jana Bo-
sko w Trzciricu, art. cyt., s. 369-384.

Dane sporzadzone na podstawie http://www.trzciniec.esalezjanie.pl/

strony-4/kadra.htm (dostgp: 08.04.2016). Nalezy zaznaczy¢, ze wiele
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Wychowankowie mieszkaja w dwéch osobnych internatach:
w Broczynie oraz w Trzciricu. Do o$rodka przynalezy réwniez
sala gimnastyczna oraz warsztaty stolarskie wykorzystywane przez
Zasadniczg Szkole Zawodows o profilu stolarskim. W roku szkol-
nym 2015/16 na terenie osrodka bylo sze$¢ grup wychowawczych
calorocznych oraz jedna grupa tak zwana readaptacyjna. Grupy
caloroczne liczg nie wigcej jak 12 wychowankéw, kazda ma swo-
jego wychowawce. Wychowankowie pobieraja nauke w szkole na
miejscu. W godzinach popoludniowych sg prowadzone zajecia
swietlicowe, rekreacyjne, plastyczne, praca fizyczna, nauka wiasna
(zob. fot. nr 7, 8, 9). Po kolacji natomiast jest czas na spotkania
z wychowawcg, rekreacje, ogladanie telewizji, rozmowy telefo-
niczne z rodzing, prysznic oraz zaj¢cia wlasne’. Dni $wigteczne
wygladaja nieco inaczej, gdyz wiecej czasu poswigca sie wtedy na
realizowanie zainteresowan wlasnych, wyjscia poza teren osrodka,
kontakt z rodzicami, przyjmowanie gosci’’.

2.2. Salezjariski MOW nr 61 w Rzepczynie

Salezjaniski Mlodziezowy Osrodek Wychowawczy im. Jana Pa-
wia II znajduje si¢ w miejscowosci Rzepczyno w woj. zachodnio-
pomorskim. Osrodek powstal w 2007 roku po odrestaurowa-
niu przez Zofie Langowska starego poniemieckiego patacu'.

os6b na terenie osrodka pelni jednoczesnie kilka funkcji, np. wychowaw-
ca i nauczyciel, z tego tez powodu faktyczna liczba oséb zaangazowa-
nych w resocjalizacje jest mniejsza.

Szczegblowy proces wychowania oraz specyfiki oddzialywania resocja-
lizacyjnego za pomoca systemu prewencyjnego ks. Bosko zostal opisany
w mojej publikacji w j. wloskim: Prevenzione salesiana e rieducazione dei
ragazzi socialmente disadattati nel contesto polacco. Indagine interpretativa
e prospettica, dz. cyt.

10 Cennym zrédtem informacji na temat dziatalnoéci osrodka w Trzciricu

mog3 by¢ gazetki w wersji elektronicznej redagowane przez wychowaw-
cow z Trzcinica. Zob. http://www.trzciniec.esalezjanie.pl/strony-23/ga-

zetka.htm (dostgp: 08.04.2016).
11 Zob. http://www.mow-rzepczyno.pl/historia/ (dostep: 08.04.2016).
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Organem prowadzgacym jest inspektoria salezjariska w Pile. Obec-
nie dyrektorem placéwki jest ks. Artur Dylewski SDB.

Rzepczyno, jak tez i Trzciniec, jest placowka o charakterze re-
socjalizacyjnym. Dzialania tego osrodka realizowane sg zgodnie
z systemem wychowawczym ks. Bosko. Osrodek zatem wdraza
system prewencyjny w warunkach resocjalizacyjnych, starajac sie
ksztaltowa¢ w wychowankach osobowo$¢ etyczno-religijng na
podstawie wartosci chrzescijariskich. Waznym elementem syste-
mu prewencyjnego jest obecnos¢ wychowawcy, ktéry w omawia-
nym osrodku stara si¢ stwarza¢ atmosfer¢ rodzinna, uczestniczy¢
w zyciu wychowankéw, interesowaé si¢ ich problemami.

Wychowankowie uczg si¢ w dobrze wyposazonym niepub-
licznym gimnazjum w Rzepczynie. W szkole chlopcy objeci sa
pomoca psychologiczno-pedagogiczna: (a) pedagog prowadzi
zajecia z zakresu indywidualnej i grupowej terapii, z zakresu
trudno$ci w kontaktach réwiesniczych i srodowiskowych, zaje-
cia z przeciwdzialania agresji, zajgcia aktywizujace do wyboru
szkoly i zawodu, diagnozy pedagogiczne, dziatania propagujace
zdrowy styl zycia; (b) psycholog prowadzi zajecia z zakresu pre-
wencji zachowaniom agresywnym, terapie¢ zaburzen lekowych
i depresyjnych, zajecia rozwijajace komunikacje interpersonalng,
asertywno$¢, myslenie twércze, zajecia rozwijajace poczucie war-
tosci; (¢) terapeuta uzaleznieni zajmuje si¢ profilaktyka i terapia
uzaleznien, planowaniem indywidualnego i grupowego progra-
mu dzialai terapeutycznych, organizowaniem dzialan w za-
kresie terapii zajeciowej (fot. nr 10, 11); (d) pedagog spoleczny
odpowiada za proces usamodzielniania si¢ wychowankéw, pelni
opieke podczas wizyt lekarskich i hospitalizacyjnych, towarzyszy
wychowankom w rozprawach sagdowych, kontaktuje si¢ z insty-
tucjami wspierajacymi rodzine.

Osrodek stawia réwniez nacisk na: (a) zajecia rewalidacyjne
(dynamizowanie rozwoju, kompensowanie brakéw, korygowanie
zaburzer, usprawnianie funkcji psychicznych i fizycznych, ktére
sa najsilniej uszkodzone; (b) zajecia dydaktyczno-wyréwnawcze
z poszczegdlnych przedmiotéw. W siatce godzin szkoly przewi-
dziane s3 réwniez dodatkowe przedmioty typu kultura prawna,
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socjoterapia, doradztwo zawodowe'?. Osrodek w Rzepczynie ofe-
ruje swoim wychowankom 16 réznych két zainteresowari”. Cen-
nym zrédlem informacji z zycia codziennego osrodka jest gazetka

wydawana w wersji pdf zatytulowana ,Rzepczynski Szelest™*.

2.3. Salezjariski Osrodek Wychowawczy w Rézanymstoku

Dziatalno$¢ edukacyjno-wychowawcza prowadzona przez sa-
lezjanéw w Rézanymstoku (woj. podlaskie) siega okresu migdzy-
wojennego. W latach 50. ubieglego wieku wladze komunistyczne
brutalnie przerwaly prace wychowawczg i zawiesily dziatalnos¢
na prawie p6l wieku®. Dopiero z poczatkiem 2000 oddano czgéé
budynkéw i otworzono burs¢ szkolng. W roku 2003 otworzono
Salezjaniski Osrodek Wychowawczy jako placéwke opiekunczo-
-wychowawczg o charakterze resocjalizacyjnym. Dzialania tegoz
osrodka s3 ukierunkowane na pomoc miodziezy niedostosowane;
spolecznie. Do o$rodka przyjmowani sg chlopcy, wobec ktérych
wlasciwy sad rodzinny do spraw nieletnich orzekl zastosowanie
srodka wychowawczego w postaci umieszczenia w placéwee re-
socjalizacyjnej. Jak mozna wyczytaé ze strony internetowej tego
osrodka, jego dzialania s ukierunkowane na pomoc mlodziezy
pozbawionej fundamentéw milosci rodzicielskiej'®. Dzialania
wychowawcze, podobnie jak w poprzednich omawianych osrod-
kach, s3 realizowane na podstawie systemu prewencyjnego ks.
Bosko. Sam osrodek zlokalizowany jest w miejscu ustronnym, co
sprzyja stwarzaniu klimatu pelnego refleksji, odnalezieniu sensu
zycia, a takze uchronieniu wychowankéw przed niekorzystnym

12

Zob.wigcej w: http://www.mow-rzepczyno.pl/szkola/ (dostep: 08.04.2016).
B Zob.http://www.mow-rzepczyno.pl/kola-zainteresowan/ (dostep: 08.04.2016).
14 Zob. http://www.mow-rzepczyno.pl/gazetka/ (dostep: 08.04.2016).

1 K. Gasparowicz, P. Sosnowski, Salezjariska dzialtalnos¢ edukacyjna i wy-

chowawcza w Rozanymstoku 1919-1954. Historia, ktora trawa 2003~
2013, Rézanystok 2013, s. 3-5.

Zob. http://rozanystok-salezjanie.pl/Nasza-misja-18.html (dostep:
09.04.2016).

16
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wplywem §rodowiska. W strukturach omawianej placéwki znaj-
duje sie salezjaniski Mlodziezowy Osrodek Wychowawczy, bursa
oraz szkola podstawowa i gimnazjum'. Placéwka przeznaczona
jest dla okolo 40 wychowankéw, ktérzy podzieleni sg na kilka grup
wychowawczych. Kazda grupa posiada wydzielone pomieszczenia,
pokoje dla wychowankéw oraz wychowawcy. Ponadto grupa po-
siada do dyspozycji kuchenke, ktéra stuzy nie tylko do przygo-
towywania positkéw, ale takze do zdobywania umiejetnosci ku-
linarnych oraz tworzenia specyficznego klimatu przesigknigtego
duchem rodzinnym. Grupy maja réwniez do dyspozycji swietlice-
-saloniki, ktére przeznaczone sg do spgdzania wolnego czasu, na-
wigzywania rozméw itp. Wszyscy chlopcy posiadaja do dyspozycji
sale komputerowg oraz sitownie.

W dzielo wychowawcze w Rézanymstoku zaangazowanych jest
kilkadziesiat oséb. Na czele kadry kierowniczej stoi ks. Krzysztof
Grzendziriski SDB wraz z trzema najblizszymi wspéltpracownika-
mi. W o$rodku pracuje czterech pedagogéw i trzech psychologéw.
Praca stricte wychowawcza powierzona jest 19 wychowawcom.
Tyle samo os6b podejmuje pracg w szkole w charakterze nauczy-
cieli przedmiotu®. Osrodek dysponuje réwniez o§mioma pracow-
nikami dydaktycznymi (opiekuni, instruktorzy). Cztery osoby
zajmuja si¢ sekretariatem oraz ksiegowoscia. W osrodku pracuje
trzech konserwatoréw oraz dwéch kierowcéw, ktérzy pelnig tez
funkcje opiekuna®.

Duzg wage w oddziatywaniach wychowawczych osrodka przy-
wigzuje si¢ do spedzania czasu wolnego przez wychowankéw.
Salezjaniski osrodek oferuje mlodym ludziom kilka kél zainte-
resowan: grupa sportowa (pitka nozna, tenis stolowy, siatkéwka,
koszykéwka, narciarstwo, wyjazdy rowerowe); grupa sympatykow

17

Zob. http://rozanystok-salezjanie.pl/Strona-glowna-1.html (dostep:
09.04.2016).

Notabene: niektérzy wychowawcy pelnig réwniez funkcje nauczycieli
danego przedmiotu.

19 Zob. http://rozanystok-salezjanie.pl/Kadra-dydaktyczna-17.html (do-
step: 09.04.2016).
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zeglowania i splywéw kajakowych; grupa teatralna; grupa tury-
styczna; grupa informatyczna. Osrodek dysponuje réwniez stad-
ning koni, stolarnig oraz ogrodem (fot. nr 12, 13, 14, 15, 16, 17).
Redaktorzy strony internetowej osrodka w Rézanymstoku pod-
kreslaja, ze wspomniane kola zainteresowan daja mlodziezy duze
mozliwoéci rozwijania swoich zainteresowari. Ponadto posiadaja
one duze znaczenie terapeutyczne, pomagaja chiopcom w wyra-
zaniu uczué, wspomagaja kreatywnos¢, samorealizacje oraz wy-
korzystanie swoich zdolnosci (fot. nr 18, 19, 20). Osrodek daje
wychowankom mozliwo$¢ kontaktu ze zwierz¢tami (hipoterapia)
oraz podejmowania pracy fizycznej (ergoterapia)®.

Zapoznajac si¢ ze strong internetowg osrodka, z fatwoscig moz-
na zauwazyc¢ szeroka game ofert o charakterze rekreacyjno-wycho-
wawczym, jaka oferuje si¢ wychowankom, a takze mieszkaricom,
uczniom innych szkét z terenu Rézanegostoku. Na uwage zastu-
guje chociazby organizowany w ostatnich kilku latach Festiwal
Mtodziezy bez Granic (rodzaj platformy kulturowej skierowanej
do wychowankéw MOW, ale takze do uczniéw szkél podstawo-
wych, gimnazjalnych). Wspomniany festiwal daje uczestnikom
mozliwos¢ pracy na wspélnych warsztatach (malarstwo, rzezba,
teatr, muzyka, taniec, fotografia). Uczestnicy podczas wystepéw
mogg prezentowaé réwniez swoje programy artystyczne, stuchaja
koncertéw i wystepéw grup kulturowych z innych krajéw. Duza
popularnoscig wéréd wychowankéw cieszg si¢ takze rajdy konne,
cyrkoplozja (zaj¢cia w pracowni cyrkowej), obozy przetrwania,
koncerty muzyki klasycznej?'.

20

Zob. http://rozanystok-salezjanie.pl/Czas-wolny-21.html (dostep:
09.04.2016).

Zob. http://rozanystok-salezjanie.pl/galeria.html?lang=pl (dostep:
09.04.2016).
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ROZDZIAL VI

Efektywnos¢ resocjalizacji mtodziezy
w kontekscie salezjariskim —
aspekty metodologiczne badan wtasnych






Wstep

Efektywno$¢ oddziatywan resocjalizacyjnych uzalezniona jest
od wielu czynnikéw. Najbardziej powszechng metoda oceny sku-
tecznoéci prowadzonych dzialan resocjalizacyjnych wzgledem
miodziezy jest szacowanie wskaznika powrotnosci na droge wy-
kroczen i niedostosowania spotecznego. Tego typu badania nale-
zaloby przeprowadzi¢ w odstepie co najmniej pieciu lat od opusz-
czeniu placéwki wychowawczej. Mialyby one charakter badan
efektywnosci zewngtrznej, gdyz skupialyby si¢ przede wszystkim
na ocenie wypelniania rél spolecznych oraz funkcjonowania osoby
juz dorostej w nowej rzeczywistosci.

W prezentowanej pracy wykorzystano metode badan o cha-
rakterze wewnetrznym. Badacz analizuje zatem w ramach insty-
tucji salezjariskich parametry zmian w zachowaniu wychowanka
w czasie jego pobytu w MOW. Badania zostaly przeprowadzo-
ne na podstawie wywiadéw z wychowankami, ktérzy przebywaja
w osrodku od co najmniej roku. Wchodza one w zakres tak zwa-
nych badani eksperymentalno-ewaluacyjnych, ktére w kontekscie
polskim staja si¢ coraz bardziej powszechne.

Analiza literatury dowodzi, jak wazne w procesie resocjaliza-
¢ji jest nawigzywanie do samooceny wychowanka, zachecanie do
spojrzenia na siebie, co kreuje nowg przestrzen myslenia o sobie
i o swoim zachowaniu'. Owa samoocena odnosi si¢ do poczucia
wlasnej wartosci, kompetencji i samoakceptacji, spelnienia oraz
gotowosci do podjecia dziatan na rzecz usamodzielnienia. Ba-
dacze w kontekscie resocjalizacyjnym czesto podkreslaja wage
koniecznosci sformulowania obrazu wlasnej osoby nazywanego
najczesciej samoakceptacia (se/f~acceptance) lub poczuciem wiasnej

! Zob. B. Ostafinska-Molik, Postrzeganie siebie i wlasnego zachowania

w kontekscie zaburzen adaptacyjnych miodziezy, Krakéw 2014, s. 61-84.
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wartosci (self-esteern). W definiowaniu samooceny pojawia si¢ tak-
ze sposob jej ujmowania jako rozbieznosci pomiedzy ,ja” realnym
a yja’ idealnym. W polskim kontekscie ta rozbiezno$¢ nazywana
jest wlasnie samoakceptacja?. Autorka wskazuje na fakt, ze dla do-
brego przystosowania spolecznego znaczenie ma nie tyle wysoki,
ile adekwatny do rzeczywistosci obraz siebie.

1. Problematyka badawcza i przedmiot badan

W Polsce obserwuje si¢ niedostatek opracowari na temat funk-
cjonowania spotecznego oséb opuszczajacych salezjariskie placéw-
ki MOW oraz badan dotyczacych efektywnosci pracy resocjaliza-
cyjnej z nieletnimi przy uzyciu systemu prewencyjnego ks. Bosko.
Brakuje zatem opracowan skupiajacych si¢ na bylych wychowan-
kach salezjariskich MOW, ktérych specyfika znacznie rézni si¢ od
panistwowych osrodkéw wychowawczych dla mlodziezy. Dostrze-
ga sie takze brak publikacji, ktére wnikalyby w zagadnienie efek-
tywnosci oddzialywan resocjalizacyjnych za pomoca metody pre-
wencyjnej. Wobec powyzszego autor niniejszej publikacji uznat za
konieczne wnikanie w rzeczywisto$¢ resocjalizacyjng w salezjan-
skich osrodkach wychowawczych i badanie skutecznosci procesu
resocjalizacji przy uzyciu systemu prewencyjnego Jana Bosko.

Przedstawione w tej pracy badania zrealizowano w trzech ist-
niejacych salezjanskich MOW i sg to jedne z pierwszych tego
typu badan w Polsce. Przedmiotem badan naukowych prezen-
towanych w niniejszej pracy jest proces resocjalizacji nieletnich
w Salezjariskich Mtodziezowych Os$rodkach Wychowawczych
w Polsce. Sciélej rzecz ujmujac, chodzi o zbadanie efektywnosci
resocjalizacji wychowankéw we wspomnianych osrodkach, ktére
aplikuja w swej dzialalnosci resocjalizacyjnej salezjariski system
prewencyjny.

2 A. Fila-Jankowska, Samoocena autentyczna — co ukrywamy sami przed

sobg, Warszawa 2009, s. 11-15.
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2. Cel badan i jego uzasadnienie

W ostatnich latach pod wplywem publikacji dotyczacych re-
socjalizacji przy uzyciu systemu prewencyjnego Jana Bosko oraz
innych opracowan w literaturze przedmiotu coraz czesciej docho-
dzimy do wniosku, Ze palgcym problemem jest nie samo opisanie
funkcjonowania placéwek opiekuiiczo-wychowawczych czy tez
mlodziezowych osrodkéw wychowawczych, ale bardziej uwidacz-
nia si¢ potrzeba badania efektywnosci tychze oddzialywari na te-
renie salezjaiskich MOW?>.

Analiza literatury dostarczyla nam informacji, iz resocjaliza-
cje pojmuje si¢ jako dzialanie naprawcze w stosunku do osoby
nieprzystosowanej spolecznie. Dzialania te wigza si¢ migdzy in-
nymi z dokonywaniem zmian w osobowosci nieletnich. Mierni-
kiem skutecznej resocjalizacji bedzie zatem korzystna modyfikacja
postaw antyspolecznych, przewarto$ciowanie uznawanych dotad
norm i wartosci przez wychowanka, ewolucja psychiczna, przy-
sposobienie mlodego czlowieka do pelnienia rél spotecznych.

Celem podjetych badan byta indagacja dotyczaca efektywnosci
oddziatywan resocjalizacyjnych w salezjaniskich MOW. W bada-
niach pedagogicznych moze by¢ wiele celéw (eksploracja, opisy-
wanie), ale gléwnie chodzi o to, by w badaniach empirycznych
poznawac rzeczywisto$¢ oraz planowacé i stymulowaé do dalszych
pozytywnych proceséw wychowawczych. Weryfikacja dotyczaca
skutecznosci oddzialywan resocjalizacyjnych wzgledem nieletnich
w MOW moze w przyszlej perspektywie zaowocowaé otwarciem
si¢ srodowisk §wieckich na salezjariski system prewencyjny i moz-
liwos¢ jego aplikowania w innych osrodkach wychowawczych na
terenie calej Polski.

3 Zob. wigcej w: B. Starikowski, Prevenzione salesiana e rieducazione dei

ragazzi socialmente disadattati nel contesto polacco. Indagine interpretativa

e prospettica, dz. cyt., s. 290.
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3. Problemy badawcze

B. Urban podkresla, ze w pedagogice resocjalizacyjnej w gléw-
nej mierze potrzebne sg badania w §rodowiskach zinstytucjona-
lizowanych*. Pierwszym zatem etapem badan naukowych w $ro-
dowisku salezjariskich MOW bedzie sformutowanie probleméw
badawczych. Sa one niejako skladnikiem strukturalnym, ktére na-
daja sens podjetym badaniom’.

W niniejszych badaniach problem gléwny zawarty jest w py-
taniu: jaka jest efektywnos$¢ oddziatywari resocjalizacyjnych w sa-
lezjanskich MOW poslugujacych si¢ systemem prewencyjnym
ks. Bosko? Wspomniana efektywnos$¢ bedzie zatem zglebiana
przy pomocy zagadnieni szczegélowych, ktére uwzgledniajg na-
stepujace wymiary: (a) aspekt behawioralny; (b) odniesienie do
wartosci religijnych i moralnych; (¢) wewngtrzsterowno$é (autoe-
dukacja) i protagonizm nieletnich; (d) kompetencje spoleczne; (e)
gotowos¢ usamodzielnienia si¢ wychowanka.

Problemy badawcze szczegélowe zostaly sformutowane w na-
stepujacy sposéb:

1. Na ile oddzialywania resocjalizacyjne za pomocg salezjan-
skiego systemu prewencyjnego przekladaja si¢ na zmiane postaw
wychowanka w aspekcie behawioralnym?

2. Na ile wychowankowie w czasie swojego pobytu w osrodku
wychowawczym starajg si¢ czyni¢ odniesienia i zy¢ wedlug warto-
§ci religijnych i moralnych?

3. Na ile w zyciu wychowanka obecny jest aspekt wewnatrz-
sterownosci (autoedukacii) i protagonizmu?

4. W jakiej mierze oddziatywania resocjalizacyjne wychowaw-
c6éw salezjaniskich wplywaja na proces uruchamiania kompetencji
spolecznych wychowankéw?

Zob. B. Urban, Spofeczne uwarunkowania badan pedagogicznych (na przy-
kladzie badari z dziedziny pedagogiki resocjalizacyjnej), w: Podstawy meto-
dologii badani w pedagogice, red. S. Palka, Gdarisk 2010, s. 426.

> Por. S. Palka, Metodologia, badania, praktyka pedagogiczna, Gdarisk 2006,
s. 11.
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5. Na ile wychowankowie wykazuja gotowos¢ do usamodziel-
nienia si¢, przejmujac kontrole nad wiasnym Zyciem?

4. Metoda, technika i narzedzie badawcze

Kolejnym krokiem w procesie badawczym po wczesniejszym
sformulowaniu problemu gléwnego i pyta badawczych jest usta-
lenie metod i narzedzi badawczych. Jako podstawe do nakresle-
nia metody i techniki badan przyjeto opracowanie M. Lobockie-
go®. Dobér metody badawczej zostal podporzadkowany przede
wszystkim problematyce badan. Dla zbadania skutecznosci reso-
cjalizacji przy pomocy salezjaniskiego systemu prewencyjnego za-
stosowano metode wywiadu poglebionego indywidualnego.

Nalezy podkresli¢, ze dobér wymienionej metody jest nieprzy-
padkowy. Chodzi bowiem o zbadanie efektywnosci realnej, ktérg
mozna uzyska¢ na podstawie rozmowy z wychowankiem. Roz-
mowa bedzie dotyczy¢ efektéw resocjalizacji w opinii nieletnie-
go. W grupie badanych 45 wychowankéw zostala wykorzystana
metoda wywiadu poglebionego w klasycznej formie, opierajacej
si¢ na bezposrednim kontakcie z badanym, oraz otwarta for-
mula scenariusza bazujaca na przygotowanych dyspozycjach do
wywiadu. Wspomniane wywiady zostaly przeprowadzone wokét
uszczegbélowionego tematu ogélnego, z wykorzystaniem zapro-
ponowanych pytan badawczych. Zaleta tejze metody bedzie ched
cierpliwego stuchania wychowanka, bez usilowania dokonywania
oceny postepowania badz wyrazania komentarzy na temat za-
istnialego problemu. Chodzi zatem o gl¢bsze poznanie wycho-
wankéw, a przynajmniej niektérych fragmentéw ich zycia. Ta-
kie wspéluczestnictwo w problemach nieletniego moze ulatwia¢
otwarcie si¢ wychowanka na doroslego badacza. Wybér tej metody
byl podyktowany réwniez faktem, iz badacz, b¢dacy salezjaninem,
posiada duze doswiadczenie w stuchaniu drugiego czlowieka, co
moze si¢ wigzaé tez z umozliwieniem nieletniemu samodzielnego

¢ Zob. M. Lobocki, Metody i techniki badar pedagogicznych, Krakéw 2000.
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i samorzutnego wypowiadania si¢, bez obawy, ze wypowiedziane
informacje stang si¢ jawne.

5. Dobdr préby badawczej i organizacja badan

Rzetelnos¢ podejmowanych badari naukowych oprécz sfor-
mulowania probleméw badawczych, metod i narzedzi wymaga
réwniez odpowiedniego doboru préby badawczej. Dobér tejze
préby winien uwzgledniaé reprezentatywno$¢ badanej popula-
¢ji. Doboru oséb dokonano przy zastosowaniu metody celowego
doboru préby na zasadzie losowej. Proces ten odbyl si¢ dwueta-
powo. Pierwszy etap to celowy i §wiadomy wybér podyktowany
istotg podjetych badan, czyli waskim gronem nieletnich majacych
w niedalekiej przyszlosci perspektywy usamodzielnienia. Drugi
krok to dokonany juz w obrebie N proces randomizacji, czyli lo-
sowego doboru oséb badanych. W mysl tej zasady na tym etapie
kazdy nieletni przebywajacy w osrodku od co najmniej roku mégt
potencjalnie zosta¢ moim rozméwca.

W badaniach anonimowych wzieto udziat 45 wychowankéw,
co stanowi okolo 50% zbiorowosci tych wychowankéw, ktérzy
przebywaja w MOW od przynajmniej jednego roku. Badania
empiryczne odbyly si¢ w maju 2016 roku w salezjaniskich MOW
w Trzcincu, Rézanymstoku oraz w Rzepczynie. Zostaly one prze-
prowadzone w ten sposdb, ze w pierwszej kolejnosci nawigzywano
bezposredni kontakt telefoniczny z dyrektorami poszczegélnych
placéwek, a nastepnie ustalano terminy przeprowadzenia wywia-
déw. Dyrektorzy osrodkéw wychowawczych zezwolili na przepro-
wadzenie badan oraz zadeklarowali potrzebng pomoc organiza-
cyjng. Badania zostaly poprzedzone wyjasnieniem ich celu, ktére
spotkaly sie z pelnym zrozumieniem zaréwno wychowankéw, jak
tez i pracujgcych w osrodkach salezjaniskich wychowawcéw. Ba-
dacz dla wiekszej socjalizacji oraz celem wytworzenia przyjaznej
atmosfery przebywal z wychowankami i wychowawcami po kilka
dni w kazdym osrodku.
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ROZDZIAL VI

Efektywnos¢ oddziatywan resocjalizacyjnych
w salezjaniskich MOW — analiza i interpretacja
wynikow badar wtasnych






Wprowadzenie

Prezentowane badania utrzymane s3 w nurcie jakosciowym
o nachyleniu interpretatywnym. Moim zamyslem stalo sie, aby
na tle salezjariskich MOW przedstawi¢ wizerunek wychowanka,
wnikajac przede wszystkim w to, na ile dostrzega on sam zmiany
zaistaniale w swojej osobowosci, nastawieniu do spoleczeristwa
i do najblizszego otoczenia. Owe zmiany bezsprzecznie $wiad-
czylyby o tym, ze 6w wychowanek w ramach resocjalizacji pod-
jal trud wspélpracy z os$rodkiem mlodziezowym, a tym samym
wskazywalyby na skuteczno$¢ oddziatywan salezjanskich MOW
postugujacych si¢ systemem prewencyjnym ks. Bosko. Chodzito
zatem o swego rodzaju ,naukowe spojrzenie” na wycinek wielo-
aspektowo skrywanego $wiata badanych. Nalezy ponadto zazna-
czyé, ze badania umocowane jakosciowo zmuszaja niejako autora,
aby $wiadomie zrezygnowac z hipotez badawczych, a tym samym
wyznaczaja pewng domieszke bezzalozeniowosci, gdyz hipotezy
sugeruja pewng rzeczywisto$é, co z kolei ograniczaloby mozliwo-
$ci glebszego wniknigcia w przezywang rzeczywistos¢ nieletnich.

Przedstawiajac wyniki badai wiasnych, stosowne wydaje si¢
przywolanie tych wszystkich obszaréw uwzglednionych w wy-
wiadach z wychowankami, wokél ktérych zostaly sformulowane
pytania badawcze.

Pierwsze pytanie dotyczylo obszaru behawioralnego. Intencja
badacza bylo skupienie si¢ wokél nast¢pujacego zagadnienia: na
ile oddzialywania wychowawcze i resocjalizacyjne salezjariskie-
go oérodka wychowawczego dzialajacego za pomoca systemu
prewencyjnego pomagaja wychowankowi w korygowaniu jego
zachowania.

Drugi obszar dotyczyt wartosci religijnych i moralnych. Au-
tora interesowalo zatem to, na ile pobyt wychowanka w osrodku
spowodowal u niego zmiany na plaszczyznie religijnej i moralne;.
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Trzeci obszar pytan wigzal si¢ z autoedukacja i protagonizmem
miodego czlowieka. Badacza interesowalo wigc, na ile w zyciu wy-
chowanka od chwili jego przybycia do osrodka stal si¢ wazny i ak-
tualnie realizowany aspekt samowychowania (autoedukacji) oraz
protagonizmu.

Kolejny problem badawczy dotyczyt kompetencji spolecznych,
to znaczy tego, w jakiej mierze oddziatywania resocjalizacyjne za
pomocy systemu prewencyjnego zapoczatkowane z chwilg przy-
bycia wychowanka do o$rodka wplywaja na jego proces przyswa-
jania wspomnianych kompetencji spolecznych.

Ostatni obszar poruszony w wywiadzie oscylowal wokét kwe-
stii usamodzielnienia si¢ wychowanka. Badacz przystuchiwal sie
zatem wypowiedziom, analizowal, na ile wychowanek od chwili
przybycia do osrodka zaczal zdawac sobie sprawe i podjal kroki
w kierunku usamodzielnia si¢ i przejmowania kontroli nad wlas-
nym zyciem.

Badacz do analizy zebranego materialu wykorzystal sugestie
B. Milesa i A.M. Hubermana dotyczace analizy danych jakos-
ciowych. Wymienieni autorzy wskazuja na trzy wspélgrajace ze
sobg dzialania: redukcja danych, reprezentowanie danych oraz
wprowadzanie i weryfikacja wnioskéw'. W' niniejszym opra-
cowaniu przyjeto powyzsza procedure. Przez redukcje danych
rozumie si¢ selekcje, koncentracje, upraszczanie, wybierajac
okreslone ramy pojeciowe, zagadnienia badawcze. Redukeja da-
nych jakos$ciowych polegata zatem na ich kodowaniu, to znaczy
wyszukiwaniu i etykietowaniu w tekscie kategorii analitycznych
oraz nadawaniu im znaczenia. Autor przed podj¢ciem gruntow-
nej analizy zebranych wypowiedzi zapoznal si¢ szczegélowo
z dostgpnym materialem. Badacz niejednokrotnie byl zmuszony,
aby mniej istotne pozyskane dane pomija¢, gdyz celem gtéwnym
byto to, aby wyszukiwaé w tekscie okreslone kategorie analitycz-
ne oraz definiowa¢ je, majac przede wszystkim na uwadze za-
sygnalizowane wcze$niej problemy badawcze. W dalszej czedci

! M.B. Miles, A.M. Huberman, Analiza danych jakosciowych, Bialystok
2000, s. 11-12.
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badan autor nakreslil gtéwne idee, stale trendy wynikajace z wy-
powiedzi badanych, ktére w ostatecznym rozrachunku pozwoli-
ty na wyprowadzenie wnioskéw. Drugi zatem nurt mial na celu
odszukanie pewnych prawidlowosci wynikajacych z zapisanych
wywiadéw, stworzenie pewnego zbioru kodéw, ktére potem po-
zwolily na to, aby stworzy¢ spéjng calos¢ korespondujaca z za-
proponowanymi problemami badawczymi. W tej tez konwencji
zostaly skonstruowane i opisane podpunkty do poszczegélnych
zagadnien. Ostatnim krokiem bylo wyprowadzenie wnioskéw.
Przystepujac do przeprowadzenia wywiadéw, badacz zadbal
o to, aby nieletni mégl w wybranym przeze mnie pokoju czué si¢
swobodnie. Wywiady prowadzitem indywidualnie z kazdym ba-
danym. Wszyscy moi rozméwey podczas spotkania zostali poin-
formowani o celu badania, wyrazajac zgod¢ na jego przeprowa-
dzenie i wykorzystanie wywiadéw do celéw naukowych. Przed
rozpoczgciem badai w okreslonym osrodku wychowawczym
staralem si¢ razem z chlopcami przezy¢ przynajmniej jeden
dziert (wspélne positki, modlitwa wieczorna, msza $w., niefor-
malne rozmowy podczas czasu wolnego wychowankéw — rekrea-
cja). W dwéch osrodkach mialem tez mozliwosé podzielenia sig
z miodziezg tak zwanym sléwkiem na dobranoc. W mojej ocenie
tego typu posunigcie bylo trafne, gdyZz wychowankowie widzieli
w badaczu nie tylko pracownika uczelni, ale przede wszystkim
salezjanina, starszego brata, ktéry pragnie rozmawiaé z wycho-
wankami nie dla zaspokojenia wlasnej ciekawosci, ale po to, aby
w pewien sposéb zacheci¢ chiopcéw do dzielenia si¢ swoimi
przezyciami, trudno$ciami oraz osiggnigciami na drodze reso-
cjalizacji. Kazdy wychowanek przed przystapieniem do wywiadu
byl pytany o zgode na wspomniang rozmowe. Zaden nieletni,
ktéremu zostala zaproponowana rozmowa, nie odméwil swojego
udzialu w badaniach. Warto nadmieni¢, ze jedna trzecia wycho-
wankéw w rozmowie prezentowala si¢ w sposéb pewny, bezpo-
$rednio patrzac na badacza, inicjujac samodzielnie wiele nowych
watkéw. Jedynie u kilku chlopcéw mozna bylo dostrzec swego
rodzaju strach przed rozmowa, niepewnos¢, bladzenie wzrokiem
po pokoju, zdawkowe odpowiedzi, bez checi glebszego wejscia
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W swoja sytuacje zyciowa i wyartykulowania przemyslen zwigza-
nych z wlasng resocjalizacja.

Zasadniczo rzecz ujmujac, badania prowadzone byly w spo-
kojnej atmosferze, przy bardzo zyczliwej wspélpracy oséb odpo-
wiedzialnych za osrodek (dyrektor, pedagog socjalny, oddelego-
wani wychowawcy do wspéipracy z badaczem). W przytoczonych
ponizej wynikach badari intencjonalnie zmieniono imiona
respondentéw.

1. Identikit badanej mtodziezy

Badacz uznat za stosowne, aby wnikajac w efektywnos¢ reso-
cjalizacji nieletnich w §rodowisku salezjariskim, przywotaé¢ réw-
niez niektére dane statystyczne, ktére bezposrednio dotyczg oséb
badanych. Zestawienie zatem badan ilosciowych i jakosciowych
nabiera w tym przypadku szczegélnego sensu, gdyz otrzymujemy
pelniejszy obraz wychowanka oraz jego srodowiska rodzinnego.

W badaniach wzig¢lo udzial 45 chlopcéw z trzech istniejacych
w Polsce salezjariskich MOW (19 wychowankéw z Trzcirica,
14 z Rzepczyna i 12 z Rézanegostoku) (patrz wykres 1). Osoby
te stanowig reprezentatywna probke calej populacji wychowan-
kéw w wieku 16-18 lat, wéréd ktérych przeprowadzano badania.
Warto takze dodag, ze zachowano proporcje, jesli chodzi o udziat
badanych wychowankéw reprezentujacych poszczegdlne osrodki
wychowawcze. Dobér takiej prébki wynikal z zalozeri metodolo-
gicznych, gdyz sformulowane problemy badawcze jasno koncen-
trowaly sie na mlodziezy starszej i majacej w najblizszej przyszto-
§ci perspektywy usamodzielnienia. Nadmienie ponadto, iz badacz
przeprowadzil wywiady jedynie wsréd tych wychowankéw, ktérzy
przebywali w os§rodku od minimum jednego roku, co z pewnoscia
moglo zagwarantowaé wigkszg warto§¢ merytoryczna przedlozo-

nych refleks;ji.
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Wykres 1. Liczba badanych reprezentujacych poszczegélne osrod-
ki. Warto$ci wyrazone w procentach
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Trzciniec Rzepczyno Ro6zanystok

B Osoby badane

Z 45 wywiadéw przeprowadzonych wsréd wychowankéw sa-
lezjanskich MOW wynika, iz 14 wychowankéw bylo w wieku 16
lat, a pozostatych 31 nalezalo do przedzialu wiekowego 17-18 lat.
W grupie badawczej zdecydowanie przewazali chlopcy bedacy
w oérodkach od przynajmniej roku do 1,5 roku (ok. 50%). Po-
nad 26% stanowili badani przebywajacy w o$rodku od 1,5 roku do
2 lat. Badani przebywajacy w MOW 2-3 lat stanowili ponad 16%.
Wychowankowie ze stazem ponad trzyletnim w osrodku stanowi-
li 6% (patrz wykres 2).
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Wykres 2. Okres pobytu badanego w MOW. Wartosci wyrazone

w procentach
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Z uzyskanych informacji wynika, ze zdecydowana wigkszos¢
badanych nigdy nie prébowala samowolnie oddali¢ si¢ z osrodka
(82%). Blisko 18% chlopcéw bioracych udzial w wywiadach de-
klarowalo podejmowanie w przesztosci préby ucieczki z osrodka
wychowawczego. W obu grupach mtodziez ,przyznawala si¢” jed-
nak do tak zwanych niepowrotéw z przepustki (13% badanych).
W przypadku niektérych chlopcéw owe niepowroty na ustalony
czas do osrodka wychowawczego mialy sekwencje powtarzajaca
si¢ wielokrotnie.

Istotng informacjg jest fakt, ze 31% badanych przebywalo
w przesztosci w innym $wieckim o$rodku wychowawczym. Zde-
cydowana jednak wigkszos¢ (69%) przybyla do salezjanskiego
MOW bezposrednio z domu rodzinnego.

Jako przyczyny skierowania do MOW wychowankowie podaja
nastepujace incydenty: wagary, karygodne zachowanie w szkole,
sieganie po narkotyki, sprzedaz narkotykéw, béjki, kradzieze, pi-
jaristwo. W wielu przypadkach wykroczenia te sa uyjmowane przez

138 Rozdziat VII



sad jako zachowania demoralizujace. Zdaniem respondentéw,
wagary (zaniedbywanie obowiazku szkolnego) sa najczgstszym
powodem umieszczania nieletniego w MOW (42 osoby sposréd
45 badanych)?. Problem karygodnego zachowania w szkole po-
ruszylo 10 chlopcéw. Do brania narkotykéw przyznalo si¢ o§miu
badanych. Szesciu wychowankéw podkreslato, ze gléwnym po-
wodem umieszczenia ich w o$rodku byly béjki oraz kradzieze.
Trzech nieletnich wskazywalo na proceder sprzedazy narkotykéw
i pijafistwa. Warto nadmienié, ze kilku chlopcéw nie chcialo wra-
ca¢ do tych wydarzen, dlatego tez niechetnie chcieli oni ujawniad,

z jakich powodéw znalezli si¢ w MOW.

Wykres 3. Przyczyny, dla ktérych badani zostali umieszczeni
w MOW. Wartosci wyrazone w liczbach absolutnych

Pijarstwo

Sprzedaz narkotykow
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Spozywanie narkotykow

Negatywne zachowanie w szkole

Wagary
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2 Z uwagi na fakt, iz badani mieli mozliwo$¢ wymienienia kilku przyczyn,
dla ktérych znalezli sig w MOW, suma wypowiedzi przekracza liczbe
wszystkich badanych.
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2. Sytuacja rodzinna wychowankow

Poruszajac problem sytuacji rodzinnej wychowankéw, badacz
nie dostrzegl wiekszego zaklopotania w wypowiedziach chlop-
c6w. Badani w spos6b bezposredni na sugestie badacza opisywa-
li swoja sytuacje rodzinng od strony formalnej. Jedynie dwéch
chlopcéw deklarowalo zaklopotanie wynikajace z ujawniania
ich sytuacji rodzinnej. Blisko jedna trzecia badanych twier-
dzi, ze obydwoje rodzice zamieszkuja razem. Niemniej jednak
16 wychowankéw przyznalo, ze ojciec nie zamieszkuje razem
z rodzing (brak oficjalnej separacji). Nie odnotowano natomiast
gloséw ze strony badanych o podobnej sytuacji ze strony matki.
Dwéch chlopcéw jest sierotami z uwagi na $mier¢ ojca. Ponad
30% badanych posiada rodzicéw rozwiedzionych. Jeden chlo-
piec wskazal swojg trudng sytuacje rodzinng ze wzgledu na for-
malng separacj¢ rodzicéw. Kilku badanych oznajmilo ponadto,
ze pierwszy w zyciu kontakt z jednym z rodzicéw mieli dopiero
rok, dwa lata temu.

W celu uzyskania pelnego obrazu sytuacji rodzinnej wycho-
wankéw badacz prosit chtopcéw o krétkie opisanie tejze sytuacii,
ktadac nacisk na wszystkie te czynniki, ktére zdaniem badanego
mogly si¢ przyczynia¢ do narastania niechgci i buntu wobec ro-
dziny. Znamienny jest fakt, ze ponad 50% badanych wskazywato
na alkoholizm ojca jako czynnik degradujacy klimat rodzinny
i wychowawczy. Ponad 20% badanych ogélnie okreslilo swoja
sytuacje rodzinng jako patologiczng. Chlopcy wskazywali prze-
de wszystkim na fakt ztego traktowania matki przez ojca, burdy
rodzinne, pijafistwo, a takze na nieliczne przypadki porzucenia
matek przez ojcéw w czasie ich cigzy. Trzech chlopcéw w chwili
udzielania wywiadéw pozostawalo bez ojca z uwagi na jego dlu-
gi pobyt za granicg. Jeden badany nie mial w domu rodzinnym
ojca, gdyz odbywal on kare pozbawienia wolno$ci.
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3. Obszar behawioralny

Pytanie badawcze w tym obszarze zostalo sformulowane
w spos6b nastepujacy: na ile oddziatywania wychowawcze i reso-
cjalizacyjne osrodka przy pomocy salezjariskiego systemu prewen-
cyjnego pomagaja ci w korygowaniu twojego zachowania?

Zgromadzony material w postaci wywiadéw stal si¢ Zrédlem
nowych idei i glebszego zrozumienia sytuacji wychowankéw. Ko-
dujac zebrany material, badacz dostrzegl, iz wypowiedzi badanych
chlopcéw oscyluja wokét nastepujacych probleméw: budowanie
wlasnej tozsamosci, wzmacnianie poczucia wlasnej wartosci, po-
trzeba tworzenia silniejszych relacji miedzyludzkich, postawa wy-
chowawcéw i ich obecno$é wsréd mlodziezy.

3.1. Trud budowania wtasnej osobowosci

Eksplorujac obszar ewentualnych zmian w zachowaniu wycho-
wankéw wynikajacych z podjetego przez nich trudu resocjalizacji
w osrodku, mozna stwierdzi¢, ze w zdecydowanej wigkszosci mio-
dzi ludzi podejmuja wysilek budowania wlasnej tozsamosci (oso-
bowosci) jako ludzi odpowiedzialnych. Znamienna w tej kwestii
jest wypowiedz Marka® (18, 1, BU, 1 MOW), ktéry na poczatku
wywiadu stwierdzil, ze: nie ma sensu ciggnqc dalej dziecigcego Zycia,
bawiqc sig caly czas ze znajomymi. Przez jakis czas bylo fajnie, ale co
mi fo dafo? Znamienng rzeczg jest fakt, ze prawie wszyscy wycho-
wankowie na poczatku pobytu w salezjariskim osrodku przezywali

*  Nadmienia si¢, ze imiona chtopcéw zostaly zmienione. Oznaczenie skré-

téw: imie, wiek, czas spedzony w salezjariskim MOW, BU — bez ucie-
czek, U — odnotowane ucieczki z osrodka; I — pierwszy raz w o$rodku
MOW,; 1I — wezesniejszy pobyt w innych osrodkach MOW. Przyktad:
Marek 18, 1, BU, 1. Pragne zaznaczy¢, ze wypowiedzi wychowankéw
zostaly przytoczone w ich brzmieniu oryginalnym, bez dokonywania
jakiejkolwiek korekty jezykowej. Autor nie staral si¢ cenzurowaé wulga-
ryzméw, gdyz jego zdaniem w pewien sposéb odzwierciedlajg one stan
ducha wychowanka, tragizm sytuacji czy egzystencjalne cierpienie, jakie-
go dos$wiadcza w danym momencie mtody cztowiek.
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kryzys. Ten stan ducha znakomicie reasumuje wypowiedz Aleksa:
Na poczgthu wszystko mnie tutaj wnerwialo. W nic nie chciafem sig
angazowac. Teraz mam cheé, by zrobic cos ze sobg. Wezesniej olewa-
lem wiele spraw, teraz staram sig robic tez cos dla innych (Aleks 18, 3,
BU, I). Mysle, ze odpowiedzialniej podchodzg do nauczycieli. Nie wyzy-
wam ich juz, co wezesnie] zdarzato mi sig czgsto (Kamil 18,1, BU, II).

Warto z naciskiem podkresli¢, ze z wywiadéw przeprowadzo-
nych z chlopcami przebija si¢ swego rodzaju ich aktualny ,zal za
grzechy”, za przewinienia dokonane w przeszlosci. Zdatem sobie
sprawg, ze niepotrzebnie cpalem. Niepotrzebnie tez chodzilem na wa-
gary. Gdyby nie to, w tej chwili nie byloby mnie tutaj (Czestaw 17, 1,
BU, I). Chlopcy przezywaja w osodku swego rodzaju otrzezwie-
nie, nabierajac wigkszej $wiadomosci co do obowigzkéw i bycia
uzytecznym dla innych. Niektérzy badani z chwilg przybycia do
osrodka wychowawczego stali si¢ jeszcze bardziej zestresowani,
gdyz czujac si¢ stabszymi, w wielu sytuacjach pozostaja bezradni.
Nie czuja jednak zalu do spoleczeristwa czy do sadu rodzinnego
za to, ze zostali skierowani do tego typu o$rodka wychowawczego.

Budowanie osobowosci mtodzi ludzie rozpoczeli takze z chwi-
I3 dostrzezenia, co jest wazne w zyciu. Kiedys nie pomagatem w 2y-
ciu. Zytem bardziej na ulicy. Teraz mysle, ze zaczglem szanowac dom
rodzinny (Adam 18, 2, BU, I).

Badani zdecydowanie oznajmiaja, ze poprawia si¢ ich stosunek
do rodzicéw. Wigcej czasu chlopey cheg spedzac z rodzicami pod-
czas swojego pobytu w domu. Przyznaja, ze zmiany w ich zacho-
waniu dostrzegaja przede wszystkim rodzice (rodzic) przy okazji
krétkiego pobytu w domu. W domu nie poznajg mnie z charakteru.
Dawniej bylem rozrabiakg, a teraz mama widzi duzq zmiang. Cieszy
mnie, ze nie wpadam w przepaly (Leszek 15, 1, U, I). W zeszlym
roku zauwazylem pewne zmiany. Nie jestem juz taki agresywny.
Uspokoitem sig. Stalem sig odpowiedzialniejszy. Po powrocie do domu
na przepustke robig nawet obiady, sprzqtam, gdy mama jest w pracy
(Krzysztof 17,2, BU, I).

Na podstawie przeprowadzonych wywiadéw $mialo mozna
stwierdzi¢, ze zdecydowana wigkszo$¢ badanych zaczela cenié so-
bie szkote. W koricu regularnie zaczqlem chodzic do szkoty. Przestatem
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brac uzywki. Staje sig chyba odpowiedzialniejszy (Dominik 17, 2,
BU, 1I). Ten czas tutaj dat mi wiele do myslenia. Rok kiblowalem
i teraz zrozumiatem, Ze nie powinienem si¢ tak zachowywac. Przez
ten osrodek statem sig odpowiedzialniejszy (Iwan 17,1, BU, I). Wielu
chlopcéw cieszy sie z osiagni¢é szkolnych, nawet jesli pozostaja
one na poziomie $rednim.

Trud budowania osobowosci niektérzy wychowankowie Iacza
réwniez z faktem zaprzestania kradziezy i nagminnego spozywa-
nia alkoholu. Mlodzi ludzie buduja swoja osobowos¢, stajac sie
osobami bardziej odpowiedzialnymi takze w zakresie wykonywa-
nia podjetych czynnosci (zmywanie, praca, szkola). Nauczylem si¢
sprzqtac po sobie. Palg mniej papierosow. Nie biorg uzywek (Jerzy
17, 1, U, II). Niekt6rzy dostrzegaja w swoim stownictwie mniej
wulgaryzméw. Kilku badanych zwraca uwage, ze pobyt w osrod-
ku spowodowal, iz stali si¢ bardziej dojrzali emocjonalnie, majac
mozliwo$¢ retrospektywnego spojrzenia na swoje zycie i dokona-
nia stosownych przemyslen.

Chlopcy wiekowo starsi (powyzej 17. roku zycia) i majacy
wigkszy staz w o§rodku oznajmiaja, iz powoli odcinajg si¢ od ne-
gatywnego towarzystwa w miejscu zamieszkania. Odciglem sig od
towarzystwa, z ktorym chodzitem na bitki. Nie bylo mocnego na nas.
Teraz pozbieralem sig troche. Cheg mied zawdd. Staram sig robic cos dla
sportu. 1o bedzie sposdb na zycie. Mam juz jakies osiggnigcia w sporcie
(Fabian 17,2, BU, II). Jeden wychowanek méwi o tym, iz nauczyt
si¢ w tym osrodku asertywnosci, co bedzie mu pomocne w czasie
pobytu w domu wsréd swoich kolegéw (Seweryn 16, 2, BU, I).

Warto zauwazy¢, ze nastawienie wychowankéw do kwestii
podejmowania trudu wiasnej resocjalizacji w wielu przypadkach
zalezy od ich sytuacji domowej. Wszyscy ci, ktérzy nie posiada-
ja rodziny (pobyt w domach dziecka, w rodzinie zastepczej itp.),
szybciej nabieraja przekonania, ze muszg sami sobie radzi¢ w zy-
ciu. Innym czynnikiem sprzyjajacym budowaniu odpowiedzial-
nej osobowosci sa takze niektére wydarzenia z zycia osobistego
chlopca (paradoksalnie trudna sytuacja, jaka jest niechciana cigza
dziewczyny, moze zrodzi¢ w mlodym czlowieku cheé poswiecenia
si¢ przyszlej rodzinie).
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Kilku wychowankéw pomimo poczynionych wysitkéw nie
potrafito zwerbalizowaé swoich zmian zachodzacych w osobo-
wosci. Jeden z chlopcéw przyznaje, ze robi to, do czego ponie-
kad jest zmuszony. Przestrzega regulaminu, ale nic poza tym.
Jego zamknigcie si¢ dostrzegalne jest takze w wymiarze rela-
cjonalnym. Wychowanek, jak przyznaje, nie stara si¢ tworzy¢
nowych relacji z réwiesnikami. Jako powdd takiego nastawienia
przytacza argument, iz przeciez za niedtugo bedzie musial opus-
ci¢ MOW, dlaczego wig¢c mialby si¢ wysilaé. Mieszkam daleko
i na pewno nie bgdzie okazji do dalszych spotkati z kolegami. Wolg
rozmawiac czescie] 2 paniq psycholog. Z wychowawcami tylko for-
malnie. Nie cheg wehodzic z nimi w jakies blizsze relacje (Mateusz
17,2,BU, I).

Michal oznajmil, Ze nie zwraca uwgi na swoja osobowos¢.
Nie znosi, gdy rozwigzania narzucane s3 mu odgérnie. Nie ak-
ceptuje regulaminu. Jego wypowiedzi s3 zdawkowe, bez wigk-
szego merytorycznego znaczenia. Stan, w jakim si¢ znajdu-
je, wychowanek okresla jako ,porgbany”. Znamienne jest, ze
w os$rodku przebywa juz od trzech lat, a wezesniej przez jakis
czas byl w innym osrodku prowadzonym przez ludzi $wieckich.
Co prawda nie staral si¢ nigdy ucieka¢ z MOW, ale ,zaliczyt”
kilka niepowrotéw do MOW po krétkim urlopowaniu (Michal
17,3, BU, II).

Roman zdecydowanie stwierdzil, ze nie intersuje go budo-
wanie wlasnej osobowosci i stawanie si¢ osobg odpowiedzialng.
Nie chce przebywa¢ w osrodku ani dnia dluzej. Zmienig si¢ po
wyjsciu stgd (Roman 15, 1, BU, I). Innym wychowankiem, ktéry
nie widzi potrzeby budowania swojej osobowosci (tozsamosci),
jest Tomasz. Nie zzylem si¢ z tym osrodkiem. Nie pasuje tutaj do
tych ludzi. Wkurwia mnie, Ze caly czas mamy nadzor wychowawcy.
Nie mozna nigdzie is¢ bez jego wiedzy. Nawet jak idziemy grac
w kosza to z wychowawcq. W innych osrodkach byla wigksza swo-
boda. Tutaj nie ma intymnosci. Nie chcg roxmawiaé z wychowaw-

cami. Nie mam do nich zaufania (Tomasz 17, 2, BU, II).
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3.2. Poczucie wtasnej wartosci

Bardzo uderzajace jest stwierdzenie jednego z rozméwcéw: Nie
zastanawiatem sig wezesnie] nad tym, co sobg reprezentuje. Teraz to
pytanie, czy jestem wartosciowy, wraca ciggle do mnie (Artek 17, 3,
BU, I). Waznym stwierdzeniem w ustach wielu respondentéw jest
opinia, iz dopiero w tym o$rodku nieletni zaczgli zastanawiac si¢
nad tym, czy ich zycie nabiera sensu. Zdaja sobie sprawe, jak wiel-
ka szansa jest dla niech os$rodek, gdyz uwazaja, ze w innych tego
typu placéwkach jest o wiele trudniej. Z wypowiedzi wielu wy-
chowankéw przebija przekonanie, ze oddzialywanie wychowaw-
c6w w osrodku wzmacnia ich poczucie wlasnej wartosci. Chlopcy
méwig o nabieraniu pewnosci siebie, szczegélnie w momencie,
gdy ktos ich chwali. Chodzg do roboty, chwalg mnie, Ze jestem do-
bry, pracowity, wigc chyba mysle, ze przez to staje si¢ wartosciowszym
(Franciszek 17, 2, U, II). Wezesniej miatem poczucie, Ze jestem war-
tosciowy, ale nie miatem plandw na przyszlos¢ (Adam, 18, 2, BU, I).
Wazna kwestig, jaka zauwazaja niektérzy rozméwey, jest fakt, iz
pobyt w osrodku sprawia, ze maja wigcej odwagi, by rozmawiaé
z ludZmi dorostymi o waznych dla siebie problemach. W koricu jak
z kims dorostym rozmawiam, to nie uciekam, nie robig sobie jaj z ftej
rozmowy (Aleks 18, 3, BU, I).

Poprawitem swoje zachowanie. Teraz po dwdch latach nawet moja
siostra widzi zmiany. Sam tez widzg, Ze od czasu jak tutaj jestem, cos
sig zmienito. Cleszg sig z tego, kim jestem i jaki jestem. Jak pomagam
komus, to jakos tak mi lepiej, co wezesniej nie zdarzato mi si¢ (Jaro-
staw 17, 2, BU, II). Czuje si¢ dobry w informatyce, pomagam innym,
przez to chyba czuje sig lepiej (Hubert 17, 3, BU, I).

Jest pewng prawidiowoscia, ze wychowankowie, ktérzy sa bar-
dziej zaangazowani w szeroko pojeta dzialalnos¢ (plastyka, jazda
konna, przedmiot szkolny, pomoc w gospodarstwie, udzielanie si¢
na rzecz innych, przygotowywanie wystaw, rysunkéw, malowidet
o tematyce patriotycznej, wyjady na konkursy itp.), deklarujg tez
silne poczucie wlasnej wartosci. Ten stan pojawial si¢ z czasem
wraz ze stopniem zaangazowania w prace pozalekcyjne. Zdaniem
badacza to, ze wychowanek posiada poczucie wlasnej wartosci,
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mozna wywnioskowaé tez ze sposobu jego wypowiedzi, z intona-
cji, z sily i barwy glosu. Odkrywanie i realizacja swoich uzdolnien
zdaniem respondentéw prowadzi do tego, ze czujg si¢ oni podbu-
dowani, mocniejsi duchowo i ideowo. Wazna jest tez druga strona
tego samego medalu. Propozycje zaangazowania wysuwane przez
wychowawcéw pomagaja mysle¢ o uzdolnieniach, jakie posiada
dany chlopiec, poszerza¢ zainteresowania. Rozwinglem swoje pa-
sje, ktorych wezesnief nie mialem. Zaczglem tutaj robic rzeczy, ktorych
wezesniej nie robilem: sprzqtanie, przygotowywanie jadalni i posil-
kow (Ireneusz 17, 1, BU, 1). Jak przeczytatem opinie wychowawcy
0 sobie, to tak jakbym czytal opinig o innej osobie. Czyli robig postepy.
Mysle, ze nabrafem poczucia wartosci siebie, zalezy mi na tym, Zeby
pracowac nad sobg (Henryk 16,1, BU, I).

Wychowankowie przyznaja, ze réwniez sport proponowany
przez salezjaniski system prewencyjny, a takze osiagnig¢cia w na-
uce przyczyniajg si¢ do zwigkszenia poczucia wlasnej wartosci
(Mateusz 17,2, BU, I). Przez pitke nozng poznalem, ze jestem dobry
w sporcie. 1o pomoglo mi w tym, zeby dostrzec swojg wartosé; sucze-
golnie jak wygrywam zawody, w ktorych biorg udzial (Seweryn 16,
2,BU, D).

W wypowiedzi Darka czué¢ pewng nute rozzalenia: Tutaj juz
mi sig nic nie chee. W zeszlym roku bylo lepiej. Teraz nawet drzwi
zamykajq. Nie mozna nigdzie wyjs¢ (Darek, 15, 2, BU, I). Druga
bardzo pesymistyczng postawe mozna dostrzec w stowach Leszka:
Mnie to jest bez roznicy. Nie muszg by¢ wartosciowg osobg (Leszek
15,1, U, I). Zgota odmienne s3 wypowiedzi wychowankéw, ktérzy
dostrzegaja role nauczycieli i wychowawcéw w ich ,,powrocie do
spoleczenistwa’. W szkole nauczyciele pomagajg, zeby nabraé wlasnej
wartosci. Trzeba tylko po prostu cheiec np. zaliczac przedmioty, popra-
wiac oceny (Grzegorz 17,1, BU, II).

Tylko trzech nieletnich podkreslalo w rozmowie, ze juz przed
przybyciem do osrodka mieli swiadomos¢ czegos takiego jak po-
czucie wlasnej wartosci. Tym, co aczy tych chtopcéw, jest wyko-
nywanie ci¢zkiej pracy w dzieciristwie, co jak przyznaja, pozwolito
im ciggle budowa¢ poczucie wlasnej wartosci.
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3.3. Potrzeba tworzenia silnych relacji miedzyosobowych
i budowania klimatu rodzinnego

Analiza wywiad6éw skionila badacza do préby udzielenia odpo-
wiedzi na pytanie: na ile pobyt wychowanka w osrodku powoduje
w nim cheé tworzenia silnych relacji miedzyludzkich i potrzebe
budowania klimatu rodzinnego?

Gros wychowankéw wyraza opinig, iz pobyt w MOW zde-
cydowanie sprzyjal temu, aby zakumplowac si¢ z rézZnymi kole-
gami. Wspélnym mianownikiem dla wielu nieletnich jest tez
zrodzenie si¢ postanowienia, aby na zawsze porzuci¢ narkotyki
i nalég palenia papieroséw. To postanowienie zdaniem wycho-
wankéw czesto przeradza si¢ w konkretne dzialania. Odkgd je-
stem w oSrodku, to nie biore narkotykow, nie pale. Osrodek mi wiele
pomdgt. Unikam kolegow zlych, bo nie cheg wricic do natogu. Gdy
Jestem w domu na przepustce, to nie biorg narkotykow, chociaz bojg
sig, Ze kiedys znowu ulegng. Bojg sig, ze koledzy mnie zachgcg do tego
(Marcin 16, 1, BU, I). Warto zauwazy¢, ze u wielu chtopcéw to
czgsto deklaratywne lub realne uwolnienie si¢ od nalogéw uta-
twia budowanie nowych relacji z kolegami i z rodzing. Wszyscy
badani oznajmiaja, iz chcg mie¢ kolegéw i nie cheg unikaé re-
lacji migdzyludzkich. Jednakze te relacje nie sg latwe, gdyz, jak
to oznajmia, Sylwek, sg koledzy, z ktdrymi moina porozmawiaé
0 wszystkim, ale tez sq tacy, ktorym nic nie powiem, bo bedg si¢ ze
mnie nabijac (Sylwek, 18, 2, BU, I). Dla Olafa pobyt w os$rodku
jest niezmiernie wazny. To tutaj dzigki rozmowom z ks. dyrek-
torem i z panig dyrektor nawigzal kontakt z rodzing. W pewien
sposéb ,pogodzit si¢” z rodzicami (Olaf 18, 1, U, II).

Z rozmowy z badanymi wynika, Ze formalne, umozliwiane
przez osrodek kontakty miedzy kolegami sa nacechowane dozg
zlosci i nieufnosci. Zwierzam sig tylko zaufanym. O waznych rze-
czach nie gadam z nieznajomymi (Adam 18, 2, BU, I). Niekt6rzy
nieletni twierdza, iz na spotkaniach w grupach, na boisku moz-
na zaobserwowacé czeste kiétnie, réznice zdan koriczace si¢ nawet
béjka. Na poczqtku kldcitem sig z kolegami. Teraz czescief widzg po-
trzebe, zeby mie¢ z kim pogadac (Jakub, 16, 1, BU, I). Ta potrzeba
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nawigzywania relacji niekoniecznie wynika z dziatan organizowa-
nych przez osrodek. Po prostu, jak to okreslaja chiopcy majacy
kilkoro rodzenstwa, jest to naturalna potrzeba, aby by¢ z kim$
w dobrych stosunkach. Jestem z trojaczkow i bardzo brakuje mi ro-
dzenstwa. Dlatego staram si¢ miec dobre kontakty z kolegami, z kims,
2 kim mozna pogadac (Krzysztof 17,2, BU, I).

Jak mantra czgsto powtarza si¢ stwierdzenie chlopcéw, iz nie-
warto jest w o§rodku szukaé kolegéw, gdyz wychowankowie ciagle
si¢ zmieniaja, a relacje zazwyczaj w takich przypadkach s3 prowi-
zoryczne i nietrwale. Nie cheg sig kolegowac, bo jak wyjde, to nie bede
magt utrzymywac kontaktu. Nie koleguje si¢ w osrodku z nikim, bo
pojawiajq sig ciggle nowi koledzy i trudno na serio zaprzyjaznic sig
z kims (Norbert 17, 3, U, II). Tego typu postawe¢ mozna dostrzec
zazwyczaj u chlopcéw z trudniejsza przeszloscia (pobyt w wielu
réznych osrodkach, liczne niepowroty i ucieczki z MOW). Oso-
by te wyrazaja opinie, iz osrodek nie pomaga im w nawigzywaniu
kontaktéw z innymi. Dostrzega si¢ zatem z jednej strony pewne
wycofanie nieletniego z zycia osrodka, a z drugiej strony gorycz, iz
owa placéwka nie spelnia oczekiwari badanego.

Mankamentem wedlug kilku badanych chiopcéw jest zjawisko
»przyklejenia si¢” do jednego kolegi. Osoby nie§miale, po wielu
nieudanych kolezenskich relacjach, maja tendencje, aby ,przyssaé
si¢” do kogo$, kto rozumie, wystucha, nie wysmieje. Dwéch bada-
nych zdecydowanie woli przebywac z wicksza grupa niz z poje-
dynczymi kolegami. Jak to stwierdzili: w grupie nikt nie pokazuje
mi, Ze jest emocjonalnie dojrzalszy. Nie cheg bosow przy sobie (Marek
18,1, BU, D).

Problemem dla kilku badanych jest réwniez niebezpieczeri-
stwo wchodzenia we wlasny $wiat, zamykania si¢ na innych, co
nie sprzyja spotkaniom z réwiesnikami: Lubig byc sam, robic cos na
mojq korzysé. Nie mam ochoty, Zeby przebywac z kolegami (Artek 17,
3,BU, I).

Wymowng postawe zademonstrowal Jacek, ktéry nie widzi po-
trzeby tworzenia relacji z innymi kolegami czy z wychowawcami.
Nie jest zainteresowany rozmowg ani pobytem w tym osrodku

(Jacek, 16, 1, BU, I). Badani nieletni dos¢ sceptycznie podchodza
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do rozmowy na temat wychowawcéw. Praktycznie nie wypowia-
daja si¢ na temat budowania z nimi relacji. Znamienna wydaje si¢
wypowiedz Sylwka: Wychowawcy sq w pracy, wige nie muszg z nimi
rozmawiac. Po co mi zwierzac sig przed nimi? (Sylwek, 18,2, BU, I).
Tomasz nie stara si¢ rozmawia¢ z wychowawcami na wazne te-
maty, gdyz uwaza, ze tego typu rozmowy powinno si¢ prowadzi¢

w rodzinie (Tomasz 17,2, BU, II).

3.4. Wychowauwca jako ojciec i przyjaciel

Problem postawy wychowawcéw ciagle przeplata si¢ w wypo-
wiedziach chlopcéw w réznych momentach rozmowy. Zasadniczo
badani nie maja negatywnego stosunku do wychowawcy, ale tez
gremialnie nie dostrzegaja w nim ojca czy przyjaciela, ktérego po-
stawa zachecalaby do stawania si¢ lepszym i potrzebniejszym spo-
teczenstwu. Wychowawca wykonuje swojg prace. Nie widzg w nim
ojca. To obca osoba. Chodzi mi tylko o to, Zeby skoriczyc szkole (Cze-
staw 17,1, BU, I).

Wychowawcy postrzegani sg zatem przez wigkszos¢ badanych
jako obcy ludzie wykonujacy swoja prace za wynagrodzeniem.
Niemniej jednak gros rozméweéw zastrzega, ze czasem pojawia
sie pojedynczy wychowawca, do ktérego mozna mie¢ wigcej za-
ufania, ktérego postawa przypomina postaé starszego brata lub
ojca. Dzieje si¢ tak zazwyczaj, gdy mlody czlowiek ma staty kon-
takt z wychowawcg grupy, ktéry ma okazje doradzié, czesciej by¢
obecnym w zyciu mlodego chlopaka. W nieodosobnionych przy-
padkach takim wychowawca w oczach mlodziezy staje si¢ réwniez
dyrektor osrodka. Od dyrektora to czuje, Ze jest dla mnie prawie jak
ojciec (Bronek 16, 2, BU, I). W tym domu szanuje tylko dyrektora”
(Joachim 17, 3, BU, I).

Wigkszo$¢ badanych ma trudnosci ze zwerbalizowaniem sto-
sunku wychowawcéw do nieletnich. Niemniej jednak badani za-
zwyczaj méwia, ze wychowawcy czasem potrafia wsperzed, ale
przede wszystkim sg fo osoby, ktdre pracujg, zarabiajq i potem idg do
wlasnego Zycia (Jarostaw 17, 2, BU, II). Nie ma wsréd badanych
opinii, jakoby wychowawcy unikali swoich wychowankéw. Jak jest
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problem, to widzg, Ze wychowawcy starajq si¢ roxwiqzac go e mngq.
Mam zaufanie do kilku wychowawcow i widze, e dbajg o nas (Iwan
17,1, BU, I). Nie chee wehodzic w konflikty z wychowawcami. Nie
cheg miec z nikim na pieriku. Wychowawca pomaga, nie wiem, czy moge
go nazwac starszym bratem, ale na pewno wychowawcy mi pomagajg
(Henryk 16, 1, BU, I). Sa tez wychowankowie, ktérzy dostrzegaja
wysilek czyniony ze strony wychowawcéw, ale trudno$é¢ zaufania
komus obcemu niweluje préby nawiazywnia blizszych relacji: Wi-
dzg, ze wychowawcy starajq si¢, bym im zaufal, ale ja nie staram sig
nawigzywac relacji, bo wiem, Ze w przyszlosci nic mnie  nimi nie
bedzie Igczyé (Sylwek 18, 2, BU, 1). Pomagajq mi, gdy mi cos dolega,
ale nigdy nie zastgpiq mi ojca (Seweryn 16, 2, BU, I).

W wielu wypowiedziach powtarza si¢ ten sam refren: Wycho-
wawcy nie sq dla mnie kims waznym (Darek 15,2, BU, I). Dokonu-
jac szerszej analizy wypowiedzi tych badanych chiopcéw, mozna
dostrzec, ze sa to osoby unikajace relacji z wychowawcami, po-
strzegajace wychowawcéw jako zwyklych funkcjonariuszy: Wycho-
wawca zarabia, wykonuje swoje Zadania. Na grupie jest tak, ze od
razu wychowawcy grozq nam, Ze zabiorg mozliwosci uzywania tele-
fonu, dlatego czasem widzg, ze wykonujq swojq pracg i sq dla nas zwy-
kltymi funkcjonariuszami. Czasem nazywamy ich terrorystami, bo im
placg, by nas terroryzowali (Jakub 16, 1, BU, I). Druga wypowiedz
w tym samym tonie pochodzi od Leszka: Wychowawcy sq naszymi
szefami i traktujg nas jak Smiecie. Straszq mnie, Ze nie pojadg na prze-
pustke, jesli czegos nie zrobig. Zaraz straszg minusami. Wychowawcy
zliczajg minusy i potem trzymajg nas w szachu (Leszek 15,1, U, I).

To, jak badani postrzegaja swoich wychowawcéw, zalezy tak-
ze od tego, czy wychowawca uzywa przemocy wobec wychowan-
ka, czy tez nie. Ogdlnie badani cenig sobie to, ze wychowawcy
w zadnym z omawianych salezjariskich MOW nie uzywaja prze-
mocy wobec nieletniego. Traumatyczne doswiadczenia przemocy
wyniesione z innych $wieckich osrodkéw powoduja, ze chiopcy
patrza inaczej na wychowawce. Widze wychowawcow, ktérzy nie
bijg i to pomaga mi, Zeby stawac sig lepszym (Stanistaw 16, 1, BU, I).
Cieszy mnie to, Ze wychowawca nie stosuje przemocy. Cheg byc lepszy,
bo on jest dobry dla mnie (Wiktor 16, 2, U, II). Jeden wychowanek
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zapragnal nawet, aby na wzér swojego wychowawcy pomogac in-
nym w przyszlosci jako wychowawca. W koricu ktos rozmawia ze
mnq jak trzeba (Jacek 16,1 BU, I).

Jest tez inne spojrzenie na wychowawce, uwarunkowane sytu-
acja materialng lub zdrowotng nieletniego. Regulg jest, iz chlopcy
potrzebujacy dodatkowej pomocy ze strony wychowawcy/salezja-
nina przychylniej patrza na dorostego, ceniag w nim te cechy, ktére
sg charakterystyczne dla ojca/starszego brata — pomoc, bezintere-
sownos¢. Ojca nie potrzebuje, ale widze jak wychowawcy zalatwiajg
dla nas ciuchy, Zebysmy mogli jakos pokazac si¢ w domu (Janusz 16,

2,BU, D).

3.5. Obecnos¢ wychowawcoéw wsrdd chtopcow — asystencja

Z wypowiedzi oséb badanych wnioskujemy, ze obecnos¢ wy-
chowawcéw ogélnie przyczynia si¢ do wickszego respektowania
regulaminu i zdyscyplinowania wychowankéw. Wezesniej nie stu-
chatem nikogo. leraz po tym czasie w osrodku staram sig stuchac wy-
chowawcow (Seweryn 16, 2, BU, I). Na prosbe wychowawcsw do-
stosowujg sig do regulaminu (Arek 17, 2, BU, I). Niemniej jednak,
na podstawie wielu wypowiedzi nieletnich nalezatoby uwypukli¢
nastepujacy watek: mlodzi chiopcy poszukuja prywatnosci, samo-
dzielnosci. Nie mogg si¢ pogodzi¢ z ciagla kontrola i obecnoscia
wychowawcy wéréd nich. Ta nieustanna obecno$¢ wychowawcy
wéréd wychowankéw jest dla wielu Zrédlem frustracji i stresu.
Ogdlnie przez temat zotnierzy wyklgtych zaczgtem stuchac wycho-
wawcow. Ale zaczyna mi cigzyc to, Ze ciggle sq migdzy nami. Nie ma
prywatnosci (Krzysztof 17, 2, BU, 1). Jak dla mnie, nie powinno tak
byé, ze wychowawcy ciggle za nami gazies chodzg. Ciggle jestesmy pod
ich dyktando. Potrzeba nam trochg, bysmy pobyli sami (Czarek 17,
2, BU, 1). Chcialbym wigcej prywatnosci dla siebie. Nie muszq ciggle
za nami chodzi¢ (Leszek 15, 1, U, 1). Denerwuje mnie, ze nie moge
wyyst. Przykre, ze wychowawcy nie majg do mnie Zaufania, chociaz
Jestem juz tutaj dwa lata. Nie majg do mnie zastrzezen, wracam
na czas do domu, nie mialem ucieczek. Szkoda, ze tak mnie traktujg
(Adam 18,2, BU, 1). Przeszkadza mi, Ze wychowawca ciggle z nami
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siedzi. Czasem wychodzg, zeby pobyc samemu. Jak mam potrzebg po-
rozmawiania, to roxmawiam z wychowawcq. Samotni tutaj nie jeste-

smy (Jerzy 17,1, U, II).

4. Odniesienie do wartosci religijnych i moralnych

W tym obszarze autor sformulowal nastepujace pytanie ba-
dawcze: na ile pobyt wychowanka w o$rodku spowodowat u niego
zmiany na plaszczyznie religijnej i moralnej?

Odkodowany material pozwolil badaczowi zinterpretowac go
w kilku wymiarach: przylgnigcie wychowanka do wiary, rola sa-
kramentéw i modlitwy w Zyciu wychowanka, zmiany w postrze-
ganiu siebie od strony moralnej oraz postrzeganie przez badanego
wartosci moralnych i religijnych.

4.1. Przylgniecie do wiary w osrodku wychowawczym

Ciekawego materiatu do rozwazan dostarczyly nam wypowie-
dzi badanych, ktérzy poruszali problem swojej wiary. Z relacji wy-
chowankéw wynika, ze niektérzy, przybywajac do osrodka, posia-
dali juz dobrze uksztaltowane zZycie religijne wyniesione z domu
rodzinnego. Jestem z religijnej rodziny. Nie przeszkadza mi to, Ze
chodzimy si¢ modlic. Sam codziennie modlg si¢ zaraz przed snem (Mi-
chat 17, 1, BU, 11). Jestemn osobg wierzqgcq, réwniez mama jest wie-
rzqca. 1o, ze w tym osrodku jest modlitwa, msza, to nie problem dla
mnie, nie jest to az tak tragiczne. W trakcie dnia nie chodzg do kaplicy,
ale jak moge, to modle si¢ sam gdzies w pokoju (Marek 18, 1, BU, I).
Przewazaja jednak chlopcy, ktérzy wzmiankuja, iz ich wezesniej-
sze zycie religijne praktycznie nie istanialo badz zakonczylo si¢
z chwilg Pierwszej Komunii §w. Cecha charakterystyczng tychze
wypowiedzi chlopcéw jest to, iz mimo odczuwanego ,,przymu-
su” ze strony osrodka, aby bra¢ udzial w modlitwach, stéwkach
wieczornych czy okazyjnie zorganizowanych mszach $w., pod-
$wiadomie czujg oni, iz tego typu oddzialywania zblizajg ich do
Boga, sprawiaja, ze czgsciej zastanawiajg si¢ nad swoim zyciem,
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spowiadajac si¢, maja okazje, aby wejs¢ w siebie i dokonaé swego
rodzaju rachunku sumienia. Kiedys olewalem wszystko, nie chciatem
chodzic na religie. Kilka tygodni temu wziglem krzyzyk od ksigdza
i nie wstydzg sig tego. Jeszcze jakis czas temu nie zatozyltbym krzyzyka,
wstydzitbym sig tego. Bylby to obciach przed kolegami (Janusz 16, 2,
BU, I). Szczegdlnie cenne w tej kwestii sa wypowiedzi chtopcéw,
ktérzy majac poréwnanie, jak wyglada zycie w innych osrodach
swieckich, zaczynaja sobie ceni¢ wartosci religijne proponowane
im przez os$rodek salezjanski. Do kosciola nie chodzitem. Nie lubilem
tego miejsca, ksigdz mnie ciggle denerwowal. Teraz chodzg do kostiola.
Nie przeszkadza mi to, Ze tam jestem. Ostatnio jak bylem w domu, to
naméwilem rodzing, bysmy razem poszli na mszg (Jerzy 17,1, U, II).
Odkgd tutaj jestem to chodzg do kosciola. W Boga wierzg caty czas.
Nic sig nie zmienifo. Wezesniej siostra prowadzila mnie do kostiola.
Tutaj w tym osrodku zaczglem si¢ spowiadac. Od Pierwszej Komu-
nii Sw. nie bylem u spowiedzi i komunii. We mszy czasem jak biorg
udzial to czytam i czasem spiewam psalmy (Jarostaw 17, 2, BU, II).
Nikt mi nie udowodni istnienia Boga. Chodzg do kaplicy, ale nie je-
stem przekonany az tak bardzo. Modle sig za mamg i zmartego tate.
Moze kiedys sig zmienig, Zeby bardziej wierzyé (Czarek 17,2, BU, I).
Przed osrodkiem nie chodzitem do kosciola. Teraz biorg udzial nawet
w uroczystosciach takich jak np. warta przy Grobie Jezusa na Wielka-
noc (Jakub 16, 1, BU, I).

Z wypowiedzi niektérych wychowankéw wnioskujemy takze,
ze mlodzi ludzie deklaruja, iz potrafig przekué te religijnosé otrzy-
mang w osrodku na praktyczne zaangazowanie w zycie religijne
i duchowe poza murami MOW: Dobrze, Ze chodzg do kosciota. Jak
bylem mniejszy, to nie robifem tego. 1eraz, jak jestem na prepustce, to
idg do kosciota. Kiedys msza byla dla mnie za dluga. Jak trwala 45 mi-
nut, to juz to bylo nie do zniesienia. Teraz czas w kosciele mi mija
szybko (Henryk 16,1, BU, I). Na poczqtku religia byla z musu. Teraz
spowiadam sig czgsto. Robig cos od siebie. Modlg sig tez sam. Wezes-
niej do kosciola chodzitem tylko od swigta (Ireneusz 17,1, BU, I). Na
wolnosci nie myslatem o kosciele. Wierzg, ale nie chodzifem do kosciota.
Modlitwy raz na jakis czas. Pobyt tutaj mi pomdgl, bo chodzg czesto
do kosciola. Modlitwa mnie uspokaja (Iwan 17,1, BU, I1). Do kosciola
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chodzilem rzadko. Wiara, religia jaka tutaj jest sq dla mnie wazne.
Nie przeszkadza mi to. Przyjglem w tym osrodku sakrament bierz-
mowania. Czasem mam potrzebg, zeby sig troche pomodlic. W tym, ze
chodzimy na mszg sw. czy na modlitwy, to nie widzg jakiegos przymu-
su (Grzegorz 17, 1, BU, 1I). Modlitwy wspolnotowe bardziej mnie
prayblizyly do Boga. Na wolnosci nie zwracalem uwagi na religig.
Teraz jak jestem w domu, to staram sig is¢ do kosciota (Krzysztof 17,
2,BU, 1). Nigdy nie chodzitem do kosciota. Nawet nie jestem ochrzczo-
ny. Ale nie cheg, Zeby mnie nazywali poganinem. Za jakis czas bede
ochrzezony i przyjme komunig (Czestaw 17,1, BU, I).

Ostatnig grupa, ktéra wylania si¢ sposréd oséb badanych, sg
chlopcy, ktérzy pomimo dluzszego czasu spedzonego w osrod-
ku salezjariskim nie dostrzegaja sensu angazowania si¢ w funkcje
liturgiczne czy ogdlnie w zycie religijne osrodka. Co gorsza, 6w
udzial postrzegaja jako przymus, jako czynnosci, ktére zostaly im
narzucone odgérnie przez osoby odpowiedzialne za osrodek. Vie
chodzilem do kosciota. Tutaj chodzg, ale nic mi to nie daje. Ciggle mod-
litwy, muszg na to chodzic i co z tego wynika? Nic. Wierzg w Boga,
ale nie praktykuje z wlasnej woli (Leszek 15,1, U, I). Po komunii nie
chodzifem do kosciota. Teraz nie czuje potrzeby, zeby rozwijac sig reli-
gijnie. Chodzg do kostiola z innymi, bo wychowawcy mnie tam prowa-
dzg (Jan 17,2,BU,1). Od komunii nie bylem w kosciele. Tutaj musze,
bo jest to obowigzkowe. Gdyby nie ten osrodek, to nie chodzitbym do
kosciola. Ale takie chodzenie do kaplicy nic nie zmienifo w moim zy-
ciu (Darek 15, 2, BU, I). Nie wszyscy mlodzi ludzie przebywajacy
w oérodku podzielajg zatem metody prewencyjne/resocjalizacyjne
proponowane przez salezjanéw. Na podstawie wypowiedzi chlop-
cé6w mozna dojé¢ do wniosku, iz chcieliby oni widzie¢ w swoim
zyciu natychmiastowe rezultaty swego ,bycia osoba religijng”. Pro-
wadzq nas do kaplicy, ale nie czujg w sobie tego, Zeby rozwijac wiarg.
Wezesniej chodzilem do kosciola. Trzy lata w osrodku mi nic nie daty
pod wzgledem rozwoju wiary. Jak jadg do domu na przepustke, to nie
mysle o kosciele, nie idg na mszg i koniec (Artek 17, 3, BU, I). Nie-
ktérzy méwig o pewnym przyzwyczajeniu, jesli chodzi o praktyki
religijne, inni nie chcg narazac si¢ przetozonym, dlatego pokornie
znoszg ten ,przymus . Kilku chlopcéw wyrazito swoje obawy, iz
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praktyki religijne pod ,przymusem” moga generowa w nich sa-
mych wrecz odwrotny skutek, a mianowicie moga mie¢ bardziej
buntownicze nastawienie do religii lub tez catkowicie zaniechajg
praktyk religijnych: Wedtug mnie to jest przymus, ze chodzimy do ka-
plicy. Wiele 0séb pewnie juz nie pojdzie do kosciota, bo za duzo tutaj
religii. Wezesniej nie interesowaty mnie sprawy religii. Trochg przy-
blizylem si¢ do Boga, ale to nie jest wiara, ktorg wybratem. Wierzg,
bo przyzwyczailem si¢ chodzic tutaj do kaplicy (Aleks 18, 3, BU, I).
Klekam w kaplicy, bo muszg. Ten pobyt tutaj niewiele mi dat od stro-
ny religijnej. Wezesniej chodzitem do kosciota, ale tylko na wesela. Nie
spowiadam sig (Sylwek 18, 2, BU, I). Zawsze wierzylem w Boga.
Tutaj jestem zmuszany, zeby chodzic do kaplicy, to ja bedg robit na
odwrdét (Joachim 17,3, BU, I).

4.2. Zycie sakramentalne i modlitwa zainicjowane obecnoscig
wychowanka w osrodku

Wypowiedzi badanych w kwestii zwigzku pomiedzy obecnoscia
wychowanka w osrodku a jego zaangazowaniem w zycie modlitew-
ne i sakramentalne s bardzo zréznicowane. Niektérzy chlopcy po-
mimo nawet dwuletniego pobytu w osrodku nie czujg potrzeby, aby
bra¢ udziat w zyciu sakramentalnym proponowanym przez MOW:
Od drugiej klasy nie bylem u spowiedzi i komunii. Jak jestem w domu,
to mama przyzywezaila sig juz do tego, Ze nie chodze do kosciota (Darek
15, 2, BU, I). Nie spowiadam sig, ale trudno mi powiedzie¢ dlaczego
(Krzysztof 17,2, BU, I). Inni badani przyznajg si¢ do uczestnictwa
w sakramentach, ale nie maja $wiadomosci, na ile jest im to potrzeb-
ne w zyciu: Spowiadam sig czgsto, ale bez przekonania. Nie wiem, czy
mi to potrzebne (Dominik 17,2, BU, IT). Polowa badanych odczuwa
strach przed spowiedzia. Wnikajac w wypowiedzi chtopcéw, moz-
na w nich odnalez¢ pewien niepokdj, ale z drugiej strony i rados¢
z przezycia czego$ na poziomie duchowym. Przez caly czas jak tutaj
Jestem nie bylem u spowiedzi, ani u komunii. Blokuje mnie, zeby wy-
znac wszystkie grzechy ksigdzu. Nie cheg z nikim mowic na temat moich
grzechow (Janusz 16,2, BU 1). Cigzko mi sig spowiadac, ale po spowie-
dzi jak mi sig zdarzy, to lepiej si¢ czuje (Marek 18,1, BU, I).
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W badaniach przewazaja wychowankowie, ktérzy nie unikaja
sakramentéw (spowiedz, komunia $w.). Chodz¢ do spowiedzi i ko-
munii, szczegolnie przed jakimis wigkszymi Swigtami np. Boze Na-
rodzenie, Wielkanoc (Seweryn 16, 2, BU, ). Bylem u bierzmowania.
Czasem przystepuje do spowiedzi i do komunii. Gdybym nie byl w tym
osrodku, to nie bylbym tak religijny (Eukasz 18,1, BU, I). Przystgpuje
do komunii i do spowiedzi. Traktuje to jak terapie duchowg (Irene-
usz 17,1, BU, I). Nawet jesli czynia to sporadycznie, czasem pod
namowy innych, to jednak jest to pewien proces, ktéry zaistnial
w ich Zyciu, a ktérego ostentacyjnie si¢ nie wypieraja: Pof roku
temu bylem u spowiedzi. Nie chodzg regularnie. Praktycznie jak bytem
w domu, to do kosciola nie chodzifem (Adam 18,2, BU, I). Odkqd tu-
taj jestem, to moze ze trzy razy bylem u spowiedzi. Nie lubi¢ si¢ chwa-
li¢ swoimi grzechami (Czarek 17,2, BU, 1). Jak mama mi powie, Zeby
sig wyspowiadac np. na swigta, to wtedy to robig. Mialem taki okres,
e kiedys co miesigc chodzilem do spowiedzi. Teraz tego tak nie czuje
(Leszek 15,1, U, I). Dwie wypowiedzi wychowankéw byly bardzo
zastanawiajace. Ot6z, pomimo iz przystepuja do sakramentéw, to
jednak uwazaja, ze nie przeklada si¢ to na ich zachowanie.

W wypowiedziach kilku chlopcéw mozna zaobserwowad, iz
podczas ich pobytu w osrodku dokonat si¢ w nich pewien proces
na plaszczyznie religijnej. Na poczqtku nie chodzitem do spowiedzi.
Teraz nabratem troche zaufania do ksiedza (Mikolaj 17, 1, BU, I).
Co ciekawsze, wychowankowie przyznajg, iz ich aktualne Zycie
sakramentami nie jest juz wymuszone czy spowodowane czynni-
kami zewnetrznymi, ale jest $wiadomym wyborem. Na poczgtku
inni mnie prowadzili do kaplicy. Przystgpowalem do sakramentow, bo
inni tego cheieli. Teraz modlg sig, przystepuje do komunii, bo sam tego
cheg (Joachim 17, 3, BU, I).

4.3. Zmiany w postrzeganiu siebie od strony moralnej
i patrzenie na wartosci moralne i religijne

Analiza wywiadéw ukazala, ze wychowankowie postrzegaja
swoje zmiany w osrodku réwniez w kategoriach wartosci moral-
nych i religijnych. Trzeba zauwazy¢, ze niektérym chtopcom, jak
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to sami przyznajg, termin ,,moralno$¢” przysparzal wiele ktopotéw.
Jeden wychowanek wprost w rozmowie przyznal, ze nie rozumie,
co oznacza to pojecie: Nie wiem, co to znaczy moralnosc, ale wiem,
Ze cheg stawac sig lepszym (Marcin 16, 1, BU, I). Mimo to warto od-
notowad, ze zdecydowana wigkszo$¢ badanych przyznaje, iz war-
tosci moralne i religijne nabyte w o$rodku zaczynaja nabiera¢ dla
nich wigkszego znaczenia, nawet jesli nie potrafig dostrzec zmian
w swoim zyciu. Sam nie bardzo widzg, czy cos sig zmienito w moim
zyciu. 1o wychowawcy mi mowiq o dobrych zmianach, jakie widzg
u mnie (Norbert 17, 3, U, II). Pozytywny jest fakt, ze wsréd chtop-
c6w sg tacy, ktérzy w osrodku nauczyli si¢ odréznia¢ dobro od zta.
Wiem jak odréznic dobro od zta. Kiedys nie potrafitem tego. Osrodek
mi usmiadomit to. Teraz angazuje sig i chyba tego samego bledu nie
popetnie (Grzegorz 17, 1, BU, 11). Kiedys nie zwracalem uwagi na
to, czym jest 2lo. Robifem to, na co mialem ochote. Ten rok tutaj zmusit
mnie, Zeby zastanowic sig nad sobg (Henryk 16,1, BU, I).

Trzech badanych otwarcie przyznalo, ze wartoéci moralne za-
wsze mialy duze znaczenie w ich zyciu, a tutaj, w osrodku, zaczeli
je cenié jeszcze bardziej. Wyrazaja to jednak chlopcy, ktérzy nie
posiadaja trudnosci w sferze dyscyplinarnej. Jedynym ich wykro-
czeniem, dla ktérego znalezli si¢ w osrodku, byty wagary.

5. Obszar autoedukacji i protagonizmu

W tym obszarze badacza interesowala odpowiedZ na nastgpu-
jace pytanie: na ile w twoim zyciu od chwili przybycia do o$rodka
stal si¢ wazny wymiar samowychowania (autoedukacji) oraz pro-
tagonizmu i czy aktualnie go realizujesz?

Odkodowane wypowiedzi wychowankéw $wiadeza o tym, ze
badani koncentruja si¢ w swoich wypowiedziach przede wszyst-
kim na: konieczno$ci pracy nad soba, potrzebie stawania si¢ osobg
odpowiedzialng, gotowa do podejmowania dojrzatych i samo-
dzielnych decyzji, oraz na problemie wyjscia poza osrodek i kon-
taktowania si¢ ze §wiatem zewnetrznym.
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5.1 Idea podjecia pracy nad sobg w osrodku

Dalsza analiza wywiadéw pokazala, iz wychowankowie w swo-
ich wypowiedziach skupiaja si¢ réwniez wokél zagadnienia, jakim
jest proces samowychowania. Z perspektywy przezytego okresu
w salezjariskim MOW badane osoby snuja pewne refleksje do-
tyczace bezsensu lub koniecznosci podjecia pracy nad sobg. Ze
wszystkich badanych tylko jeden wychowanek §mialo deklaruje, iz
nigdy nie zastanawiatl si¢ nad problemem samowychowania (pra-
cy nad soba). Skwitowal to jednym zdaniem: Jestern tutaj, robi¢ co
mi kazq. Nie zastanawialem si¢ nad tym, zeby pracowac nad sobg
(Czarek 17, 2, BU, I). W wypowiedziach kilku chlopcéw mozna
dostrzec pewne zwatpienie i brak checi, aby podja¢ wysitek au-
toedukacji. Nie cheg pracowac nad sobq. Juz poprawilem sig. Po co
mi to? (Jacek 16, 1, BU, I). Co ciekawsze, 6w brak zaintereso-
wania pracg nad sobg przejawiajg réwniez wychowankowie, kt6-
rzy przebywaja w osrodku od przynajmniej dwoch lat. Czekam do
marca. Wtedy wychodzg. Reszta mnie nie obchodzi. Nie mamy czasu
wolnego. Buntujg si¢. Nie chee mi sig pracowac nad sobg (Bronek 16,
2, BU, I). Mozna by rzec, ze w wypowiedziach kilku badanych
pobrzmiewaja jeszcze echa pewnej piosenki gloryfikujacej stowa-
mi ,jestem jaki jestem” stan pasywnosci i braku dziatania. Franci-
szek, od dwdch lat w salezjaniskim MOW, majacy za sobg pobyt
w innych os$rodkach oraz kilka ucieczek z obecnej placéwki, ma
taki oto stosunek do samowychowania: Nie mam w sobie chgci, Zeby
pracowac nad sobg. Taki jaki jestem jest mi dobrze z tym (Franciszek
17,2,U, II). Nie dziwi réwniez glos Fabiana, ktéry dzieli si¢ z ba-
daczem licznymi watpliwosciami i trudnosciami w podjeciu pracy
nad soba. Jego argumentacja wydaje si¢ racjonalna. Pierwszy rok
w osrodku to mialem okres buntu. Mialem do wszystkich pretensje, ale
potem zrozumiatem, ze to byt mdj blgd, bo inaczej to trafitbym w jakies
g... (Fabian 17, 2, BU, II). Inny wychowanek deklaruje cheé¢ pracy
nad sobg z pobudek czysto zewnetrznych: Mysle o konsekwencjach,
Jesli nie bedg przestrzegat regulaminu. Chyba w ten sposob pracuje nad
sobg (Artek 17, 3, BU, I). Dominik, ktéry przebywa w tym osrod-

ku od dwdch lat i wynidst tez doswiadczenie z innych placéwek
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wychowawczych, nie ukrywa pewnego zniechecenia chwilami
trudnymi: Caty czas pracuje nad sobg. Poprawiam zachowanie, ale
Jak jadg do domu, to czesto pije alkohol i znowu sq ze mng problemy
(Dominik 17,2, BU, II).

Pomimo nielicznych wypowiedzi wychowankéw, ktérzy nie wy-
kazuja dostatecznego zainteresowania pracg samowychowawczg,
nalezy stwierdzi¢, ze znaczaca grupa chlopcéw zaczeta mysle¢ po-
waznie o pracy nad soba, wlasnie przebywajac w osrodku salezjani-
skim. Cheg pracowac nad sobg. Jesli nie zmienig sig teraz, to potem bedzie
Juz za pozno (Filip 18, 2, BU, II). Owo samowychowanie nieletni
realizujg na réznych plaszczyznach: obowigzkowo$é, praca nad spo-
sobem wyrazania si¢, przestrzeganie regulaminu. Pracujg nad tym,
zeby nie byc chamskim. Nie cheg byc nerwowym. Nie uzywam juz tylu
wulgaryzmow (Jakub 16,1, BU,1). Gdy jestem poza osrodkiem, nie cheg
Juz kurwowac’, bo to obciach przed innymi (Norbert 17,3, U, II). Gdy
bierze mnie glupawka, to zaczynam myslec, ze warto byloby sig zmienic,
pracowac nad sobg. To pewnie pomaogloby mi wyjs¢ z tego miejsca (Mi-
kotaj 17, 1, BU, I). Niekt6rzy wychowankowie dostrzegaja réwniez
konieczno$¢ pracy nad sobg od strony nauki, relacji miedzyludzkich,
szacunku wzgledem innych. Zanim tutaj trafilem, w domu rzadko
roxmawialismy ze sobg, malo czasu poswigcalem rodzinie. Teraz, jak
Jestem w domu, to wigcej czasu poswigcam mamie. Ogdlnie cheg z nimi
rozmawiac (Krzysztof 17, 2, BU, 1). Kiedy przyjechalem tutaj, to po
kilku miesiqcach zaczqlem myslec, zeby cos robic ze sobg. Przede wszyst-
kim miatem braki w kontaktach z innymi. Chciatem to zmienic w moim
gyciu (Janusz 16, 2, BU, I). Olaf (18, 1, U, II) twierdzi, ze zaczal
wymaga¢ od siebie szacunku wzgledem innych. Przyznaje, ze bigkat
si¢ po osrodkach, nie mial kolegéw. Dopiero w tej placéwce poznat
kilku kolegéw. Tutaj nie bija, nie znecaja sie. Mam poczucie, e prze-
gralem z wlasng rodzing, ale nie przegratem z samym sobg. Na uwa-
ge zastuguje réwniez spostrzezenie Marka, jakze wazne w procesie
samowychowania: Wiem, Ze nie wszystko moge miec. Zaczglem sobie
odmawiac czegos, bo wiem, e nie wszystko mozna miec, nic nie da, ze
bede si¢ burzyt (Marek 18,1, BU, I).

W wypowiedziach badanych wybrzmiewa idea, iz to wlasnie
dzieki osrodkowi wychowawczemu podjeli uwazniejsza pracg nad
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soba. Widzg w sobie niedoskonatosci. Staram si¢ zapobiegac swoim wa-
dom. Mysle, ze od jakiegos czasu zaczglem zwracac uwage na to, zeby
pracowac nad swoim charakterem (Aleks 18, 3, BU, I). Tutaj dostrze-
glem, Ze powinienem pracowac nad sobg. Na pewno cheg uczyc sig. Zo-
stalem sam ze sobg, walczg sam ze sobg i to na pewno ksztattuje maoj
charakter. Musialem wejs¢ w siebie, rozumiec siebie, zeby zaczqc nor-
malnie funkcgjonowac (Grzegorz 17, 1, BU, II). Znamienny jest po-
step Jerzego, ktéry ma za sobg ucieczki z osrodka i pobyt w innych
placowkach: W innych osrodkach meczylem si¢. Tutaj robi¢ zajecia, cos
mi dajg, rozwijam sig (Jerzy 17, 1, U, II). Warto ponadto zwréci¢
uwage, ze w owej pracy samowychowawczej wychowankowie nie
pozostajg osamotnieni. Wielu badanych zwraca uwagg na pozytywy,
jakie ptyng z wizyt u psychologa czy tez z rozméw indywidualnych
z wychowawcg. Rozmawiam indywidualnie z wychowawcg. Mowig
wychowawcy, co cheialym poprawic, jaki jestem i potem razem ustalamy
cel, co cheiatbym zmienic w swoim zachowaniu (Henryk 16,1, BU, I).

5.2. Stawanie sie osobg odpowiedzialng - chec
podejmowania dojrzatych i odpowiedzialnych decyz;ji

Wazng kwestig podejmowanag przez wychowankéw jest sprawa
ich stawania si¢ osobami dojrzalymi i odpowiedzialnymi. Badacz
staral si¢ zatem z wypowiedzi chiopcéw wywnioskowad, na ile
wychowankowie, bedac w placéwee wychowawczej, stajg si¢ oso-
bami odpowiedzialnymi za swe zycie, ktérym umozliwia si¢ po-
dejmowanie odpowiedzialnych i dojrzalych decyzji we wlasnych
sprawach.

Odkodowane wypowiedzi wychowankéw badacz zinterpreto-
wal w spos6b nastepujacy: 1) kontestacja istniejacego stanu rzeczy
i brak optymizmu na przyszlos¢; 2) zrozumienie i pogodzenie si¢
z sytuacja; 3) wykorzystywanie zastalej sytuacji w osrodku do tego,
by méc uczy¢ si¢ samodzielnosci.

Dwie trzecie wychowankéw do kwestii mozliwosci podjemo-
wania wlasnych decyzji w osrodku odnosi si¢ negatywnie. Osro-
dek decyduje za mnie. Nie mam mozliwosci decydowania o spra-

wach, ktore mnie dotyczg (Janusz 16, 2, BU, I). W wypowiedziach
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wychowankéw odczuwa si¢ pewien zal i przykrosé, ze MOW nie
daje im mozliwosci podejmowania samodzielnych decyzji w kwe-
stiach osobistych, waznych dla chtopcéw. Najczgstsze zale wyarty-
kutowane przez nich odnoszg si¢ do tego, ze praktycznie o wszyst-
kim w osrodku decyduja wychowawcy. Wychowankéw boli przede
wszystkim to, jak sg traktowani przez kadre kierowniczg i wycho-
wawcow. Nie mam tutaj okazji, zeby wybierac. Wszystko juz ustalili
wychowawcy (Arek 17, 2, BU, I). Wiszystko tutaj jest przygotowa-
ne. Musze tylko robic to, co mi kazg (Artek 17, 3, BU, I). Nie ma
chyba takich rzeczy tutaj, za ktore maglthbym decydowac. Inni decydujqg
za mnie (Darek 15, 2, BU, I). Mam wrazenie, e wychowawcy nas
Sledzq. We wszystkim jestesmy kontrolowani. Nie moge o niczym decy-
dowac. Nawet jak za diugo jestem w ubikacyi, to zaraz wychowawca
pyta, gdzie jestem (Joachim 17, 3, BU, I).

Mikolaj jest przedstawicielem tej grupy, ktéra niejako po-
godzila si¢ z istniajacym stanem rzeczy. Nie mogac decydowad
o swoich sprawach, wychowankowie wpisujg si¢ poniekad w wy-
mogi osrodka, stajac si¢ jego biernymi odbiorcami. Mam ochote,
by cos robic, stawac sig odpowiedzialnym, ale praktycznie przyzwy-
czailem sig do tego, ze w osrodku wszystko jest zaplanowane i zor-
ganizowane przez wychowawcdw: praca, rekreacja, nauka (Mikolaj
17,1,BU, 1). Jesli mi cos nie pasuje, to moge zglosic wychowawcy i on
z nami o tym rozmawia. Wtedy wychowawcy starajg si¢ tworzyc
cos, co nas interesuje, wprowadzac jakies nowosci. Samemu cigzko
Jest tutaj zdecydowac o czyms. Najpierw wychowawca musi o tym
wiedziec. Nasze stowo od razu tutaj sig nie liczy. Wychowawca musi
podjgé decyzje (Iwan 17,1, BU, I).

Najszersza grupe stanowig wychowankowie, ktérzy pomimo
tego, iz muszg pertraktowaé praktycznie w kazdej sprawie z wy-
chowawcami i dyrektorem, to jednak nie zniechecaja sie i staraja
si¢ partycypowaé w zyciu osrodka, starajac si¢ swoimi decyzjami
wnosi¢ cos pozytywnego do zycia wspélnotowego. Jak zdecyduje,
e nie cheg pracowad, to nie pracuje, ale wychowawca odbiera mi wtedy
Jakis przywilej (Sylwek 18, 2, BU, I). Mogg decydowac tylko w spra-
wie fego, co cheg robic np. na grupie jak mamy spacer w czasie wolnym
podczas rekreacji. W innych sprawach nie decydujemy, wlasciwie nie
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mozemy decydowac (Michal 17, 1, BU, II). Moge wybrac sobie tylko
kotko zainteresowar. Lubig grac w pitkg, wige mam mozliwos¢ wyboru
dyscypliny sportu (Adam 18, 2, BU, I). Warto zauwazy¢, ze wycho-
wankowie sg §wiadomi procedur i drég dochodzenia do pewnych
decyzji w osrodku. Rozmawiamy razem, ustalamy pewne rzeczy z sa-
morzqdem i potem ci z samorzqdu przedstawiajq te sprawy dyrekto-
rowi. Cheielismy miec lepszq wedling, roxmawialismy o tym z ks. dy-
rektorem i mamy to, co cheielismy (Czarek 17, 2, BU, 1). Samemu nie
podejmuje decyzji, bo w osrodku nie mam takich mozliwosci. Z grupg
Juz jest inaczej, bo wtedy decydujemy cos razem, tzn. idziemy do wycho-
wawcy 1 ustalamy razem z nim (Krzysztof 17, 2, BU, I). Z dalszych
wypowiedzi badanych wynika, Ze wychowankom pozostawia si¢
pewng swobode, jesli chodzi o wybér grupy sportowej, zaangazo-
wanie w réznego rodzaju inicjatywy polegajace na wspdlpracy z in-
nymi osrodkami, instytucjami. Mam mozliwosc zdecydowania o tym,
na jakie kotka sig zapisac, np. jazda konna. Jesli chcg wyjechac do domu,
to rozmawiam z wychowawcq, dyskutuje tez z dyrektorem i wredy
ustalamy, czy moge wyjechac. Sq tez wyjazdy nagrodowe. Czyli cza-
sem mam mozliwos¢ decydowania o sobie. Potem tez decyduje o tym, czy
wrdcg (Grzegorz 17, 1, BU, 11). Idg do pani, mowig, Ze cheg cos zrobic
na punkty, np. plakat, wtedy moge cos zrobic. Ale wigkszos¢ jest tak, ze
wychowawcy juz zdecydowali (Jakub 16, 1, BU, I). Mam mozliwost,
aby zadecydowac w sprawie np. mojego udzialu w jakims konkursie, re-

prezentujgc nasz osrodek (Marcin 16, 1, BU, I).

5.3. Potrzeba kontaktu ze Swiatem zewnetrznym — wyrabianie
w sobie wtasnej inicjatywy

Mysél o wchodzeniu w kontakt ze $wiatem zewngtrznym
(udzielanie si¢ w przedszkolu, pomoc w domu opieki spoleczne;j
itp.) nie jest wspdlna dla wszystkich wychowankéw. Znamien-
ne jest to, iz chlopcy z trudniejsza przeszloscig (pobyt w innych
osrodkach, ucieczki, patologiczna sytuacja w domu rodzinnym)
nie wykazuja wickszego zainteresowania pracg na rzecz innych.
Nie myslalem nad tym (Franciszek 17,2, U, II). Nie mam potrzeby
robienia czegokolwick dla dzieci (Kamil 18, 1, BU, II).
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Na podstawie wypowiedzi badanych mozna zaobserwowac, iz
trudnosci w angazowaniu si¢ mlodziezy w prace dla innych wy-
nikaja czesto z ograniczeri osobowosciowych wychowanka. NVie
lubig wystgpowad, wige nie interesuje mnie pomoc dzieciom (Michal
17,1, BU, II). Z pewnoscia brak §mialosci w pewien sposéb blo-
kuje mltodg osobe przed wlasng inicjatywa poswiecenia si¢ na
rzecz innych. Drugim czynnikiem bardzo istotnym, niezalez-
nym od wychowankéw, jest brak propozycji ze strony osrodka
w kwestii angazowania si¢ w dzialalnos§¢ na rzecz dzieci ze szkét
i przedszkoli: Byloby fajnie wyjs¢ gdzies, ale nie ma moZliwosci.
Chcialbym robic cos dla dzieci, np. Mikolaj, ale nie ma za bardzo
mozliwosci (Mikotaj 17,1, BU, I).

Dla badacza bylo ewidentne, ze w o$rodku, gdzie mlodziez po-
siada mozliwo$¢ kontaktu ze $wiatem zewngtrznym, wykazuje sie
ona wigkszg inicjatywa, stara si¢ ,da¢ cos$ z siebie na rzecz innych”.
Czasem w osrodku mamy mozliwos¢ przygotowania czegos dla dzie-
i np. przedstawienie. Ostatnio przygotowalismy program dla szkot
o Zolnierzach Wyklgtych (Darek 15, 2, BU, I). W opinii badanych
zajecia na rzecz innych pozostajg nie tylko zwykia pomocs, ale réw-
niez okazjg do nawigzywania relacji migdzyludzkich. Sg organizo-
wane wyjscia do przedszkola. Sq to zajecia cyrkowe. Dla dzieci mysle,
Ze jest to fajne, bo widzg przyklad starszych. Mozna tez fajnie bawic
sig razem. Zajecia cyrkowe zblizajg ludzi (Grzegorz 17, 1, BU, II).
W osrodkach, ktére dbaja o kontakty mlodziezy ze $wiatem ze-
wnetrznym, mtodzi ludzie cenig sobie szanse, jakie s3 im okazywane
przez przelozonych w kwestii pomagania innym. Na pewno taka po-
moc innym bylaby ciekowym przezyciem. Ale Srednio mnie to interesuje.
Chociaz muszg powiedziec, Ze pomaganie sprawia mi rados¢ (Marek
18,1, BU, I). Udzielam si¢ na rzecz innych. Robitem maskotki dla dzieci
i paczki na rzecz rodakow na Wichodzie (Krzysztof 17,2, BU, I). La-
two zauwazy¢, ze tego typu inicjatywy promowane przez osrodek
cenione s3 w oczach mlodziezy. Pytam wychowawce, gdzie moina
sig zaangazowac. Tutaj robig cos dla innych, nawet te zajecia cyrkowe.
Mysle, ze w ten sposob uszczgsliwiam dzieci (Henryk 16,1, BU, I). Sg
mozliwosti, by zorganizowac turniej dla dzieci. Chodzimy do przed-
szkola, mamy pokazy dla maluchéw (Jakub 16,1, BU, I).
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6. Obszar kompetencji spotecznych

Pytanie badawcze, jakie towarzyszylo w tym obszarze, mialo
nastepujace brzmienie: w jakiej mierze oddziatywania resocjali-
zacyjne wychowawcéw salezjaniskich wplywaja na proces urucha-
miania i przyswajania kompetencji spolecznych wychowankéw?

Badane osoby skoncentrowaly si¢ przede wszystkim na takich
zagadnieniach, jak: zarzadzanie wlasnymi emocjami oraz sytua-
cjami konfliktowymi, otwieranie si¢ na osoby kompetentne, wraz-
liwos¢ na drugiego czlowieka oraz na problemy znajomosci i ak-
ceptacji norm spolecznych.

6.1. Zarzadzanie emocjami i sytuacjami konfliktowymi

Pozytywne oddzialywanie osrodka wydaje si¢ po raz pierw-
szy potwierdzone w sposéb tak zdecydowany przez badanych
w kwestii postepéw w zarzadzaniu emocjami i w radzeniu sobie
z sytuacjami konfliktowymi. Niektérzy wychowankowie przy-
znajg, ze jeszcze przed przyjsciem do MOW nie mieli wigkszych
probleméw z panowaniem nad emocjami czy z radzeniem sobie
w sytuacjach konfliktowych. Mimo to chiopcy cenig sobie fakt,
iz oérodek daje im mozliwo$¢ rozmowy, terapii z pomoca oséb
kompetentnych (psycholog, pedagog socjalny). Zdaniem bada-
nych oferowane przez os$rodek mozliwosci aktywnego spedzania
czasu (praca, sifownia, wypady turystyczne) sprzyjaja kanalizowa-
niu energii i wykorzystaniu mlodziericzego potencjalu w sposéb
aktywny i twérczy (patrz wypowiedz Czarka 17, 2, BU, I).

Z przeprowadzonych wywiadéw wynika, iz wychowankowie sg
bardzo zadowoleni z postepéw, jakie osiagneli w osrodku w kwe-
stii panowania nad swoimi emocjami, oraz ze sposobu reagowania
w sytuacjach trudnych. Wezesniej szybko dochodzito do rekoczyniw.
Przed przyjsciem tutaj miatem problemy z bojkami. Teraz po rozmo-
wach z wychowawcami, z psychologiem, zaczglem bardziej panowac
nad swoim postgpowaniem. Bojg sig tez trochg, ze moge miec punk-
ty ujemne i dlatego tez cheg byc lepszy (Iwan 17, 1, BU, I). Na po-
czqtku roku jak tutaj przyjechatem, nie bylo latwo panowac mi nad
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emocjami. Teraz po roku widze, ze poprawitem sig. Chodze na zaje-
cia biofeedbac/e, wychowawcy rozmawiajg z nami. Mowig nam, co
robimy Zle, a ja na podstawie tych bledow uczg sig, jak gospodarowac
sobg, jak kontaktowac si¢ z innymi (Grzegorz 17, 1, BU, II). Adam
podkresla, ze poczatkowo nie umial panowaé nad emocjami, czul
si¢ bardzo osamotniony, bez kontaktu z kolegami i z najblizszymi
z rodziny. Jak sam przyznaje, pobyt w osrodku to czas przemysleri
i refleksji. Po dwdéch latach pobytu w MOW nie jest juz skory do
rozwigzywania probleméw za pomocg metody sitowej (Adam 18,
2, BU, I). Bezsprzecznie rozméwey widza swoje postepy réwniez
w lepiej uktadajacych si¢ kontaktach z kolegami. Nie musza juz
tak gwaltownie reagowal czy ,ustawia¢ silg” innych, czesto sltab-
szych koleg6w. Kiedys jeszcze przed przybyciem do osrodka wnerwiato
mnie wszystko, chcialem bic kazdego, ktory mi wehodzil w droge. Te-
raz ten pobyt tutaj mnie trochg wyciszyl. Zastanawiam sig czgsto, nim
zaczng przeklinac czy uzywac sity (Janusz 16, 2, BU, I). Badani wy-
chowankowie przyznaja, iz z powodu swojej przeszlosci cigzko jest
im relacjonowac si¢ takze z wychowawcami. Szybko denerwujg sig,
odpyskowuja, nie przebierajac w slowach. Budzi jednak optymizm
fakt, iz zdecydowana wigkszo$¢ rozméwcéw deklaruje gotowosé
pracy nad soba, starajac sie jednoczesnie unikaé sytuacji konflikto-
wych. Badani dostrzegaja pewne zmiany we wlasnym zachowaniu
w stosunku do wychowawcéw oraz maja wickszg kontrole nad soba
(kontrola emocji, redukowanie wulgaryzméw itp). Jestem cierpliw-
szy. Kiedys; jak mnie ktos obrazit, to od razu bifem, teraz w osrodku
czgsto odpuszczam, bo nie warto ryzykowac. Samo obrazenie mnie nie
Jjest az tak wazne, wazniejsza jest dla mnie przyszlos¢ (Seweryn 16, 2,
BU, I). Jest to o tyle wazne, iz zmiany te deklaruja chlopcy, ktérzy
przebywaja w osrodku od przynajmniej dwéch lat, czesto z baga-
zem negatywnych doswiadczen przyniesionych z innych placéwek.
Zdarza mi sig, Ze jak ktos mnie wnerwi, to odszczekng, ale nie cheg
przemocy. Na poczqtku cheiatem sig tutaj rzucac na wszystkich, fizycz-
nie dochodzic sprawiedliwosci, ale teraz panuje nad sobg, cheg rozwig-
gywac problemy w inny sposéb (Norbert 17, 3, U, II). Wolg rozmawiac
niz kogos uderzyc. Wezesniej mogtem lac bez opamigtania i nie mialem

wyrzutow sumienia (Aleks 18, 3, BU, I).
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Warto réwniez odnotowad, iz niektérzy rozméwey przezywa-
ja swego rodzaju kryzys, nie dostrzegajac jakichkolwiek zmian
w swoim zachowaniu, w panowaniu nad emocjami. Kiedys bytem
rozbity, wnerwialem sig z byle powodu, teraz chyba tez. Pobyt tutaj
chyba niewiele mi dat (Darek 15, 2, BU, 1). Jak mi si¢ cos nie podoba,
to odstrzelg. Nie opanowatem do kotica jeszcze swoich emocji (Franci-
szek 17,2, U, II). Warto réwniez przystuchac si¢ Tomaszowi, kt6-
ry oznajmil, iz lepiej funkcjonowal w poprzednim osrodku. Mial
zdecydowanie lepszy kontakt z wychowawcami. Dwuletni pobyt
w salezjariskim MOW niewiele mu dal. Co prawda, nie zdarzaja
mu si¢ ucieczki, ale wychowanek ciagle kontestuje prace swoich
wychowawcéw. Nie podziela zdania co do metod, jakimi postu-
guja si¢ oni w pracy z mlodziezg niedostosowang spolecznie. Ten
czynnik, jak przyznal w wywiadzie, blokuje go najbardziej (To-
masz 17,2, BU, II).

6. 2. Otwieranie sie na osoby kompetentne w sytuadji
zaistniatego kryzysu

W swoich wywiadach wychowankowie wiele miejsca poswie-
cili réwniez na to, aby ukazaé, na ile potrafig si¢ otworzy¢ przed
wychowawcg, terapeuts, pedagogiem czy psychologiem w sytuacji
przezywanego kryzysu. Po zapoznaniu si¢ z wszystkimi wywiada-
mi nalezy stwierdzi¢, ze sytuacja dotyczaca omawianego problemu
wyglada na zatrwazajaca. Pojedynczne osoby otwieraja si¢ przed
rozméweg (pedagog, psycholog itp.), gdyz, jak twierdza, nie chca
ttumi¢ w sobie nagromadzonych emocji. Inne, odosobnione ra-
czej sytuacje wskazujg na to, ze niektérzy wychowankowie, gdy
im co$ cigzy na sercu, rozmawiaja z osobami kompetentnymi pod
warunkiem, ze wczesniej wywiaze si¢ jaka$ ni¢ zaufania. Jestem
w stanie otworyc sig przed niektorymi tylko wychowawcami. Przed
niektorymi otworzg sig, bo im ufam. Do niektorych nie mam za duzo
zaufania (Krzysztof 17,2, BU, I). Do tej grupy nalezg osoby, kté-
re nie przedstawiajg si¢ jako niesmiale, przebywajace w osrodku
dluzej niz jeden rok. Tylko Olaf legitymujacy si¢ kilkoma uciecz-
kami z osrodka, przybyly ze swieckiego MOW, deklaruje, iz lepiej
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rozmawia mu si¢ z ksigdzem niz z ktérymkolwiek innym wycho-
wawcg (Olaf 18, 1, U, II). Niek6rzy wychowankowie rozmawiaja
z osobami kompetentnymi w osrodku, ale czynia to z racji wymu-
szonej sytuacji i bardziej z obowigzku niz z wewnetrznej potrzeby.
Tego typu nastawienie obserwuje si¢ czgsciej u chlopcéw maja-
cych sktonnosci do ucieczek oraz u tych, ktérzy przybyli z innych
osrodkéw. Kilku wychowankéw jest zdania, ze najlepszym inter-
lokutorem bylby kto$ z rodziny jako osoba znana i godna zaufa-
nia. Wolg roxmawiac z rodzing. Czasem tylko roxmawiam z wlasnej
checi 2 pedagogiem czy terapeutqg (Michat 17, 1, BU, II). Najczes-
ciej wychowankowie preferujg kontakt z wychowawca, z ktérym
maja okazje¢ by¢ na co dzied. Mam dobry kontakt z wychowaw-
cq. Nie potrzebuje chodzic do psychologa (Fabian 17, 2, BU, II). Zfe
emocje, trzymanie w sobie tego wszystkiego nic nie daje. Tlamszenie
2lych emocji jest do kitu. Otwieram sig na tych, ktorzy mogg mi pomd.
Trzeba umiec sig wygadac przed nimi (Grzegorz 17,1, BU, II). Cie-
szy fakt, ze s3 to osoby, ktére po negatywnych doswiadczeniach
w innych osrodkach potrafily tym razem otworzy¢ si¢ na osobe
dorosla. Co ciekawsze, zaréwno Grzegorz, jak i Fabian licza na
wskazéwki 1 wsparcie ze strony oséb kompetentnych.

Sledzgc wiekszosé wypowiedzi oséb, ktére unikaja rozméw
z wychowawca, pedagogiem etc., warto podkresli¢ motywacje, ja-
kimi mlodzi ludzie si¢ kieruja. Najczestsza przyczyng jest wstyd,
skrepowanie przed rozmowg z obcg osoba. Nie czuje potrzeby, by
otwierac sig przed psychologiem lub pedagogiem. Wstydze sig, jestem
trochg niesmiaty, Zeby rozxmawiac o swoich sprawach z obcymi osobami
(Hubert 17, 3, BU, I). Wnikajac gl¢biej w wypowiedZz Huberta,
zauwazamy, ze nie widzi on potrzeby rozmowy z pedagogiem czy
psychologiem, gdyz sam sobie potrafi rozwiaza¢ problemy. Zywi
tez obawy, ze informacje, ktérych udziela, zostang ,wyniesione” na
forum publiczne. Seweryn uzaleznia rozmowe z wychowawca od
pytan, jakie moga by¢ mu zadawane podczas spotkania. Niechet-
nie tez rozmawia pod wplywem emocji (Seweryn 16, 2, BU, I).
Cennych informacji na temat watpliwosci wychowanka dotycza-
cych rozmowy z osobami kompetentnymi udziela nam Jan. Ma on
odwage porozmawiaé ze wspomnianymi osobami, ale tylko przez
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krétki czas. Wychowanek nie chee dzieli¢ si¢ przezyciami, ktére
go ranig. Odczuwa blokade réwniez w sytuacji, gdy kto$ bardziej
naciska na to, by si¢ mégl zwierza¢. Wlasciwie to nie widzi sensu
dzielenia si¢ z kimkolwiek przezyciami dotyczacymi jego zycia,
gdyz, jak to przyznaje, lepiej nie wiedzie¢, jakim si¢ jest, bo to
wymuszaloby na nim powziecie pewnych krokéw, ktére z kolei
obligowalyby go do radzenia sobie z wadami i do pracy nad sobg

(Jan 17,2, BU, I).

6.3. Wrazliwos¢ na drugiego cztowieka
i na problemy spoteczne

Temat wrazliwosci na druga osobg zostal podjety w wywiadzie
jedynie przez pieciu wychowankéw, z ktérych trzej ukazali skraj-
nie odmienne stanowisko. Norbert pyta retorycznie, czemu mialby
by¢ wrazliwy na innych. Nie interesuja go sprawy kolegéw. Zyje
on swoim zyciem, spedzajac wigkszos¢ czasu we wlasnym swie-
cie. Nie chee weryniac si¢ w sprawy innych (Norbert 17, 3, U, II).
Podobne stanowisko reprezentuje Wiktor. Sg to osoby przybyle
z innych osrodkéw, z ponad dwuletnim stazem w salezjariskim
MOW oraz z zaliczonymi ucieczkami i niepowrotami do placéw-
ki wychowawczej.

Grzegorz (17,1, BU, II) przyznaje, ze w czasie swojego pobytu
w osrodku stal si¢ pomocny dla swoich kolegéw. Uwidacznia si¢
to mig¢dzy innymi w udzielaniu korepetycji z réznych przedmio-
téw. Badany chlopiec przyznaje réwniez, ze gdy kto§ méwi mu
o przykrych sytuacjach dotyczacych kolegéw zaistniatych na przy-
ktad w domu rodzinnym, to jest mu smutno i z pewnoscig chcial-
by poméc. Wychowanek objawia zatem empatycze podejscie do
réwiesnikéw.

Analiza wywiadéw wskazuje réwniez na fakt, iz wrazliwos$¢ na
problemy spoleczne nie jest tematem, ktéry zajmowalby znaczace
miejsce w zyciu mtodych ludzi. Zagadnienie to praktycznie wypie-
rane jest z zycia wychowankéw, szczegdlnie tych, ktérzy posiadaja
»bujniejsza’ przeszlosé, oraz tych, ktérzy deklarowali, iz pochodza
z rodzin borykajacych si¢ wigkszymi trudno$ciami materialnymi

168 Rozdziat VII



i wychowawczymi. Chlopcy ci zazwyczaj nie interesujg si¢ tym,
co dzieje si¢ w spoleczenstwie od strony politycznej, spoleczne;.
Znamienna jest wypowiedz Michala: Oglgdam wiadomosci, ale ole-
wam to. Nie znosz¢ oglgdania obrad Sejmu, w kdtko to samo, nie da
sig juz tego oglgdac (Michal 17, 1, BU, II). Wychowanek daje do
zrozumienia, ze zajmuje si¢ tylko sobg. W wypowiedziach Kon-
rada odnajdujemy zgola odmienne stanowisko. Chlopiec oglada
telewizje, interesuje si¢ sytuacja w Polsce. Chee wiedzie¢, co dzieje
si¢ na $wiecie. Przezywa zamachy i ludzka tragedi¢ (Konrad 17,
1, BU, I). Obchodzg go sprawy spoleczne i sytuacja gospodarcza.
W skali calej populacji badanych jest to jednak nikly odsetek oséb,

ktére odznaczajg si¢ wigksza wrazliwoscig na problemy spoleczne.

6.4. Znajomos¢ i akceptacja norm spotecznych

Wzmianki badanych na temat akceptacji norm spolecznych
pojawiaja si¢ sporadycznie. Niemniej jednak wychowankowie
uwazajg, ze pobyt w osrodku sprawil, ze zacz¢li patrze¢ nowymi
oczyma na problem norm spotecznych i zasad wspéizycia spolecz-
nego. Praktycznie kazdy badany przyznaje, ze reguly spoleczne
sa wazne i je akceptuje. Przy tej okazji warto zaglebi¢ si¢ w po-
sta¢ Seweryna, ktéry oznajmia, ze caly czas uczy si¢ akceptowad
normy spoleczne. Przyznaje, ze aby zy¢ w spoleczeristwie, trzeba
przestrzega¢ pewnych zasad. Podkresla, ze spoleczenstwo winno
wymagaé od ludzi, aby zyli wedlug norm ustalonych przez paii-
stwo. Poczatkowo mial on zal do s3adu, ze znalazt si¢ w osrodku,
ale potem zrozumial, ze warto mie¢ czas na przemyslenia. Sam
przyznaje, ze nie mozna ciggle gra¢ malego wariata, ktéry biega
po ulicach, ale trzeba w konicu na serio pomysle¢ o zyciu. Cza-
sem nawet w jeden rok mozna sig poprawic, poxnac normy wspotzycia
w spoteczenstwie. (...) Cieszg sig, Ze mnie tu wsadzili, gdybym tutaj
nie trafil, to pewnie bytbym w jakims poprawczaku lub gorzej. Po so-
bie widzg, Ze jest ze mng coraz lepiej. Jak wyjde, to moze bedg chodzit
Jeszcze na jakqgs terapig. Jak bede widzial, ze jest nieZle, to dam sobie
Juz spokdj z mojq resocjalizacig (Seweryn 16, 2, BU, I).
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7. Obszar usamodzielnienia sie wychowanka

Problem badawczy w tym obszarze oscylowal wokél nastepu-
jacego pytania: na ile wychowanek od chwili przybycia do osrod-
ka podjat kroki w kierunku usamodzielnienia si¢ i przejmowania
kontroli nad wlasnym zyciem?

Dalsze zatem rozczytywanie wywiadéw odbylo si¢ w kluczu
procesu usamodzielniania si¢ wychowanka. Badacz staral si¢ in-
terpretowa¢ wypowiedzi chlopcéw i opisaé, na ile udalo si¢ im
wypracowaé¢ w czasie pobytu w osrodku takie spojrzenie na zy-
cie, na swoje plany, aby stawac si¢ osobg samodzielng, przejmujaca
kontrol¢ nad wlasnym zyciem.

7. Problem usamodzielnienia sie wychowankow

Dla miodszych wychowankéw w wieku 16 lat perspektywa
usamodzielnienia wydaje si¢ odlegla, tym bardziej, ze czeka ich
jeszcze dalsza nauka i potem ukoniczenie szkoly. Badani przy-
znaja, ze wezesniej nie zastanawiali si¢ nad przyszloscia. Powoli
nabieraja przeswiadczenia, ze nikt nie zalatwi za nich pewnych
spraw. Wezesniej myslalem, zeby z chlopakami zabalowaé, zabawic
sig. Teraz myslg, jak tu zbudowac swoje zycie. Nie cheg latac po wig-
zieniach (Fabian, 17, 2, BU, II). Wigkszos$¢ chce mie¢ rodzine,
prace i mozliwo$¢ zarabiania pieniedzy. Najczesciej miodzi lu-
dzie chcieliby zosta¢ mechanikiem samochodowym, spawaczem,
kucharzem, cukiernikiem. Niektérzy marza o ukonczeniu szko-
ty plastycznej. Wychowankowie pochodzacy z bogatszych rodzin
pragna przylaczy¢ si¢ do malego biznesu ojca. Jerzy nie chce juz
przebywaé w osrodku, ale nie dlatego, ze jest mu tutaj zle, ale dla-
tego, ze teskni za rodzing, za normalnym zyciem. Chlopiec chce
co$ zawdzigcza¢ samemu sobie, a nie tylko ciagle liczy¢ na to, co
mu o$rodek zaoferuje (Jerzy 17,1, U, II). W osrodku nauczylem si¢
prostych rzeczy, takich jak gotowanie, sprzqtanie, nakrywanie do sto-
tu. Cheg byc mechanikiem samochodowym. Mysle o przysztosci. Mam
kontakt ze Srodowiskiem, ktore ciggnelo mnie w dot. Wracam do tego
srodowiska. Muszg nauczyc sig odmawiac. Liczg na to, ze dam radg
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lepiej funkcjonowac w srodowisku, do ktdrego wricg za kilka miesigcy
(Ireneusz 17, 1, BU, I). Wychowanek mysli o swojej pracy, chce
takze zarabia¢ na siebie. Ceni on sobie to, ze w osrodku uczy si¢
samodzielnosci, moze pracowal, odrabia¢ lekcje albo tez powa-
tesa¢ si¢ po szkole bez wigkszego celu. Badany dostrzega to, ze
osrodek dba, aby wychowankowie wyuczyli sie swojego zawodu.
Wazne dla chlopca sg réwniez rozmowy z psychologiem doty-
czace jego przyszlosci. Niektérzy wychowankowie zwracajg tez
uwage na role wychowawcéw w odkrywaniu przyszlej drogi zy-
cia. Ten proces zachodzi szczegélnie na ostatnim roku, gdy mysli
o nauce i o pracy stajg si¢ coraz bardziej natarczywe, a rozmowa
z osobg kompetentng jest konieczna w rozwigzywaniu zyciowych
dylematéw.

Nie brak réwniez gloséw, ktére §wiadcza o tym, ze osrodek
blokuje w pewien sposéb wychowankéw, aby mogli oni dokony-
wac samodzielnych wyboréw. Od dawna myslg o przysztosci, ale ten
osrodek mnie blokuje. Nie chcg chodzic do OHP i pracowac. Muszg ja-
kos dotrwac do korica. Ja nie cheg kursow, cheg miec konkretny zawod
(Jacek 16, 1, BU, I). Niekt6rzy wychowankowie nie zadowalaja
si¢ zatem tym, co oferuje im os$rodek. Maja $wiadomos¢ tego, ze
ciezko jest im z nauka, ale silniejsza jest potrzeba wzigcia odpo-
wiedzialnosci za siebie, za swoja przyszios¢. Marza o powrocie do
domu, do rodziny, by tam dalej mysle¢ o swoim zyciu. Tgskni¢ za
domem. Myslg, ze dojrzatem juz do tego, by miec tylko nadzor kurato-
ra, a nie ciggle siedzie¢ w osrodku (Henryk 16,1, BU, I).
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WNIOSKI

1. Badana mlodziez ze wszystkich trzech salezjanskich placé-
wek MOW zostata umieszczona w os$rodku na podstawie orze-
czenia sagdowego. Przyczyny wspomnianego zasadzenia $rodka
zaradczego okazujg si¢ zréznicowane: wagary, demoralizacja, han-
del narkotykami, zazywanie narkotykéw, naduzywanie alkoholu,
kradzieze itp. Z badan wynika, ze umieszczenie mlodziezy o tak
szerokim zréznicowaniu pod wzgledem typologii przekroczenia
prawa i przestepstw w tym samym osrodku nie sprzyja adekwat-
nemu procesowi resocjalizacji.

2. Okolo 70% nieletnich, ktérzy zostali poddani badaniom, nie
posiada wezesniejszych doswiadczeri wyniesionych z os$rodkéw
$wieckich. Z uzyskanych informacji mozna wywnioskowaé, ze po-
nad 80% mlodziezy nie podejmowalo préby ucieczki z osrodka sale-
zjaniskiego. Niecale 20% badanych deklaruje zaistanite w przeszto-
§ci ucieczki z osrodka wychowawczego. Fenomen ,,niepowrotéw” do
osrodka wychowawczego pozostaje na poziomie okolo 13%.

3. Sytuacja rodzinna wielu nieletnich jest niezwykle skompli-
kowana. W przypadku dwéch trzecich oséb badanych rodzice nie
zamieszkuja w tym samym domu (rozwody, separacje, przedtuzo-
ne wyjazdy zagraniczne, pobyt w wiezieniu jednego z rodzicéw).
Dwéch chtopcéw oznajmito, iz sg sierotami. Nierzadko we wspo-
mnianych rodzinach dostrzega si¢ fenomen patologizaciji zycia
(alkoholizm, tragiczna sytuacja materialna, b6jki rodzinne, zdrady
malzeriskie, przemoc fizyczna me¢za wobec zony).

4. Znamienny jest fakt, iz badani nieletni w zdecydowane;
wigkszosci podejmuja trud budowania wlasnej osobowosci. Nie-
liczni tylko wychowankowie nie chcg zmierzy¢ si¢ z problema-
mi, jakie posiadaja. Mysl o wiasnych trudnosciach i rozwigzanie
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zaistnialych probleméw odsuwaja na dalszy plan. Tym, co hamu-
je w wychowanku proces resocjalizacji, jest specyficzne podejscie
nieletniego do swojego pobytu w o$rodku. Zazwyczaj ten pobyt
jest traktowany w kategoriach kary, czegos, co trzeba ,,odwali¢”
z uwagi na decyzje sadu. Nieczgsto ten okres w osrodku jest trak-
towany przez wychowankéw jako czas refleksji nad przeszloscia,
retrospektywnego spojrzenia na samego siebie i na wlasne wady.

5. Osoby badane przyznaja, ze na poczatku pobytu w salezjari-
skim oérodku wychowawczym przezywaly kryzys. W wypowie-
dziach wielu chiopcéw dostrzega sie swoisty ,zal za grzechy”z uwa-
gi na przewinienia dokonane w przeszlosci.U wychowankéw ched
budowania osobowosci rodzi si¢ z chwilg uswiadomienia sobie, jakie
sa dla nich najwazniejsze zyciowe priorytety. Mlodzi ludzie twier-
dza, iz rozpoczeli proces budowania osobowosci, gdyz zaprzestali
kradziezy czy nagminnego spozywania alkoholu. Odbudowywanie
osobowosci nastgpuje réwniez w wymiarze nabywania coraz wick-
szej odpowiedzialno$ci w zakresie podjetych obowiazkéw zaréwno
w oérodku, jak réwniez w czasie urlopowania. Nieletni oznajmiaja,
ze w wielu sytuacjach staja si¢ dojrzalsi emocjonalnie, potrafig kry-
tyczniej spojrze¢ na swoje zycie. Niemniej jednak nalezy uwypukli¢,
iz gros ludzi miodych wyraza gotowos¢ do zmiany zachowania, gdyz
jak to okreslaja, nie cheg dluzej ,siedzie¢” w MOW. W tej sytuacji
trudno jest zatem wzbudzi¢ w mlodym cztowieku wewnetrzne mo-
tywacje do glebszej pracy nad soba.

6. U wigkszosci nieletnich dostrzega si¢ pozytywne oznaki
resocjalizacji za pomocg przebudowywania swojej osobowosci
(wigksze zaangazowanie w nauke, odcinanie si¢ od zlego towa-
rzystwa). Niemniej jednak w kilku przypadkach mozna odniesé¢
wrazenie, ze wychowankowie pozostaja obojetni na wysitki wy-
chowawcéw. Dominuje u tych osobnikéw typowo zewnetrzne
przestrzeganie regulaminu osrodka. Obserwuje si¢ réwniez trud-
nosci w wymiarze relacjonalnym zaréwno z réwiesnikami, jak
tez i z wychowawcami oraz rodzicami. Widoczny jest brak za-
ufania do wychowawcéw oraz cheé ,ustawienia” zycia w osrodku
na ,wlasng modle”. W kwestii stawania si¢ osobg odpowiedzial-
n3, mogacg podejmowaé samodzielne decyzje, wychowankowie
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zazwyczaj ,wpisuja si¢” w wymagania osrodka, poddaja si¢ ,kura-
¢ji” i jednoczesnie rezygnuja z tego wyzwania, jakim jest stawanie
si¢ osobg autonomiczng, mogaca podejmowaé dojrzate decyzje.

7. Badani w wickszosci szukaja nowych, dobrych relacji z ko-
legami i z rodzing. Cenig sobie te kontakty, chociaz sceptycznie
podchodzg do nowych mozliwosci ,zakolegowania”, gdyz czesta
zmiana oséb w osrodku powoduje, iz chlopcy sg zniecheceni i boja
si¢ niejako inwestowac sily i energie w cos, co nie ma przyszlosci.
Badani czesto méwig o checi zawierania nowych relacji, ale trud-
niej im przychodzi stwierdzenie, na ile osrodek pomaga w tworze-
niu nowych kolezenskich znajomosci.

8. Waznym wymiarem akcentowanym w salezjaiskim systemie
prewencyjnym jest stopniowe nabywanie wlasnej wartosci. Zasta-
nawia stwierdzenie wielu wychowankéw, ze dopiero w salezjan-
skim oérodku zaczgli zastanawiaé si¢ nad tym, na ile ich zycie
jest wartosciowe, jakimi kryteriami aksjologicznymi kieruja sie
w swoim zyciu. Ogélnie mozna stwierdzi¢, ze oddzialywanie wy-
chowawcéw przyczynia si¢ do tego, ze wzmacnia si¢ u mlodych
poczucie wlasnej wartosci. Jest to spowodowane gléwnie zaanga-
zowaniem wychowankéw w szeroko pojeta dziatalnos¢ pozalek-
cyjna (zajecia plastyczne, sport, praca w parku), co generuje proces
odkrywania i rozwoju wlasnych zdolnosci.

9. Na podstawie przeprowadzonych wywiadéw z wychowan-
kami dostrzega si¢ pewna prawidlowos¢: wychowankowie, ktérzy
okazuja si¢ bardziej otwarci, robigcy postepy, pozytywnie nastawie-
ni do wychowawcéw, dostrzegaja, ze to wlasnie wychowawcy wy-
rabiajg w nich postawe wyboru, podejmowania decyzji. W sytuacji
gdy wychowanek przejawia postawe zamkniecia si¢, zbuntowania,
wtedy tez trudniej jest mu dostrzec wysitek wychowawcy, ktéry
koncentruje si¢ na wprowadzaniu podopiecznego w orbit¢ odpo-
wiedzialnosci i konieczno$ci podejmowania wiasnych decyzji.

10. Zdaniem wychowankéw, dzieki wysitkom wychowawcéw
ro$nie w nich postawa otwartosci na drugiego czlowieka, potrzeba
nawigzywania znaczacych relacji migdzyludzkich. W salezjariskim
osrodku mlodziez przyznaje, ze ma mozliwo$¢ ,zakumplowania si¢”
z réwiesnikami, budowania nowych relacji z rodzing. Nawet jesli
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poczatkowe kontakty z kolegami nie uktadaja si¢ pomyélnie, to jed-
nak nieletni dostrzegaja sens odnalezienia siebie wiasnie przez kon-
takt z druga osobg ,podobna do mnie”. Niemniej jednak zdarzaja
si¢ wychowankowie catkowicie niechetni do zawierania nowych
znajomosci. Obserwuje si¢ zatem u nich swego rodzaju wycofanie
z zycia spolecznego oraz zamkniecie si¢ we wlasnym swiecie.

11. Wychowankom nie jest latwo zaakceptowaé swojego wy-
chowawce. Pomimo faktu, iz wickszo§¢ badanych nie posiada
negatywnego stosunku do niego, to jednak warto podkresli¢, ze
badani nie postrzegaja wychowawcy jako tego, ktéry w pewien
sposéb méglby symbolizowaé figure ojca czy przyjaciela. W od-
osobnionych przypadkach szczegélnie wychowankowie, ktérzy
darza wickszym zaufaniem wychowawcéw, oraz ci, ktérzy ze
wzgledéw materialnych lub zdrowotnych otrzymuja wickszg aten-
cje ze strony doroslych, postrzegaja wychowacéw jako osoby bli-
skie, odnoszace si¢ ze szczegdlng troska do swoich podopiecznych.
Najczgstsza opinia, jaka podziela zdecydowana wigkszo$¢ bada-
nych, ukazuje wychowawce jako osobe¢ wykonujaca swoja prace
za wynagrodzeniem. W tej perspektywie wychowawca odgrywa
jedynie role funkcjonariusza gotowego wypelnia¢ polecenia prze-
tozonych. Niemniej jednak nieletni dostrzegaja ogromny wysitek
i zaangazowanie wychowawcéw w resocjalizacj¢ mlodziezy. Bada-
ni cenig sobie fakt, ze wychowawcy nie stosuja przemocy wobec
podopiecznych, co sprzyja pewnemu zblizeniu na linii wychowa-
nek-wychowawca i niejako faworyzuje nawigzanie zwyklej wer-
balnej relacji, a to w rezultacie czasem przeradza si¢ w kontakt,
ktéry staje si¢ par excellence wychowawczym.

12. Na podstawie uzyskanych wypowiedzi oséb badanych nale-
zaloby wnioskowad, iz ciagla obecnos¢ wychowawcéw wéréd chtop-
cow sprawia, ze zmienia si¢ postegpowanie nieletnich (dostrzega si¢
ich wigksze postepy na plaszczyznie dyscyplinarnej). Asystencja
w rozumieniu salezjariskim wydaje si¢ zatem czynnikiem pozytyw-
nym, potrzebnym w procesie resocjalizacji. Niemniej jednak gros
wychowankéw nie rozumie istoty salezjariskiej asystencji. Traktuja
oni bowiem tego rodzaju obecno$¢ wychowawcy jako stresogenng.
Niepozostawianie swobody i pewnej prywatnosci wychowankom
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odczytywane jest réwniez przez nich samych jako brak zaufania ze
strony wychowawcéw i naruszanie ich intymnosci.

13. Ciekawym wymiarem w resocjalizacji nieletnich przy uzy-
ciu systemu prewencyjnego jest odniesienie do wartosci religij-
nych i moralnych. Nieletni, pomimo iz poczatkowo postrzegaja
wszelkie przejawy zycia religijnego w osrodku jako , przymusowe”,
niekonieczne, to jednak z uplywem czasu zmieniajg swoje nasta-
nabozenstwa rézafcowe itp.). Deklarujg, iz ich Zycie nabiera pew-
nego kolorytu duchowego dzigki zblizeniu, jakiego do$wiadczyli
w stosunku do Boga. Spowiedz w przypadku wielu badanych sta-
je si¢ okazja do poczynienia wickszej refleksji nad swoim Zyciem,
nad wymiarem duchowym i komportamentalnym. Godny pod-
kreslenia jest fakt, ze wychowankowie majacy jakie$§ wczesniejsze
podstawy zycia religijnego latwiej akceptuja oferowane propozycje
na plaszczyznie religijnej. Mlodziez buntowniczo nastawiona do
religii, posiadajaca ponadto przeszlo$¢ zabarwiong kryminalnie,
niechetnie czyni odniesienia do wymiaru religijnego, co nie ozna-
cza jednoczes$nie, ze przyjmuje ona postawe zdeklarowanych prze-
ciwnikéw Kosciola.

14. Ogdlnie rzecz ujmujac, idea samowychowania pozosta-
je dla wychowankéw bardziej na poziomie teoretycznym niz na
poziomie realnego zaangazowania si¢ w prac¢ nad sobg. W spo-
s6b deklaratywny wychowankowie widzg koniecznos¢ koncentro-
wania si¢ na problemie autoedukacji, niemniej jednak wigkszo§é
z nich godzi si¢ na narracje zaproponowang przez MOW, ktéra
zdaniem nieletnich sprowadza si¢ do wykonywania polecen, pod-
porzadkowania si¢ regulaminowi itp. Wychowankowie przyznaja,
ze ich myslenie o pracy nad sobg wyplywa bardziej z pobudek czy-
sto zewnetrznych (strach przed wychowawca, nacisk w terapii na
samowychowanie) niz z realnej i $wiadomej potrzeby budowania
swojej osobowosci, swojego zycia na podstawie zasady autoedu-
kacji. Z wywiadéw wynika jednak, ze niektérzy wychowankowie
zawdzieczajg placéwee to, iz w czasie swojego pobytu w niej po-
czynili préby uwazniejszej pracy nad sobg w wymiarze szkolnym,
dyscyplinarnym, relacjonalnym.
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15. Wazng kwestig podjeta przez nieletnich byla sprawa stawa-
nia si¢ osobami odpowiedzialnymi, dorastania do samodzielnych
decyzji. Dos¢ krytycznie wychowankowie oceniaja swoje mozli-
wosci podejmowania samodzielnych decyzji w osrodku. Z wypo-
wiedzi nieletnich mozna wywnioskowaé, ze chlopcy wigczani sg
w proces decyzyjny w sprawach malo istotnych, szczegélnie takich,
ktére odnoszg si¢ do form spedzania czasu wolnego czy tez zaan-
gazowania w prace kolek zainteresowari. To zdaniem badanych
rodzi pewng apati¢ i sprzyja przyjmowaniu postawy biernego od-
biorcy. Niektérzy badani dostrzegaja konieczno$¢ organizowania
si¢ w grupy, aby latwiej dyskutowac z przelozonymi na temat istot-
nych zagadnien dotyczacych zycia i przysziosci podopiecznych.

16. Mozna zauwazy¢, ze w osrodkach, ktére starajg si¢ wyjsé
do wychowankéw z propozycja zaangazowania si¢ w prace spo-
teczng na rzecz szkoly, przedszkola, domu opieki spolecznej itp.,
mlodziez chetnie podejmuje tego typu wyzwania na rzecz innych
os6b. Nieletni legitymujacy si¢ licznymi ucieczkami oraz wycho-
wankowie bardziej niesmiali odznaczaja si¢ wigkszymi trudnos-
ciami w kwestii angazowania si¢ w prace i dziatalnos¢ dla dobra
innych.

17. Zdecydowana wigkszo$¢ badanych o$wiadcza, ze pobyt
w MOW wplynal pozytywnie na ich funkcjonowanie. Wycho-
wankowie lepiej radzg sobie z emocjami oraz zdecydowanie efek-
tywniej kontroluja sytuacje konfliktowe. Z wypowiedzi badanych
daje si¢ jednak odczu¢, iz ich zachowanie w osrodku, praca nad
emocjami ulega zmianie, czesto z obawy przed utratg punktéw
badZ przed odebraniem prawa do urlopowania. Kwestia otwartg
pozostajg zatem motywacje, ktérymi kieruje si¢ mlodziez w pracy
nad sobg.

18. Badacz dostrzega trudnos¢, jaka prezentuja wychowanko-
wie, aby w sytuacji kryzysu otwieraé si¢ na osoby kompetentne,
takie jak wychowawca, terapeuta, pedagog, psycholog. Zdaniem
nieletnich tego typu postawa jest uzalezniona od stopnia zazylosci
i zaufania, jakim obdarzana jest osoba dorosla. Badani wskazuja
na fakt, ze czgsto kontakty z dorostymi zatrudnionymi w o$rod-
ku wychowawczym s3 wymuszone, czynione z obowiazku i bez
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wewnetrznej potrzeby zainteresowanego. Najczestsza sygnalizo-
wang przez nieletnich przyczyna zamykania si¢ na osoby kom-
petente jest wstyd, skrepowanie, brak odwagi, aby rozmawia¢ na
osobiste tematy z obcg osoba. Wychowankom najlatwiej jest sie
otwiera¢ przed bezposrednimi wychowawcami i przed niektérymi
salezjanami.

19. Sprawa wrazliwosci na druga osobg jako jeden z elementéw
kompetencji spolecznych wychowankéw praktycznie nie jest uwy-
puklana przez osoby badane. Kilka wypowiedzi oscyluje wokél
stanowiska, ze sprawy kolegéw nie leza w orbicie zainteresowania
réwiesnikéw. Nieliczni tylko wychowankowie przyznaja, iz nie jest
im oboje¢tna wrazliwo$¢ na drugiego czlowieka.

20. Perspektywa usamodzielnienia si¢ wychowankéw jest obec-
na w dziatalnodci i w zyciu osrodka wychowawczego. Mlodziez
przyznaje, ze¢ MOW daje mozliwos¢ myslenia o usamodzielnie-
niu, czynienia odpowiednich krokéw, ktére swiadczytyby, iz mtody
czlowiek zaczyna przejmowaé kontrole nad swoim zyciem. W ta-
kim klimacie badani, szczegdlnie starsi chlopcy (18 lat), przyznaja,
ze coraz czgdciej zastanawiajg si¢ nad swoja przyszioscia, nabie-
rajac przeswiadczenia, ze ich los lezy réwniez w ich wlasnych re-
kach. Wielu mlodych ma $wiadomos$¢ trudnosci, jakie przezywaja
na plaszczyznie nauki, niemniej jednak sg gotowi, aby wzia¢ od-
powiedzialnos¢ za swojg przysztosc i by¢ w stanie sprostaé wyzwa-
niom, jakie stoja przed nimi po wyjsciu z osrodka wychowawczego.
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LAEACINIK NR1

Sugerowane obszary, ktore stawaly sig przedmiotem rozwazar
wychowankow w czasie udzielania wywiadu

1. Obszar behawioralny: na ile oddziatywania wychowawcze i re-
socjalizacyjne o$rodka przy pomocy salezjariskiego systemu pre-
wencyjnego pomagaja ci w korygowaniu twojego zachowania?

2. Odniesienie do wartosci religijnych i moralnych: na ile twéj
pobyt w osrodku spowodowal u ciebie zmiany na plaszczyznie
religijnej i moralnej?

3. Obszar wewnatrzsterownosci (autoedukacji) i protagonizmu:
na ile w twoim zyciu od chwili przybycia do osrodka stat si¢
wazny wymiar samowychowania (autoedukacji) oraz protago-
nizmu i czy aktualnie go realizujesz?

4. Obszar kompetencji spolecznych: w jakiej mierze oddziatywa-
nia resocjalizacyjne za pomocg systemu prewencyjnego zapo-
czagtkowane z momentem twojego przybycia do osrodka wply-
waja na twéj proces uruchamiania kompetencji spotecznych?

5. Obszar gotowosci usamodzielnienia si¢ wychowanka: na ile
od chwili przybycia do osrodka zaczales zdawaé sobie sprawe
i podjates kroki w kierunku usamodzielniania si¢ i przejmowa-
nia kontroli nad wlasnym zyciem?
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LAEACINIK NR 2

Uwaga: Jesli przy danej pracy plastycznej nie ma zamieszczo-
nego autora, oznacza to, ze wychowanek nie wyrazil zgody na
upublicznienie swoich danych osobowych.

Foto 1. Widok ogélny budynku gléwnego salezjariskiego MOW
w Trzcincu (2016). Foto: archiwum
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Foto 2. Park w MOW w Trzciricu. Widok na figur¢ Maryi Wspo-
mozycielki Wiernych (2016). Foto: archiwum

Foto 3. Widok ogélny salezjariskiego MOW w Rzepczynie (2016).
Foto: B. Startkowski
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Foto 4. Alejki spacerowe wokét salezjariskiego MOW w Rzep-
czynie (2016). Foto: B. Starikowski

Foto 5. Widok ogdlny salezjaiiskiego MOW w Rézanymstoku
(2016). Foto: B. Stantkkowski
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Foto 6. MOW w Rézanymstoku — dom dla mlodziezy starszej
przed usamodzielnieniem (2016). Foto: B. Starikowski
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Foto 7. MOW w Trzciricu. Prace plastyczne wychowankéw
(2016). Foto: B. Startkowski
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Foto 8. MOW w Trzcifcu. Prace plastyczne wychowankéw
(2016). Foto: B. Stankowski

Foto 9. MOW w Trzcifcu. Prace plastyczne wychowankéw
(2016). Foto: B. Starikowski
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Foto 10. MOW w Rzepczynie. Grupa mlodziezy po pracy w ra-
mach rewitalizacji parku (2016). Foto: B. Starikowski

Foto 11. MOW w Rzepczynie. Praca fizyczna w parku jako inte-
gralna czgs¢ ergoterapii (2016). Foto: B. Stankowski
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Foto 12. MOW w Rézanymstoku. Zajecia rekreacyjne (2016).
Foto: B. Stankowski

Foto 13. MOW w Rézanymstoku. Wyjazd na narty (2015). Foto:

archiwum
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Foto 14. MOW w Rézanymstoku. Zajecia wychowankéw w stad-
ninie koni — hipoterapia (2015). Foto: archiwum.
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Foto 15. MOW w Rézanymstoku. Paintball w pobliskich lasach
(2015). Foto: archiwum
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Foto 16. MOW w Rézanymstoku. Przejazdzka po jeziorze z mio-
dzieza z Ugandy (2009). Foto: archiwum

Foto 17. MOW w Rézanymstoku. Wycieczka quadem w ramach
rekreacji (2007). Foto: archiwum
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Foto 18. MOW w Rézanymstoku. Prace plastyczne wychowan-
kéw: Dzikie zwierzg — rycina w drewnie. Autor: Lukasz Wiech, lat
18 (2016). Foto: B. Starkkowski

Foto 19. MOW w Rézanymstoku. Prace plastyczne wychowan-
kéw: Chrystus z korong cierniowg — rycina w drewnie. Autor: fu-

kasz Wigch, lat 18 (2016). Foto: B. Starikowski

Foto 20. MOW w Rézanymstoku. Prace plastyczne wychowan-
kéw: Myszka Miki— olej na drewnie. Autor: Mateusz Topczewski,
lat 17 (2016). Foto: B. Starikowski
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POStOWIE

Monografia naukowa dr. hab. Bogdana Starikowskiego pt.
Efektywnosc resocjalizacyi w salezjariskich Miodziezowych Osrod-
kach Wychowawczych w Polsce liczy 236 stron 1 jest bardzo inte-
resujagcym studium teoretyczno-empirycznym z zakresu nauk
pedagogicznych.

Z ogromnym zaciekawieniem przestudiowalem prezentowang
publikacje ksiazkowsa, bedaca interdyscyplinarnym spojrzeniem
makrostrukturalnym oraz mikrostrukturalnym na niezmiernie
istotny obszar, jakim jest ksztaltowanie §wiata swiadomosci umy-
slu i obiektywnych tresci mysli u oséb manifestujacych nieprzy-
stosowanie spoleczne. Ujmowanie problematyki badawczej przy
wykorzystaniu wielu dyscyplin naukowych nalezy odnotowac jako
rzadko spotykane opracowanie i wydarzenie naukowe.

Struktura pracy jest logiczna i uporzadkowana rzeczowo
w siedmiu rozdziatach teoretycznie i spéjnie powigzanych z zasad-
niczg ideg i celami poznawczymi. Opracowanie wieficzy obszerna
bibliografia zawierajaca ponad 250 pozycji zwartych stanowiacych
najnowsze publikacje naukowo-badawcze oraz pomnikowe, lecz
nadal aktualne pismiennictwo z zakresu nauk spolecznych. Wy-
kaz Zrédet cytowanych publikacji poszerza szeroki indeks aktéw
normatywnych krajowego porzadku regulujacego sfer¢ ochrony
prawa dziecka i nieletniego.

Czes¢ ogdlng stanowia rozwazania zaprezentowane w pigciu
rozdziatach odnoszace si¢ do zagadnieri z dziedziny resocjaliza-
¢ji instytucjonalnej nieletnich oraz podstaw teleologicznych po-
stepowania naprawczego opartego na regulach sprawiedliwosci
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salezjaniskiej. Problematyka wtérnej socjalizacji w systemie se-
gregacyjnym i integracyjnym nieletnich zagrozonych nieprzy-
stosowaniem spolecznym badZz demonstrujacych zachowania
inkryminowane zostala zaprezentowana wieloplaszczyznowo,
wyczerpujac w calosci kategorie diagnozy, terapii i prognozy spo-
tecznej tej grupy oséb.

Do szczegélnych kwestii zaliczy¢ nalezy dyskurs obejmujacy
zagadnienia: wielowymiarowosci odpowiedzialno$ci prawnej nie-
letnich, wspélczesnych modeli i strategii oddzialywan resocjali-
zacji zakladowej, reformowania mikrosysteméw wychowawczych
w placéwkach otwartych, projektowania kryteriéw i wskaznikéw
materialnych oceny skutecznosci resocjalizacji instytucjonalnej
nieletnich oraz odrebnosci i niepowtarzalnosci procedury kontro-
li i zmiany spolecznej wspartej na paradygmacie sprawiedliwosci
salezjanskie;.

W warstwie teoretyczno-prakseologicznej Autor przestawil
kompendium wiedzy odnoszacej si¢ do zdefiniowania naczelnej
idei oraz aksjologii w postepowaniu naprawczym mlodziezy pod-
sadnej oraz edukacji osadzonej na archeologii, teleologii i eschato-
logii systemu prewencyjnego ksigdza Bosko.

Fundamentem do rozwazan z zakresu podstaw teoretycznych
resocjalizacji zaktadowej byly indagacje obejmujace sfere aksjolo-
giczng i religijng odnoszacy si¢ do jednostki, spoleczenstwa i fadu
ogoélnokulturowego. W tej czesci pracy oméwiono nadto: umie-
jetnosci wychowawcéw w ksztaltowaniu podmiotowosci i pelnej
autonomii podopiecznych; kompetencje salezjaniskiego opiekuna
w kwestii zarazania nieletnich wzrastaniem w obszarze samo$wia-
domosci, samowychowania, samorefleksyjnosci oraz samopotwier-
dzania; interakcjonizm kierujacy w strone integralnego rozwoju
osobowosci ze szczegdlnym uwzglednieniem sfery zycia ducho-
wego; protagonizm nieletnich niedostosowanych spotecznie; role
czynnika religijno-teologicznego w transgresji, transcendencji
oraz przebudowy obrazu samooceny i samokontroli osobowej
nieletnich, a takze wplyw programu wychowawczego bazujacego
na systemie prewencyjnym ksiedza Bosko i wykorzystanie poten-
cjalu rozwojowego srodowiska zewngtrznego do formatowania
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tresci aksjomatéw kontekstu, synergii, réwnowagi i zasadnosci
w procesie kontroli i zmiany zachowania oséb niedostosowanych
spolecznie.

Of$ centrowsg spinajaca powyzsza problematyke stanowi autor-
ska propozycja programu naprawczego w salezjariskich Mlodzie-
zowych Osrodkach Wychowawczych majacych na celu wspoma-
gac rozwdj zdolnosci empatycznych i postaw moralnych nieletnich
w odréznieniu od alternatywnych strategii resocjalizacyjnych
w $wieckich placéwkach zakladajacych poréwnywalne cele stra-
tegiczno-efektoryczne. Propozycja ta jest wyborem oddzialywar
salutogenetycznych w stosunku do miodziezy manifestujacej za-
chowania nieuwazne i niedojrzale w celu przeobrazen ich moty-
wacji, myslenia, percepcji, wyobrazni i uczu¢ wyzszych odpowie-
dzialnych za autoteliczng przemiang osobowosciowa w wyniku
interweniowania w sfer¢ emocjonalna, poznawczg i zachowawcza.

Czegé¢ druga monografii naukowej obejmuje metodologie
wlasnych badai empiryczno-terenowych, analize ich przebie-
gu oraz prezentacje ostatecznych konstatacji w zakresie: empatii,
asertywnosci, wrazliwosci indywidualnej i grupowej, zmian w sy-
stemie preferowanych i artykulowanych wartosci, zdolnosci ko-
munikacyjnych, zachowan prospolecznych, zdolnosci kompetencji
spolecznych oraz autoedukacji i protagonizmu.

Rozwazania w obu czgsciach sg proporcjonalne i zakoriczone
rzeczowym, analitycznym i diagnostyczno-prognostycznym pod-
sumowaniem analizowanego przedmiotu poznawczego.

Dyskurs naukowy nad problematykg
opracowania autorskiego

Whyniki badan potwierdzily, iz system postgpowania w spra-
wach nieletnich jest malo skuteczny i znikomo efektywny, jak
réwniez niewprowadzajacy innowacyjnych rozwigzan zaréwno
w profilaktyce niedostosowania spolecznego, jak i oddziatywaniu
na nieletnich sprawcéw czynéw karalnych i wykazujacych symp-
tomy demoralizacji.
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Gléwnym determinantem demoralizacji nieletnich jest, wyka-
zywane od lat, Srodowisko rodzinne, a zatem jego struktura, war-
tosci, normy, jakie reprezentuje, oraz sposoby i metody wychowy-
wania dzieci, a wraz z nimi stosunki wewnatrzinteraktywne. To
w mikro$rodowisku nastepuje pierwsza i najsilniejsza konsolidacja
nieletnich, z biegiem lat wzmacniana przez §rodowisko szkolne,
miedzy innymi przez: nieprawidiowe warunki komfortu spolecz-
nego, niedostosowany do mozliwosci dziecka system wymagan,
dysfunkcyjny sposéb ich realizacji, jak réwniez niepowodzenia
edukacyjne oraz wplyw nieformalnych i dewiacyjnych grup ré-
wiesniczych na wybér zachowari.

Praca B. Stankowskiego stanowi bardzo istotny wktad w roz-
wéj wiedzy kognitywnej na temat rozwoju cztowiek mlodego ijego
struktur wewnetrznych wlaczanych w proces edukacji wsparty na
paradygmacie sprawiedliwosci salezjariskiej. Podstawowe zagad-
nienia poddane wszechstronnej analizie dotyczyly w warstwie
teoretycznej: wyboru racjonalnego, realnego, materialnego, empi-
rycznego i systemowego modelu kontroli i zmiany spolecznej nie-
letnich dotknigtych demoralizacja lub artykutujacych zachowania
eksternalizacyjne; okreslenia na podstawie regut hermeneutyczne-
go poznania stopnia skutecznosci i efektywnosci wystepujacych
modeli instytucjonalnej resocjalizacji oraz zdefiniowania strategii
oddziatywan opiekuriczych, wychowawczych i terapeutycznych
odpowiadajacych za rzeczywiste i atrybutywne zmiany osobowo$-
ciowe nieletnich jako uczestnikéw tychze proceséw.

Wiartos¢ badawcza opracowania teoretyczno-aksjologicznego
zostala wyraznie zaznaczona poprzez rozsadne zgromadzenie
i zinterpretowanie gléwnych nurtéw myslenia interdyscyplinar-
nego odpowiadajagcego na humanistyczne, a nie technologicz-
ne i utylitarne nastawienia do jednostki, wspélnoty i otoczenia
kulturowego w sytuacjach konfliktowych. Autor jednoznacznie
wypowiedzial si¢ za systemem odpowiedzialnosci prawnej nie-
letnich jako otwartym i demokratycznym, uwzgledniajacym po-
moc, ochrong i bezpieczeristwo mlodziezy podsadnej. Predyk-
tory systemu okreslane jako pomoc i ochrona, czyli prewencja,
nalezy interpretowa¢ na gruncie pedagogiki kultury i myslenia
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antropologiczno-filozoficznego  jako dymensje warunkujace
sprawcze dzialania sprawiedliwosciowe i skuteczne. Podzieli¢ na-
lezy w calosci rozwazania w tym zakresie Autora pracy, iz jedynie
wartoséci indywidualistyczne i supraindywidualistyczne stanowi¢
mogg gwarancje¢ dla oddziatywan resocjalizacyjnych w celu ochro-
ny dobra jednostki.

Ta merytoryczna na poziomie inteligencji obiektywnej i etycz-
nej indagacja naukowa pozwolila odstoni¢ i obnazy¢ wspéiczesny
system odpowiedzialnoséci prawnej nieletnich, ktérego material-
nym wyrazem jest krajowy model normatywny. System porzadku
jurydycznego nie moze przejmowaé funkcji nakazowosci moral-
nej i prospolecznej, ale powinien okresla¢ neutralne, obiektywne
antecedensy natury aksjologicznej pozwalajace na wybér norm
chronigcych dobro jednostki i jednoczesnie dobro ogélne przez
wszystkich uczestnikéw bedacych stronami postepowania.

Doceni¢ nalezy stanowisko Autora rozprawy, iz zagadnienie
demoralizacji badz niedostosowania spolecznego stanowi¢ powin-
no podstawe ujawniajacego dymensje antagonistyczno-destruk-
tywnego zachowania spolecznego. Wyraznie nalezy wyartykuto-
wa(, iz poprawa jurydyczna jako kryterium rzeczywistej kontroli
i zmiany wobec o0séb przejawiajacych symptomy demoralizacji
i przestepczosci nie ma cech atrybutywno-autotelicznego wartos-
ciowania. Tym samym wybér ustawodawcy do postugiwania sig
miarg jurydyczng do mierzenia efektywnosci dziatan sprawczych
w procesie instytucjonalnej resocjalizacji jest wyrazem reaktywne-
go i punitywnego kursu rozwigzywania probleméw spolecznych.
Stuszny wydaje si¢ poglad, aby postugiwac si¢ trajektoria nieprzy-
stosowania spolecznego, wymuszajaca w sposéb addytywny zesta-
wianie predyktoréw objawowych, funkcjonalnych, operacyjnych,
utylitarnych zaburzonych zachowan nieletnich w srodowisku ze-
wnetrznym, aby w sposéb obiektywny i rzeczywisty zdiagnozowaé
stan ich kondycji osobowosciowe;.

Dokonany przez Autora przeglad pismiennictwa z zakresu
pedagogiki resocjalizacyjnej wyczerpuje znamiona analizy wielo-
czynnikowej i zdecydowanie afirmuje wybdr, iz zachowania an-
tagonistyczno-destrukcyjne bedace wyrazem konfliktu osoby ze
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spoleczenstwem s3 pochodne i wyraznie interferuja z kryzysem
warto$ci osobowych i deficytami rozwojowymi nieletniego.

Do interesujacych indagacji naukowych zaliczy¢ nalezy frag-
menty czgsci teoretycznej opracowania obejmujacej rozwazania na
temat wspélczesnych modeli i strategii oddzialywari resocjalizacji
zakladowej. Przyjecie tréjwymiarowego konstruktu eklektycznie
spinajacego plaszczyzne strukturalng, funkcjonalng oraz proce-
duralng w heurystycznym modelu zaswiadcza o duzej erudycji
i profesjonalizmie Autora pracy. Jest to podejscie logiczne, kogni-
tywistyczne, a nade wszystko komplementarnie porzadkujace pro-
ces resocjalizacji w rygorach skutecznosci i efektywnosci dziatan
efektorycznych. Struktura salezjariskiego systemu prewencyjnego
zwraca bowiem uwage na czynnosci: postulowania, optymalizowa-
nia i realizacji, za$ funkcje pomocowe systemu gwarantowa¢ maja
geografi¢ dzialanii opiekunczych, wychowawczych i terapeutycz-
nych. Esencja algorytmu skojarzeniowego obejmujaca procedury
wskazuje natomiast na: psychotechnike, socjotechnike i kulturo-
technike z wyraznym odniesieniem do wartosci religijnych i mo-
ralnych, obszaru autoedukacji i protagonizmu oraz sfery kompe-
tencji spolecznych, zarzadzania emocjami w sytuacjach trudnych
i plaszczyzny usamodzielnienia si¢ wychowankéw.

Lektura pracy dostarcza wiedzy, iz proces resocjalizacji w kon-
tekscie salezjariskim integruje oddzialywania intrapersonalne oraz
réwnolegle zabiegi interpersonalne, modyfikujace zachowania
oraz struktury regulacyjne osobowosci nieletniego, w tym: sieé
poznawczg, popedowo-emocjonalng oraz wartosciujagco-norma-
tywna. W tym celu dziatalno§¢ sprawcza opisywana jako antro-
potechnika w praktyce resocjalizacyjnej przybiera forme strategii:
urabiania, otwartosci i oferty poszukujace;.

Przeglad istniejacych mlodziezowych osrodkéw wychowaw-
czych prowadzonych na wzér salezjaniskiego systemu prewen-
cyjnego z mlodzieza niedostosowang spolecznie przekonuje, iz
strategia poszukujaca jest na poziomie zaréwno celéw, jak i idea-
tu wychowawczego, ukladem partnerskim w wyborach zgodnych
zoczekiwaniami i Zyczeniami a zasobamii potencjalami nieletnich.
Tylko ten rodzaj post¢gpowania prowadzi do kreowania autonomii
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jednostki, rezygnuje z réznych przejawéw dominacji, autokryty-
cyzmu czy zabiegéw psychomanipulacji. Sprawnos¢ oferty pomo-
cowej sprowadza si¢ zasadniczo do rozbudowywania sfery dialo-
gu motywacyjno-wspierajacego, aby osoba zaakceptowala wysoki
poziom swojej wartosci hubrystycznej i koherencji. Tym samym,
dos$wiadczajac odpowiedzialnie partnerstwa, jednostka pragnie
samodzielnie rozszerza¢ sfere wolnosci emocjonalnej w strone
zachowan spolecznie akceptowanych przez innych. Indeks od-
dzialywari celowo twérezych, a nie narzucanych z zewnatrz, bez
jakichkolwiek przymuséw, naciskéw i grézb mechanistycznego
ich ksztaltowania, otwiera droge do alternatywnych wyboréw
utwierdzonych na poprawnej komunikacji spolecznej. W tym celu
opisywana strategia kontroli i zmiany zachowania wrogiego musi
przebiega¢ na trzech komplementarnych wzgledem siebie pozio-
mach: etiotropowym, ergotropowym i semiotropowym.

Literatura opracowania dostarcza wszechstronnej wiedzy
i stwierdza, iz zasadniczymi predyktorami perspektywy wycho-
wania resocjalizacyjnego w salezjaniskich placéwkach mlodziezo-
wych s3: zmiany reedukacyjne polegajace na eliminowaniu cech
niepozadanych z jednoczesnym wzmacnianiem dymensji pozy-
tywnych struktury emocjonalnej, poznawczej i zachowawczej oraz
facylitacji wlasciwosci uktadu wolitywno-uczuciowego, ktéry sie
dotychczas nie wyksztalcil nalezycie.

Nalezy zdecydowanie potwierdzi¢, opierajac si¢ na koncepcji
homogenicznosci i wzajemnej komplementarnosci powyzszych
dzialari modyfikujacych normatywnos$¢ postepowania jednostki,
iz ich moc sprawcza w duzej mierze zalezy od: samoswiadomo-
§ci, samowychowania, samopotwierdzania, samorefleksyjnosci,
gwarantujacych wtérng integracje osobowosciowa potwierdzajaca
usamodzielnianie si¢ podopiecznych.

Na podstawie przywolanej wiedzy kognitywistycznej oraz
wlasnych eksploracji badawczych uwzgledniajacych teorie beha-
wioralne, humanistyczne, interakcjonistyczne i psychodynamicz-
ne, zasadniczym mechanizmem zmiany i kontroli w prewencyj-
nym modelu resocjalizacji salezjariskiej jest wypracowywanie,
korygowanie i wzmacnianie dynamizméw zycia, ktére nie zostaly
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dostatecznie uformowane w warunkach socjalizacji pierwotnej,
a takze okreslanie alternatywnych metod adaptacyjnych pozwala-
jacych na usamodzielnienie si¢ wychowankéw, ktére nie pozostaja
w kolizji z wartosciami moralnymi i religijnymi akceptowanymi
indywidualnie przez nieletnich. System oddzialywan prewencyj-
nych wzorowanych na koncepcji ksiedza Bosko mozna poréwna¢
do oferty pedagogiczno-moralnej wychodzenia jednostki z sy-
tuacji trudnej, opresyjnej i konfliktowej obarczonej stresem po-
przez zmiang jej warunkéw Zzycia uczuciowo-emocjonalnych. Jest
to mozliwe poprzez dezintegracje dynamizméw wewnetrznych
osoby z uwzglednieniem konieczno$ci wychodzenia i przebudowy
profilu psychologicznego z udzialem takich dymensji jak: wiara,
odwaga, optymizm i samokontrola.

Jednoczesnie w nast¢pstwie wyzej wymienionych oddziatywan
resocjalizacyjnych uruchomione zostang mechanizmy obronne
i struktury psychiczne zasadniczo ukierunkowane na rozwigzy-
wanie aktualnych probleméw zyciowych oraz pozwalajace racjo-
nalnie sterowaé stanami uczuciowo-emocjonalnymi. Sytuacja ta
odpowiedzialna jest za ukonstytuowanie si¢ optymalnego pozio-
mu stymulacji bodZcéw u 0séb resocjalizowanych, eliminujac tym
samym poziomy niewlasciwe, ktére sg odpowiedzialne za wywo-
tywanie nadmiernego leku, niepewnosci, agresji badz zagubienia.

Wyraznym elementem osiagania pozytywnej réwnowagi sty-
mulujacej bodzZce ze Srodowiska zewnetrznego jest uksztaltowanie
u nieletnich sprawno$ci samokontroli i samopotwierdzania oraz
podejmowania rozstrzygnigc z istotnym udzialem wolnosci emo-
cjonalnej, odpowiedzialno$ci wlasnej oraz obarczonych wyborami
powinno$ciowymi.

Tylko opierajac si¢ na strategii resocjalizacyjnej, pozwalajacej do-
browolnie uwolnic¢ si¢ osobie z nadmiaru stresu, napi¢é i niepoko-
ju, mozna prébowac stwarzaé praktyczne i wymierne warunki oraz
spoleczny komfort do realizacji prewencyjnego modelu poszuku-
jacego w strong empatii i rozwoju duchowo-moralnego czlowieka.

Oryginalno$¢ salezjariskiego systemu prewencyjnego polega
na tym, iz pozwala on na profilowanie dynamicznej aktywnosci
intra- i interpersonalnej, wyzwalajacej u podopiecznych realizacje
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potrzeb wyzszego rzedu i dazen rozwojowych, zmierzajac do
urzeczywistnienia i urealnienia momentéw wolnosci emocjonal-
nej gwarantujacej czynny i twérczy udzial w osiaganiu przez jed-
nostke osobowosci moralnej w wyniku synergii esencji osobowej
i spoleczne;.

Zasadniczym warunkiem zaistnienia okolicznosci odpowie-
dzialnych za strukture resocjalizacji nieletnich w warunkach
instytucjonalnych — salezjaiiskich Mlodziezowych Osrodkach
Wychowawczych — jest wyksztalcenie zdolnosci selekeyjnych in-
terpretacyjnych, transformacyjnych i adekwatnego ich reagowania
na sytuacje zmiany spolecznej. Tym samym rezultat projektowanej
alternatywnosci zachowan i postaw nieletnich sprowadza si¢ za-
sadniczo do indywidualnego odkrywania potrzeby wtérnej inte-
gracji osobowosci i rozszerzenia wlasnej autonomii.

Proces resocjalizacji w placéwkach salezjariskich nie zachodzi
nagle, a celéw jego nie mozna osiaggna¢ pojedynczymi i fragmen-
tarycznymi zabiegami efektorycznymi. Jest to za$ zlozony, celo-
wosciowy i planowany uklad oddziatywan sprawczych, przebie-
gajacy w okreslonych etapach. S3 nimi: rozeznanie, uczenie sig,
tolerancja, akomodacja i asymilacja spoleczna. Jednostka przysto-
sowuje si¢ do wzorcéw i regul zycia wspélnotowego poprzez ak-
tywne rozwigzywanie swoich Zyciowych probleméw.

W tym celu wlasciwosci sensytyzacji spolecznej sa ksztalto-
wane przez czynniki endogenne i egzogenne, ktére warunkuja
okreslony stan skutecznosci tegoz procesu. Do grupy podstawowej
w $wietle badan wlasnych Autora zaliczy¢ nalezy: poczucie wlas-
nej wartosci i kompetencji, samooceng, poczucie sensu zycia i wol-
nosci emocjonalnej, optymizm oraz skutecznos$¢ wlasnego dzia-
tania. Czynniki zewngtrzne za$ to: wsparcie, zaufanie, spoleczny
komfort oraz tolerancja wobec réznic.

Zasoby wewnetrzne odpowiedzialne s za wybér refleksyjnego
stylu poznawczo-efektywnego badZ wariantu bezrefleksyjnego wa-
runkujacego rutynowo$¢ oraz nieplastyczno$¢ emocjonalng. One
takze decyduja o wyborze reakcji zachowania i utrwalania wzo-
réw postepowania na poziomie stalosci emocjonalno-poznawczej
na wszelkie zmiany albo aktywne wyzwania chrakteryzujace sie
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pozytywnym podejsciem do nowych sytuacji wychowawczych. Przy
pierwszym wariancie reagowania normatywnego osoba wyzwala
stan leku, niepokoju, braku poczucia bezpieczenstwa, ucieczki, wy-
cofania i rezygnacji. Przy relewantnym ukladzie sytuacyjnym jed-
nostka odczuwa stan wolnosci emocjonalnej, potrzebe skutecznosci,
a nade wszystko powstaja warunki do swiadomego urabiania uczu¢
i emocji na wyzszych poziomach dynamizmu wewngtrznego.

Uruchamianie zasobéw wewnetrznych i zewnetrznych w pro-
cesie resocjalizacji zakladowej na przyktadzie salezjaiskich mlo-
dziezowych o$rodkéw wychowawczych jest mozliwe, gdy nielet-
ni odznaczaja si¢ refleksyjnoscia i samoswiadomoscia. Wéwezas
autoplastycznie wlaczaja si¢ oni w Zycie grupowe, alloplastycznie
dokonuje si¢ w nich zmiana oraz artykuluja si¢ zdolnosci samorea-
lizacji i interpretacji wtérnej zgodnie z odczuwanymi potrzebami.

Badania wtasne Autora dostarczaja niezmiernie waznych da-
nych o znamionach ustaled kategorialno-generatywnych, iz na
skutecznos$¢ procesu resocjalizacji wplywaja nade wszystko: su-
biektywizm, swiadomo$¢ zindywidualizowana, wolna wola, odpo-
wiedzialnoé¢ i wolno$¢ emocjonalna poszerzona przez doznania
i odczucia religijno-moralne. Jednostka pozytywnie nieprzysto-
sowana to taka, ktéra akceptuje samego siebie, warto$¢ wlasnych
doswiadczen uczacych, a Zrédlem interpretowania zasad i regut
spolecznych staje si¢ wolna wola i swiadomos¢ krytyczna wyzwo-
lona poprzez wiare, optymizm i odwagg.

Ocena zachowania to sumienie jednostki bedace alterocentry-
zmem urabianym przez proces korygowania samo$wiadomosci,
samowychowania, samopotwierdzania i samorefleksyjnosci w ko-
munikacji interpersonalnej, wyzwalajac porozumienie i kompromis
na drodze tolerancji i akceptowania innosci. Metodg zapewniajaca
skutecznos¢ tychze oddzialywar jest podejscie salutogenetyczne,
a nie patogenetyczne, wyzwalajace w dzialaniach sprawczych dy-
mensje protekcyjne w postaci: indywidualnych planéw, pomystéw,
odczué i emocji wyzszych jak empatia wrazliwos¢ i odwaga.

Kluczem i instrumentem pozwalajagcym przeprowadzi¢ prze-
bieg proceséw duchowo-psychicznych w salezjariskich osrod-
kach dla mlodziezy podsadnej w kierunku przelamywania ich
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nieprzystosowania spolecznego jest uznawanie paradygmatu wielo-
plaszczyznowosci holistycznej natury ludzkie;j.

Oddziatywania terapeutyczno-edukacyjne w prewencyjnym sy-
stemie salezjariskim stanowia propozycje dynamicznego dzialania
zmierzajacego do odczytywania kondycji jednostki poprzez uchwy-
cenie przejawéw rozwojowych osoby, ktére wspomagaja analizy sit
psychicznych, systemu wartosci i zdolnosci twérezych w odréznieniu
od symplistycznego podejscia. To ostatnie stanowisko, upowszech-
nione w cywilnym modelu resocjalizacji zaktadowej, gloryfikuje dy-
namizmy osobowe w ramach prostych potrzeb cyklu biologicznego
i psychicznego, pozwalajacych na instrumentalno-zadaniowe przy-
stosowanie jednostki do srodowiska. W ujeciu statycznym czynniki
protekcyjne odpowiedzialne za rozwdj osobowosciowy kierowane
sa w strone normatywna, czyli usrednionego stanu ilorazu inteligen-
cji, potrzeb samowychowawczych i duchowych.

Praca resocjalizacyjna w osrodkach salezjariskich dla nieletnich
niedostosowanych spolecznie jest systemem relewantnym i skon-
centrowanym na osigganiu przez jednostke stanéw rozwojowych,
autoedukacji, przyswajaniu kompetencji spolecznych oraz gwa-
rantujagcym usamodzielnienie podopiecznych. Ideal dobra wspél-
nego w postepowaniu wychowawczym mozna prébowaé osiagac,
gdy nieletniego wyposazy si¢ w cechy wzorcowe odpowiedzial-
ne za sprawstwo prospoleczne, w tym: odwagg, wiare, optymizm,
empatig, potrzeby niematerialne i wysoki poziom reaktywnosci
emocjonalnej. To one buduja odpowiedni poziom wrazliwosci
zmyslowej 1 stan kreatywnej samoswiadomosci, od ktérych zalezy
internalizacja norm i wartosci prospolecznych.

Zasadniczg wlasciwoscia, zdaniem Autora pracy, definiujaca
zdolno$¢ nieletniego do myslenia i dzialania na podstawie pa-
radygmatu wartosci religijnych i moralnych oraz protagonizmu
jest umiejetno$¢ pokonywania i neutralizowania swoich uwa-
runkowani psychospotecznych. Mlodziez potrzebuje wyksztalcié
metapotrzebe odpowiedzialng za dokonywanie aktéw wyboru
i rozwoju ekstensywnej motywacji pozwalajacej osiagaé stan pozy-
tywnego dowarto§ciowania siebie z jednoczesnym akceptowaniem
dobra innej osoby. Przyswajanie §wiata duchowego i psychicznego
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jednostki zmierza¢ winno w stron¢ harmonizacji swojego profilu
psychologicznego przy uzupelnianiu go cechami pozwalajacymi na
rozwijanie stanéw powinnosciowych i redukowanie wiktymizaciji.

Biologiczna cyklicznos¢ struktur wewnetrznych osoby prze-
tamywana jest i modyfikowana tg droga, ktéra zaktada przyjmo-
wanie i adaptowanie nowej hierarchii wartosci religijnych i mo-
ralnych, warunkujacej dazenie jednostki w strong¢ réwnoczesnego
akceptowania dobra indywidualnego i supraindywidualnego.

Tworzywem opanowania trudnosci egzystencjalnych przez
nieletnich w systemie prewencyjnym wzorowanym na doktrynie
ksigdza Bosko jest zdolno$¢ i kompetencyjnos¢ osoby do glebokiej
introspekeji i samoanalizy wlasnych stanéw emocjonalnych. Przy
wykorzystaniu autopsychoterapii, polegajacej na stymulowaniu
empatii i wrazliwosci moralnej, jednostka ukierunkowuje w sposéb
konstruktywny rézne stany kryzysogenne na pozytywna motywacje,
myslenie, percepcje, wrazliwo$¢ i uczuciowosé w granicach swojego
typu psychologicznego. Pozwala to, co wykazaly badania terenowe
Autora pracy zrealizowane w Mlodziezowych Osrodkach Wycho-
wawczych prowadzonych przez salezjanéw w Trzciricu, Rzepezynie
i Rézanymstoku — na pozytywny rozwéj indywidualnosci osobni-
czej oraz na kreowanie nowej rzeczywistosci bytowej uwzgledniaja-
cej rozumienie i odczuwanie przezy¢ innych ludzi.

Opracowanie koniczg rozwazania odnoszace si¢ do modelu
praktycznego komunikowania si¢ i rozwigzywania sytuacji trud-
nych przez mlodziez niedostosowana spolecznie umieszczo-
na w salezjaniskich placéwkach resocjalizacyjnych. Opieraja si¢
one na wywieraniu wplywu i dokonywaniu przewartosciowan
i zmian w samo$wiadomosci i potrzebach psychiczno-ducho-
wych na drodze autoedukaciji i autorefleksyjnosci z odrzuceniem
jakichkolwiek préb zewnetrznego sterowania i psychomanipu-
lacji. Uogélnienia z badan maja charakter tratnych, zobiektywi-
zowanych i syntetycznych regul oraz zalecen moderacyjnych dla
osiggania skutecznej resocjalizacji w warunkach instytucjonal-
nych wobec nieletnich naruszajacych ad spoteczny. Przedlozony
material spelnia wymogi publikacji.

Prof. zw. dr hab. Andrzej Batandynowicz
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The effectiveness of social rehabilitation
in Salesian Youth Educational Centers in Poland

SUMMARY

This publication discusses the issue of the effectiveness of so-
cial rehabilitation in Salesian Youth Educational Centers in Po-
land. Contemporary foreign and Polish researchers dealing with the
Salesian prevention system are continually striving to find new ways
and methods of educative work according to the spirit of Salesian
system. At the same time, they are attempting adapt and update
this system to meet the living conditions of contemporary youth.
'The content and values promoted by the preventive system requires
the continuous exploration and extraction of new meanings for the
modern pupil who has to become a protagonist, an autonomous
person who is capable of making mature choices. In this publication,
the author presents and discusses the results of empirical research
carried out in the Salesian Youth Educational Centers in Poland
which work with socially maladjusted young people.

'The book presents the results of interviews that have been carried
out with boys at the centers and the author focuses on young peo-
ple’s opinions on the effects of social rehabilitation. The statements
of the pupils regarding the effects of social rehabilitation have a de-
clarative character. The research conducted in 2016 allowed young
people to assess how much they are committed to their future, to
the rules and to social-moral principles that apply in society.

'The contents of the book
Chapter 1. Socially maladjusted young people - challenges and

current problems related to the social rehabilitation of minors.

235



Chapter 2. The originality of the Salesian preventive system in
working with socially maladjusted youth — a Polish perspective.

Chapter 3. The effectiveness of the social rehabilitation process -
the most important determinants.

Chapter 4. Determinants of the effectiveness of social rehabili-
tation in the context of interactions with Salesian prevention
system.

Chapter 5. Salesian Youth Educational Centers in Poland - a short
description.

Chapter 6. The eftectiveness of youth social rehabilitation in the
Salesian context - methodological aspects of the research.

Chapter 7.'The effectiveness of social rehabilitation in the Salesian
context - research results.
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