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The purpose of this article is to present the views of Jan Kuchta,
a teacher of the interwar period, on the upbringing of difficult
children, i. e. the ones who are defiant and play truant. The pre-
sented content is a part of the research area within the history of
upbringing and historical pedeutology. The analysis and interpreta-
tion of Kuchtas pedagogical publications was carried out with the
help of historical-pedagogical research methodology. In addition to
an outline of Kuchta’s scientific biography, the article presents his un-
derstanding of the concept of “difficult children”, as well as the char-
acteristics of daring children and those who play truant. The author
in question paid much attention to the analysis of the behavior of
defiant children, creating on its basis suggestions for educational in-
terventions at school. In the case of children who play truant, on the
other hand, it was important for Kuchta to learn about the causes of
such behaviour. Only on this basis did he propose specific education-
al measures the effectiveness of which was to be determined primarily
by the subjective treatment of children by educators and teachers and
the creation of a friendly educational atmosphere. The postulated end
result of the upbringing of difficult children was to bring them back
to life in society and prepare them to be guided in their behavior by
general human, national, state and religious values.
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StOWA KLUCZE ~ ABSTRAKT
°

Jan Kuchta,  Celem artykutu jest przedstawienie pogladéw Jana Kuchty — pedago-
wychowanie,  ga okresu migdzywojennego — na temat wychowania dzieci trudnych:
dzieci trudne,  zuchwalych i widczegdw. Zaprezentowane tresci wpisuja si¢ w obszar
dzieci zuchwate,  badawczy historii wychowania, a takie pedeutologii historycznej.
dziecko wléczgga,  Przeprowadzona analiza i interpretacja publikacji pedagogicznych
nauczyciel, szkola,  Kuchty zostata przeprowadzona z pomoca metodologii badari histo-
rodzina  ryczno-pedagogicznych. W artykule oprécz zarysu biografii naukowej
Kuchty zaprezentowano sposéb rozumienia przez niego pojecia dzieci
trudnych, a takze charakterystyke dzieci zuchwatych oraz dzieci wié-
czegbéw. Opisywany autor duza wagg przywiazywat do analizy zacho-
wan dzieci zuchwalych, tworzac na jej podstawie propozycje oddzia-
tywari wychowawczych na terenie szkoly. Z kolei w przypadku dzieci
wldczggéw istotne dla Kuchty byto poznanie przyczyn wléczegostwa.
Dopiero na tej podstawie proponowat okreslone dziatania o charakte-
rze wychowawczym, o ktérych skutecznosci miato decydowaé przede
wszystkim podmiotowe traktowanie dzieci przez wychowawcéw i na-
uczycieli oraz tworzenie zyczliwej atmosfery wychowawczej. Postulo-
wanym efektem koricowym wychowywania dzieci trudnych miato by¢
przywrécenie ich do zycia w spoleczeristwie oraz przygotowanie do
kierowania si¢ w postgpowaniu wartosciami ogélnoludzkimi, narodo-
wymi, paiistwowymi i religijnymi.

Wstep

Systematyczna naukowa refleksja nad dziecinstwem sigga poczatkami potowy XIX
wieku. Coraz liczniej zaczely si¢ wowczas pojawiaé wyniki badan z zakresu psycholo-
gii rozwoju, w kedrych ukazywano jakosciowe réznice pomigdzy strukturg psychicz-
ng dziecka i cztowieka dorostego. Zaczgto przy tym wyrdzniaé w okresie dziecidstwa
okreslone fazy, przypisujac im specyfike rozwojowa odpowiadajaca latom zycia, w kté-
rych dziecko si¢ znajdowato (Smoliriska-Theiss, 2003, s. 868).

W naukach o wychowaniu szczegélng role w podkreslaniu prymatu dziecka w zy-
ciu spotecznym i rodzinnym odegral ruch nazywany przez historykéw o$wiaty ,no-
wym wychowaniem”, kt6ry rozwijat si¢ w pierwszej potowie XX wieku. Jego przedsta-
wiciele odkrywali zasoby i mozliwosci dziecka, postulujac koniecznos$¢ uwzgledniania
w dziataniach pedagogicznych szacunku dla jego autonomii, indywidualnosci oraz
zainteresowari (Woloszyn, 1998, s. 39). Jak podkresla Barbara Smoliriska-Theiss, dzia-
tacze ruchu nowego wychowania

[...] zrobili wiele, aby §wiat dorostych dostrzegt dziecko, szanowat dziecko i akceptowat
je wraz ze wszystkimi dziecigcymi sitami i stabosciami. Dziecko mialo zyska¢ godnos¢,
szacunek i prawa. Postawione w centrum zycia rodzinnego i spolecznego, miato nie
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tylko o$wietla¢ codzienno$¢, ale dawa¢ nadzieje na zbudowanie lepszego $wiata przez
nie i wokot niego (Smolifiska-Theiss, 2010, s. 17).

Warto przy tym zaznaczy¢, ze przedstawiciele tego nurtu interesowali si¢ gtéwnie
narzgdziami poznania dziecka i jego rozwoju fizycznego, psychicznego, spolecznego
i moralnego, odsuwajac niejako na dalszy plan realne problemy dzieci zwiazane z ne-
dza, gtodem, chorobami, bezdomno$cia, sieroctwem wojennym czy brakiem dostgpu
do szkoty (Smoliriska-Theiss i Theiss, 2003, s. 87-89).

Polscy pedagodzy idee zwigzane z nowym wychowaniem prezentowali w licznych
publikacjach naukowych. Na przetomie XIX i XX wieku w literaturze pedagogicz-
nej poruszajacej tematyke dzieciistwa mozna byto wyodrebni¢ dwa rodzaje opraco-
wan. W pierwszym z nich podejmowano kwestie odnoszace si¢ do dzieci przezywa-
jacych trudnosci wychowaweze. Z kolei druga grupa publikacji dotyczyta mozliwosci
rozwojowych dziecka (Kabzifiska, 2002, s. 24). Tendencja ta utrzymywata si¢ réwniez
w publikacjach ukazujacych si¢ w II Rzeczpospolitej. Niejednokrotnie podkresla-
no w nich, ze wychowanie powinno si¢ opiera¢ na doktadnym poznaniu cech charak-
teru i zdolnosci dziecka, a takze tworzy¢ warunki rozwojowe, sprzyjajace ksztattowa-
niu tworczych umystéw i charakteréw (Wnek, 2012, s. 359-360).

Z treSciami majacymi stuzy¢ odkrywaniu podmiotowosci dziecka starano sig
w okresie mi¢gdzywojennym dociera¢ przede wszystkim do nauczycieli szkét powszech-
nych i $rednich, propagujac je na kursach nauczycielskich. Na miar¢ swoich mozli-
wodci tresci te przyblizaly takze nauczycielskie zwiazki zawodowe, instytuty ZNP oraz
nauczyciele akademiccy i dziatacze spoteczni (Smolifiska-Theiss, 2012, s. 12).

Oprécz tego w wielu osrodkach akademickich prowadzono badania pedagogicz-
ne nad dzieckiem i dziecifistwem. Zdaniem Jana Wneka (2012) najbardziej prezny-
mi o$rodkami w tym wzgledzie byly Warszawa, Krakéw i Poznari. Przez pewien czas
zaréwno z warszawskim, jak i krakowskim $rodowiskiem naukowym wspétpracowat

Jan Kuchta.

Jan Kuchta (1900-2)

Jan Andrzej Kuchta urodzit si¢ w 1900 roku. Jego dzieciistwo i wezesna mtodos¢
byly zwigzane ze Lwowem, gdzie w 1918 roku ukodczyt Gimnazjum im. Diugosza
i podjat studia na Wydziale Teologicznym Uniwersytetu Jana Kazimierza. Po dwéch
latach, w 1920 roku przenidst si¢ na uniwersytet w Wiedniu, by po roku wréci¢ do
rodzinnego miasta i ukoriczy¢ w nim studia na Wydziale Filozoficznym UJK w 1925
roku. Jeszcze podczas studiéw podjat prace jako nauczyciel jezyka polskiego, histo-
rii oraz propedeutyki filozofii w ruskim gimnazjum w Przemyslu, ktdra zakonczyt
w 1926 roku. Rozpoczat wéwezas prace we Lwowie jako wykladowca Padstwowych
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Kurséw Nauczycielskich oraz referent Kuratorium Os$rodka Szkolnego. W tym sa-
mym roku podjat studia etnograficzne, ktére zwiericzyl doktoratem na Uniwersytecie
Jagiellonskim w 1929 roku.

Na poczatku lat 30. Kuchta zamieszkat w Warszawie, gdzie petnit funkcj¢ instruk-
tora szkolnictwa $redniego w Ministerstwie Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicz-
nego, a takze wykladat psychologi¢ w Centralnym Instytucie Wychowania Fizycznego.
Niedtugo przed wybuchem II wojny $wiatowej powrdcit do Lwowa, gdzie zostat dy-
rektorem Centralnej Biblioteki Pedagogicznej. Redagowat w tym czasie dwie serie wy-
dawnicze: Lwowska Biblioteczke Pedagogiczng oraz Biblioteke Licealng Filozoficzng
(Winctawski, 2004). Jego wojenne i powojenne losy nie s3 doktadnie znane. Stefan I.
Mozdzens (2001) podaje, ze zginal po wywiezieniu ze Lwowa przez NKWD. Nato-
miast Wtodzimierz Winctawski pisze (2004), ze po 1944 roku zamieszkat w Lublinie,
gdzie wiosng 1949 roku miat wyglosi¢ odczyt nt. ,Nowe kierunki psychologii a wy-
chowanie” w Towarzystwie Naukowym KUL.

W swoich pracach naukowych poruszat zagadnienia odnoszace si¢ do pedagogiki,
psychologii, socjologii, a takze etnografii (Wngk, 2011). Ludwik Chmaj (1963), Ste-
fan Mozdzeni (2001) i Janina Kostkiewicz (2013) klasyfikuja Kuchte jako przedstawi-
ciela pedagogiki religijnej. Szczegblne miejsce wérdd jego zainteresowan naukowych
zajmowaly dzieci trudne do wychowania.

Rozumienie terminu ,,dzieci trudne” i jego obecnosc
w literaturze pedagogicznej okresu miedzywojennego

Wincenty Okoni uwaza, ze dziecko trudne ,to dziecko, ktdre ma trudnosci z przy-
stosowaniem si¢ do wymagan rodzicéw, nauczycieli i opiekunéw” (2007, s. 92). Z ko-
lei Piotr Kowolik okregla tym terminem ,dziecko, z ktérym rodzice, wychowawcy,
nauczyciele i réwiesnicy nie potrafig sobie poradzi¢ w codziennych kontaktach. Dziec-
ko takie boryka si¢ z nadmiernymi trudnosciami w przystosowaniu si¢ do wymagari
stawianych mu przez rodzicéw i opiekunéw” (2013, s. 94).

Rozumienie ,dziecka trudnego” przez Jana Kuchte nieco rézni si¢ od przytoczo-
nych definicji. Opisywany autor charakteryzuje dziecko trudne w kontekscie sformu-
towanego przez siebie celu wychowawczego, ktdrym jest przywrdcenie dzieci trudnych
do zycia spotecznego. Idac tym tropem, stwierdza za Zygmuntem Mystakowskim, ze
dziecko trudne do wychowania ,ma zasadnicze nastawienie wobec §wiata zewnetrz-
nego jak wobec czego$ wrogiego, czego trzeba si¢ bad i przed czym trzeba si¢ broni¢”
(Kuchta, 1936b, s. 9). Zachowania dziecka trudnego polegaja, zdaniem Kuchty, na
protescie oraz czgsto nieuswiadamianym buncie wewnetrznym, kedry jest skierowany
przeciwko normom spotecznym, obowiazujacym w obyczajach, prawie i wychowaniu.
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Za trudne uwaza dzieci zuchwale, krnabrne, leniwe, bojazliwe, nieprzystepne, widcze-
gi i uciekinieréw (1936b, s. 8-9).

Tematyka dzieci trudnych w literaturze pedagogicznej zaczeta na dobre pojawiaé
si¢ na przetomie XIX i XX wieku. Adresatami publikowanych w tym okresie prac naj-
czgeiej byli rodzice, doswiadczajacy trudnoscei wychowawczych. Sytuacja zmienita si¢
w latach 30. ubiegtego stulecia. Wowczas w ksigzkach i czasopismach naukowych po-
czely dominowac¢ treéci skierowane do nauczycieli i wychowawcdéw, majace zapewnié
pomoc i wsparcie dzieciom szkolnym, zachowujacym sie w sposéb nieakceptowany
spolecznie (Kabzifiska, 2002, s. 46; Wnek, 2012, s. 72). Wsrdd oséb podejmujacych
tematyke wychowania dzieci trudnych warto wymienié: Whadystawa Sterlinga (1903),
Marie Librachowa (1922), Franciszka Snichote (1931), Leopolda Blausteina (1936),
Franciszk¢ Baumgarten (1937) i Aleksandra Kulczyckiego (1937).

Jan Kuchta w swoich publikacjach odnoszacych si¢ do trudnosci w wychowaniu
przedstawit zarys pogladéw wybranych psychoanalitykéw na wychowywanie dzieci
trudnych (Kuchta, 1937) oraz szczegélowo zaprezentowal koncepcje wychowania
dzieci zuchwalych (Kuchta, 1936a) i dzieci wtdczegéw (Kuchta, 1929, 1930, 1933,
1936b), co zostanie zaprezentowane w niniejszym artykule.

Dziecko zuchwate w koncepciji Jana Kuchty

Kuchta charakteryzuje dziecko zuchwate bedace w roli ucznia. Wedtug niego ,zu-
chwalym uczniem jest ten, kedry w stosunku do wychowawcédw zachowuje si¢ zbyt
$miato, a nawet nieraz wyzywajaco i zaczepliwie, jak gdyby chciat swiadomie wobec
nich okaza¢ swa niezalezno$¢ (w pogladach i czynach), brak obawy, szacunku, a nawet
lekcewazenie ich autorytetu” (Kuchta 1936b, s. 10). Ponadto za Alfredem Adlerem
podkresla, ze uczert zuchwaly jest ,nieprzygotowany do spotecznego zadania szko-
ly”, nie potrafi podporzadkowac¢ si¢ jej wymaganiom, wspélegzystowad z innymi oraz
odczuwaé przyjemnosci z przebywania w szkole. To takze dziecko, ktdre nie stara sie
przezwyci¢zaé trudnosci szkolnych (Kuchta, 1936b, s. 30).

Typowy protest i bunt wewngtrzny ucznia zuchwalego przeciw systemowi szkol-
no-wychowawczemu przejawia sig, zdaniem pedagoga, w okreslonych zachowaniach,
ktérymi sa:

1. Swoista odwaga — zwigzana ze zbytnia $miatoscia, obrazaniem innych oraz oka-
zywaniem lekcewazenia nauczycielom w mysl zasady ,nikt nie odwazyt sie na
to, co ja.

2. Nadmierna demonstracyjnos¢, polegajaca na okazywaniu oporu, niepostuszen-
stwa I upartosci w sposdb otwarty i dokonujacy si¢ w ,,zywe oczy”.

Vol. 18, 2023, No. 4(71) | DOI: 10.35765/eetp.2023.1871.12 *————



168

Andrzej Grudzinski

3. Dazenie do zaspokojenia instynktu mocy (termin charakeerystyczny dla kon-
cepcji osobowosci autorstwa Adlera, wedtug ktérej motorem napedowym ludz-
kich dziatari jest pragnienie wyzszoéci), poprzez eksponowanie wlasnego ,,ja’,
wywyzszanie si¢, daznos¢ do postawienia na swoim.

4. Lekcewazenie i kwestionowanie autorytetu nauczycieli i kierownictwa szkoly,
nieokazywanie im szacunku, a takze niezgadzanie si¢ z ich pogladami, zalece-
niami i wskazaniami.

5. Zachowania aspoteczne.

6. Nieliczenie si¢ z konsekwencjami wlasnych zachowan: kara, utratg zycia itp.

7. Nierozwazne dziatania popgdowe, podejmowane ,,na oslep”, bez zastanowienia
si¢ 1 wigkszej rozwagi (Kuchta, 1936b, s. 18-27).

Powyzsze zachowania $wiadczg o posiadaniu przez dziecko zuchwate ,fikcyjnego
planu zyciowego”, powstatego w jego pod$wiadomosci. U podstaw jego tworzenia lezy
poczucie whasnej niepetnowarto$ciowosci, powodujace potrzebg uchodzenia za kogos
waznego w $rodowisku szkolnym (Kuchta, 1936b, s. 28-29).

Stad tez w postgpowaniu z uczniem zuchwatym gléwnym zadaniem wychowania
jest odkrycie przez nauczyciela fikcyjnego planu posiadanego przez dziecko, a nastgp-
nie dokonanie zmian w charakterze wychowanka i przywrécenie go do uczestniczenia
w zyciu spolecznym. Aby do tego doprowadzi¢, nalezy podjaé zindywidualizowane
dziatania wychowawcze, dostosowane do réznych typéw uczniéw zuchwatych (Kuch-
ta, 1936b, s. 29, 31-68).

Pierwszym z wyréznionych przez Kuchtg typdw s3 ,zrozpaczeni zuchwalcy”. Autor
dostrzega wérdd nich uczniéw zrezygnowanych, zdesperowanych, ryzykantéw, z uro-
jonym poczuciem krzywdy czy buntowniczych. Zuchwalo$¢ uczniéw tego typu po-
lega na dazeniu do postawienia na swoim za wszelka ceng. Trudno odkry¢ zrédta ich
wrogiej agresji — zazwyczaj w tym przypadku zuchwato$¢ jest swego rodzaju odptatg
za upokorzenia doznane w przesztosci, najczesciej w domu rodzinnym. W postepo-
waniu ze ,zrozpaczonymi zuchwalcami” pedagog w powaznych przypadkach zalecat
nauczycielom przeniesienie ucznia do innego oddzialu, a nawet innej szkoty, gdzie
powinno si¢ rozpoczaé stosowanie tzw. metody leczniczo-pedagogicznej. Miata ona
polega¢ przede wszystkim na sprostowaniu fikcyjnego planu zyciowego, przywrdceniu
wiary w siebie oraz przekonania o wlasnej wartosci.

Kolejnym wyréznionym typem sa ,zbyt pewni siebie zuchwalcy”. W ich gronie
Kuchta umieszcza uczniéw dumnych, leniwych, zarozumiatych, aroganckich oraz am-
bitnych. Pedagog podkresla, ze na powstawanie zachowan tego typu istotny wplyw,
oprécz uwarunkowari genetycznych, ma $rodowisko wychowawcze, w ktérym dziecko
wzrasta, oraz jego sytuacja materialna. Zuchwate zachowania zbyt pewnych siebie ucz-
niéw powinny zosta¢ poddane sublimacji, polegajacej na przeksztatceniu pod wply-
wem wychowania energii popedowych we wznioste idee i wartosci wyzsze. Wynikiem
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tych dziatan wychowawczych mialo by¢ uksztattowanie ,,odwaznych bojownikéw, za
wielkie sprawy” (Kuchta, 1936b, s. 51).

Jan Kuchta wyrdznia takze typ ,dojrzewajacego” zuchwalca, ktérego zuchwatos¢
zwigzana jest z okresem dojrzewania i ma swoje zrédlo gléwnie w ksztattowaniu si¢
whasnego ,,ja”. Ten rodzaj zuchwatosci potrzebuje takiego ukierunkowania ze strony
wychowawcdw i nauczycieli, aby podejmowane przez nich oddzialywania wychowaw-
cze uszlachetnialy to, co prymitywne.

Innym typem ucznia zuchwalego jest ,pozorny zuchwalec”, za ktérego uwaza si¢
dziecko czujace si¢ pokrzywdzone przez nauczyciela, Uczeri taki ma odwagg przedsta-
wi¢ nauczycielowi swoje racje, a takze potrafi powiedzie¢ prawdg bez wzgledu na gro-
zace mu konsekwencje. Przyczyn niewlasciwego traktowania uczniéw nalezy w tym
przypadku upatrywaé w niewlasciwej atmosferze wychowawczej szkolty oraz w prze-
$wiadczeniu nauczycieli o posiadanej racji bez wzgledu na okolicznosci.

Zdaniem omawianego autora najwickszym niebezpieczeristwem ze strony ucznia
zuchwalego jest state i konsekwentne tamanie dyscypliny klasowej. Dlatego tez obo-
wiazkiem wychowawcy jest opanowywanie zuchwatosci. Pedagog podkresla, ze na-
uczyciele nie powinni w swojej pracy skupia¢ si¢ na ttumieniu jej zewnetrznych oznak
i stosowaniu bezwzglednej surowosci, tresury czy tepieniu odwagi dziecka, poniewaz
nie odnoszg si¢ wéwczas do wewnetrznych przyczyn zachowan zuchwatych. Najbar-
dziej pozadane wychowawczo jest staranie si¢ o to, by zrozumie¢ dzieci zuchwate,
poznaé przyczyny ich niepozadanych zachowan, typ wystgpujacej u nich zuchwa-
tosci i dopiero wéwczas zastosowaé oddziatywania wychowawcze, ktore skutecznie
przyczynia si¢ do odrodzenia duchowego uczniéw, ukierunkowujac ich na wartosci
ogdblnoludzkie.

Kuchta zdaje sobie sprawg, ze wymaga to dlugiej, mozolnej i cierpliwej pracy wy-
chowawczej, majacej na celu przeksztatcenie zuchwatosci w odwage, pragnienie dobra
powszechnego, dzielnos¢ oraz gotowos¢ do dzialania, a poprzez to stanie sig, jak to
okresla, ,bohaterem narodu, panstwa, Kosciota” (Kuchta, 1936b, s. 70). Przy czym
niezbgdnym warunkiem osiagnigcia zamierzonych celéw wychowawczych jest oso-
bowos¢ wychowawcy i atmosfera wychowawcza klasy i szkoly niewzbudzajaca w ucz-
niach poczucia niskiej warto$ci.

Dziecko wtdczega w koncepcji Jana Kuchty

Powolujac si¢ na liczne grono badaczy, pedagog uwaza, ze dziecko wldczega cha-
rakteryzuje si¢ trwala dyspozycja psychiczna do wldczenia si¢. Dodaje przy tym, ze
charakterystyczne dla niego sq czgste ucieczki z domu i przewaznie pozostawanie poza
jego obrebem (Kuchta, 19364, s. 4). Wyrdznia dwa zasadnicze typy dzieci widczggdw:
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patologiczny i normalny. Do typéw patologicznych zalicza te dzieci, ktére cyklicznie
odczuwajg nagly, nieodparty przymus widczggostwa, wbrew otoczeniu, a takze wbrew
sobie (Kuchta 19364, s. 15, 18-28).

Natomiast piszac o dzieciach normalnych, u ktdrych pojawia si¢ tendencja wtéczegi,
Kuchta podkresla, ze sklonnosci te zmieniajg si¢ u nich w zaleznosci od okresu roz-
wojowego, czynnikdw srodowiskowych, a takze uwarunkowar genetycznych (1936a,
s. 28). Zaznacza, ze tendencje do wldczegi bardzo rzadko pojawiajg si¢ przed 7. rokiem
zycia. Jezeli jednak maja miejsce w tym okresie, to najczedciej sa zwiazane z zabawami
w podréznika, wedrowcea czy zeglarza; czytanymi i opowiadanymi dzieciom bajkami,
a takze z rysowaniem i tworzeniem z réznych materiatéw matych okretéw, tédek czy aut.

Migdzy 7. a 10. rokiem zycia miejsce naiwnych zabaw zaczyna zajmowaé cheé
zdobywania wiedzy i poznawania $wiata realnego. Dziecko coraz czgéciej majsterku-
je i zaczyna kolekcjonowaé przedmioty, a wérdéd ulubionych lektur miejsce legend
i bajek zaczynaja zajmowa¢é opowieéci przygodowe i podrdznicze, otwierajace przed
dzieckiem coraz szerzej bramy do $wiata przygdd i wedréwek. Rzeczywistoscig dzieci
w wieku 9-11 lat stajg si¢ wycieczki przyrodnicze w gronie réwiesnikéw. Podczas nich
bawig si¢, a takze poznaja zycie zwierzat w naturalnych warunkach — w lasach i na
fakach. Od 12. roku zycia pojawia si¢ natomiast dazno$¢ do ,,wtéczeg fantastycznych”,
bedacych wyprawami, podczas ktérych dzieci wzoruja si¢ na bohaterach przeczyta-
nych ksiazek, bawiac si¢ w rozbijanie obozéw czy tropienie ,wrogéw”.

Pomiedzy 12. a 14. rokiem zycia ,widczegi fantastyczne” coraz bardziej wzmagaja
cheé rzeczywistego przezycia przygdd bohateréw literackich czy filmowych. Ponadto
w tym okresie ,mito$¢ do domu zaczyna [...] walczy¢ niejednokrotnie bardzo silnie
z checia ucieczki od niego” (Kuchta, 19364, s. 36). Instynkt wiéczegowski wykazuje
najwicksze nasilenie pomiedzy 14. a 18. rokiem zycia, stajac si¢ wéwczas wyrazem
refleksji nad sobg oraz swoistg forma protestu przeciwko bezdusznemu porzadkowi
$wiata.

Za bardzo istotng, zwlaszcza z wychowawczego punktu widzenia, przyczyng wié-
czggostwa wirdd dzieci normalnych omawiany autor uwaza czynniki spoteczne tkwia-
ce w $rodowisku rodzinnym. Biorac je pod uwage, wyrdznia cztery kategorie dzieci
widczegdw:

1. Duzieci, ktérych rodzice znalezli si¢ w niezawinionej przez siebie biedzie, naj-

czgéeiej na skutek bezrobocia.

2. Duzieci opuszczone i sieroty — skazane na wedrowanie od domu do domu, cier-
piace z glodu i zimna, bezdomne, pozbawione wychowywania.

3. Dzieci majace rodzicdw niewywiazujacych si¢ ze swoich obowiazkéw rodzi-
cielskich — wywotujacych awantury, naduzywajacych alkoholu i prowadzacych
zycie przestgpcze. Zmuszone uciekaé przed rodzicami, nie pojawiaja sie¢ w do-
mach przez cale tygodnie, nocujac na strychach czy pod gotym niebem.
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4. Duzieci uciekajace z doméw przed katowaniem i glodzeniem (Kuchta, 1936a,
s. 42-49).

Poznanie przyczyn wléczegostwa powinno sta¢ si¢ istotnym impulsem do podjecia
oddzialywan wychowawczych. Jednak Kuchta wyraznie przestrzega, ze sita instynktu
wléczegowskiego moze i z duza dozg prawdopodobieristwa bedzie czynila te wysitki
nieskutecznymi. Biorac to pod uwagg, zaleca, by na pierwszym etapie oddziatywari
wychowawczych ,szorstko i brutalnie” nie zabrania¢ dziecku wtdczgdze podazaé za
popedem. Jak uwaza, ,lepiej, by poszto w $wiat za wola i wiedza wychowawcy niz
skrycie” (Kuchta, 1936a, s. 51).

Waznym postulatem wychowawczym w dazeniu do opanowania instynkeu widezg-
gowskiego jest zyczliwe nastawienie wychowawcy do powracajacego dziecka. Postawa
wychowawcy wobec niego nie moze by¢ obojetna ani odznaczajaca si¢ surowoscia. Jeze-
li ten warunek nie zostanie spetniony, dziecko podejmie otwarta walke z wychowawca,
stajac si¢ zuchwale i krnabrne, albo bedzie przejawiato pozorne postuszeristwo, stajac
si¢ tym samym typem karierowicza, starajacego si¢ przypodoba¢ wychowawcy. Trzecig
mozliwoscia zachowania si¢ bedzie faczenie obu sposobéw postgpowania poprzez przy-
branie ,maski”, ktéra w danej chwili bedzie mu potrzebna (Kuchta, 1933, s. 108-110).

Oprécz tego postawa wobec dziecka wldczegi powinna si¢ takze odznaczaé wzw.
»sympatia witalng’, oznaczajaca ,,zdolnos¢ wspétodczuwania przez wychowawce tego,
co dzieje si¢ w duszy wychowanka” (Kuchta, 1933, s. 118). Wychowawca powinien
zastapi¢ wychowankowi rodzicéw. Aby to byto mozliwe, musi ukocha¢ dziecko i po-
trafi¢ da¢ mu to odczud, nicjako wyj$¢ naprzeciw jego stabosci i nieporadnosci i trak-
towad jego przezycia niemal na réwni z wlasnymi.

Kuchta jest przekonany, ze efektem okazywania ,sympatii witalnej” bedzie polu-
bienie wychowawcy przez dziecko oraz szukanie w nim ,,zwierciadta wlasnej wartosci”.
Tym samym wspétodczuwajacy z dzieckiem wychowawca ma doprowadzi¢ do kom-
pensacji niskiego poczucia wartosci u wychowanka, a poprzez to nie dopusci¢ do wié-
czegi, bedacej przejawem aspolecznych dzialan kompensacyjnych dziecka (Kuchta,
1929, 1930, 1933, s. 119-120).

Z ,sympatig witalng” zwigzana jest tzw. zasada okresu przej$ciowego, polegajaca
na wyjatkowym traktowaniu dziecka w poczatkowym okresie pracy wychowawcze;j.
Omawiany autor zauwaza, ze nieuspotecznione dziecko wléczega zdradza braki w za-
kresie rozwoju intelektualnego, emocjonalnego i moralnego. Dlatego w celu nawia-
zania przez dziecko kontaktu ze spofeczedistwem potrzeba ze strony wychowawcy
wyrozumiatosci i dobroci. Istotna jest takze umiejgtnos$¢ przymykania oczu przez na-
uczyciela na pewne niedomagania i podkreslanie dobrych cech w dziecku (Kuchrta,
1933, s. 120-121).

Niezwykle istotne jest takze szukanie spotecznego ujécia dla instynkeu wiéczegow-
skiego poprzez organizowanie wycieczek majacych zastgpowad ucieczki. Jest to wazne,

Vol. 18, 2023, No. 4(71) | DOI: 10.35765/eetp.2023.1871.12 *————



172 Andrzej Grudzinski

poniewaz w trakcie wycieczek krajobrazowych wychowawca ma mozliwos$¢ wzbudze-
nia zainteresowania dziecka otaczajacym $wiatem, zmieniajac ,wtdczege, pedzacego
przed siebie bez celu, na zadnego wiedzy ucznia” (Kuchta, 1933, s. 148). Waznymi
metodami stuzacymi opanowywaniu instynktu wtéczegowskiego sa réwniez zabawy,
pogadanki, odpowiednio dobrane lektury, a takze, co cickawe, tworzenie tzw. towa-
rzystw dzieci wléczegdw, np. o charakeerze handlowym, chodzacych po wsiach i mia-
stach w celu skupowania okreslonych towaréw (np. nabiatu).

Cenng inicjatywa wychowawcza Kuchty jest takze takie ukierunkowywanie zawo-
dowe dzieci wtdczegéw, kidre pozwoli im w przysztosei twérczo wykorzystaé posia-
dany instynkt wléczggowski. Uwazat, ze sq predestynowane do wykonywania zawodu
kolejarza, przewodnika turystycznego, postaiica, wedrownego przekupnia czy rozwo-
ziciela. Szczegblna role zawodowa pedagog rezerwuje dla tych wléczacych si¢ dzieci,
ktérym w procesie wychowania przekazano wartosci ogélnoludzkie, paristwowe, naro-
dowe i religijne, a poprzez to mito$¢ do ojezyzny i ludzkosci. Ich instynke wldczegow-
ski polecat sublimowa¢ w taki sposdb, by w przysztosci zostali dzielnymi marynarzami
stuzacymi ojczyinie, uczonymi podréznikami, patriotami lotnikami, odkrywcami,
»wedrownymi apostotami idei” oraz misjonarzami (Kuchta 1936a, s. 49-55).

W przypadku gdy wszystkie propozycje oddzialywan wychowawczych zawioda, na-
lezy zwrécié si¢ do lekarza psychiatry z prosba o postawienia diagnozy, w ktérej zostang
okreslone patologiczne przyczyny wtéczegostwa, bedace w przypadku trwania instynk-
tu najbardziej prawdopodobng przyczyng ucieczek z domu (Kuchta, 1936a, s. 52).

Podsumowanie

Jan Kuchta duzg wagg przywigzywat do diagnozy dzieci trudnych oraz analizy
ich zachowan, na tej podstawie docickajac przyczyn ich trudnosci wychowawczych
i szkolnych. Pozwolito mu to, positkujac si¢ literatura obcojezyczna, na wyodrebnienie
typow dzieci zuchwatych i dzieci wléczegdw, a nastgpnie zaproponowanie oddziaty-
wanl wychowawczych, majacych postuzy¢ realizacji celu wychowawczego, ktorym byto
dazenie do petnego udziatu dzieci trudnych w zyciu spotecznym.

W przypadku uczniéw zuchwalych nie dawat prostych recept, w jaki sposéb ten
cel realizowaé. Trudno nie odnie$¢ wrazenia, ze przedstawione przez niego propozycje
metod wychowawczych mialy charakeer ogdlnikowych zaleceri. Inaczej ma si¢ sprawa
z dzie¢mi wléczggami. W ich przypadku proponowat wiele metod wychowawczych,
poczynajac od pogadanek, powierzania okreslonych zadan do wykonania, organizo-
wania wycieczek, na doradztwie zawodowym i tworzeniu ,towarzystw” dzieci wldcze-
gdéw koriczac.

W koncepcji wychowawczej Kuchty widoczne sa wplywy nowego wychowania.
W proponowanych oddziatywaniach wychowawczych jest daleki od autorytarnego

—® EDUKACJA ELEMENTARNA W TEORII | PRAKTYCE



Wychowanie ,dzieci trudnych” w koncepciji Jana Kuchty 173

stylu wychowania, stosowania przymusu i surowej dyscypliny. Kladzie natomiast na-
cisk na zrozumienie dziecka i empatyczne odnoszenie si¢ do niego. Podkresla przy tym,
ze zachowanie dzieci widoczne na zewnatrz jest jedynie przejawem powazniejszych
probleméw przezywanych przez dziecko. Bez dotarcia do Zrddet niewlasciwego zacho-
wania dzieci nie bedzie mozna dziecku pomée, a jedynie wyciszy¢, prawdopodobnie
na krétki czas, to, co niewlasciwe w jego postgpowaniu. Podobnie jak przedstawiciele
nowego wychowania, szukajacy przyczyn trudnych zachowan wsréd dzieci, w pierw-
szej kolejnosci zwracal uwage na czynniki biologiczne i psychologiczne. Nie pomijat
jednak przy tym czynnikéw $rodowiskowych i ich wplywu na funkcjonowanie dzieci.

Omawiany autor dostrzegat problem dzieci trudnych zaréwno w szkole, jak i w ro-
dzinie. Jego propozycje oddziatywari wychowawczych nalezy uznad za cenne i potrzeb-
ne, jednakze w rzeczywistosci szkolnej okresu migdzywojennego, w ktérej dominowaty
kwestie zwigzane z alfabetyzacja czy egzekwowaniem obowiazku szkolnego, nierzadko
nauczycielom brakowato narzedzi, mozliwosci, czasu, a niekiedy réwniez wiedzy na
szukanie przyczyn trudnosci dydaktyczno-wychowawczych dzieci, a w konsekwengji
udzielanie im pomocy. Z kolei w rodzinach wychowywanie utrudnialy czesto bieda
i bezrobocie, bedace gtéwnymi przyczynami pozostawiania dzieci samym sobie.

W koncepcji wychowawczej Kuchty warto dostrzec odniesienia do mechanizméw
kompensacji i sublimacji, charakterystycznych dla teorii psychoanalitycznej. Byt prze-
konany, ze w procesie wychowania powinno si¢ wspomagaé dzieci w pokonywaniu
niskiego poczucia wlasnej wartosci oraz wspieraé je w przezwycigzaniu zachowar
aspolecznych i agresywnych. Miato si¢ to dokonywaé przez tworzenie emocjonalnej
wigzi z dzieckiem oraz empatie.

Warto takze podkresli¢ aktualnos¢ wskazéwek wychowawezych pedagoga, zwtasz-
cza odnoszacych si¢ do podmiotowego traktowania dziecka trudnego. Autor zwra-
ca uwage na znaczacy role wychowawcy i nauczyciela, kedry ma wspieraé dzieci we
wzmacnianiu wiary w siebie i wlasne mozliwo$ci. Powinien takze je akceptowad, sza-
nowaé ich autonomi¢ oraz wychowywaé do $wiadomego wybierania wartosci wyz-
szych i kierowania si¢ nimi w codziennym zyciu.
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