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Wprowadzenie

cy szkolnej, czyni¢ to opierajac si¢ na zalozeniu, ze jednym z powodow

istnienia §wietlicy jest jej udzial, jako okreslonego srodowiska, w proce-
sie wspomagania rozwoju dziecka. Jednoczes$nie zaktadam, Zze wspomaganie rozwo-
ju, w efekcie ktorego dziecko moze odkry¢ tkwigce w nim potencjalnosci, wymaga od
wychowawcy doskonatej znajomosci realiow swietlicowych. Petnigc z ramienia szko-
ly funkcje edukacyjna, rekreacyjna, kreacyjna, wychowawcza i opiekunczg (Pilch,
2005, s. 466), ,,Swietlica stanowi zarazem wyodrgbnione srodowisko dziatajace jednak
w tym samym co szkota kierunku, wzbogacajac jej oddzialywania wtasnymi metoda-
mi” (Dewitzowa, 1988, s. 259). Dlatego kontekstem dla rozwazan koncentrujacych si¢
wokot specyfiki pracy wychowawcy w §wietlicy szkolnej uczyni¢ opis miejsca inte-
rakcji. Dokonujac ogladu rzeczywisto$ci Swietlicowej przez pryzmat kategorii miejsca
za Yi-Fu Tuan (1987, s. 14) przyjmuj¢ za prawdziwe twierdzenie, ze ,,miejsca stano-
wig centra odczuwalnych wartos$ci”, a co za tym nastepuje, podejmuje rozwazania na
temat tozsamosci swietlicy.

Swietlice szkolng postrzegam bowiem jako miejsce sytuujace si¢ na pograniczu
miedzy domem rodzinnym a klasg szkolna. Kategorie pogranicza definiuje za$ zgodnie
zujeciem Jerzego Nikitorowicza, ktory w ksigzce Edukacja regionalna i miedzykulturo-
wa wskazal na wielowymiarowos$¢ opisywanego terminu. Laczac pogranicze z miedzy-

l ; oncentrujac si¢ na okresleniu specyfiki pracy wychowawcy w $Swietli-
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kulturowos$cig, wzajemnym zainteresowaniem, tolerancja, obszarem przenikania i za-
pozyczania, a jednoczesnie obrony i ochrony wlasnych warto$ci, z odkrywaniem i ne-
gocjowaniem, z dialogiem i kompromisem, ale takze z zakorzenieniem, bliskoscig oraz
patriotyzmem (Nikitorowicz, 2009), powotujac si¢ na analizy Andrzeja Sadowskie-
go i Grzegorza Babinskiego, Nikitorowicz wskazat kilka jego wymiardéw: aspekt prze-
strzenny, spoteczno-kulturowy, osobowosciowo-kulturowy (Sadowski, 1995, s. 39),
aspekt historyczny, polityczny, etniczny, spoteczny i kulturowy (Babinski, 1997, s. 42).

Nikitorowicz (2009, s. 128), badajac pogranicze jako ,,bardziej okreslony i w pew-
nym stopniu historycznie zmienny obszar, na ktérym nast¢gpuje wymiana kulturowa
i spoteczna migdzy dwoma lub wieloma narodami”, ustalit, ze na pograniczu kultur
powstaja specyficzne warunki oddziatujgce na socjalizacj¢ i wychowanie cztowieka
(Nikitorowicz, 2009, s. 134).

Dlatego tez do wykazania wyjatkowosci §wietlicy szkolnej bedacej Srodowiskiem
opiekunczo-wychowawczym (Gajewska, 2009) oraz jej wieloaspektowego opisu ko-
rzystam z koncepcji ,,pogranicza” Nikitorowicza. Opierajac si¢ na wieloletnim, oso-
bistym doswiadczeniu wychowawcy $wietlicy, postrzegam ja, jak wczesniej wspo-
mniatam, jako miejsce znajdujace si¢ na pograniczu mi¢dzy domem rodzinnym a kla-
sa szkolna. Decyduje o tym fakt, ze pobyt dziecka w Swietlicy na osi czasu sytuuje
si¢ pomigdzy czasem spgdzanym w domu a godzinami spedzanymi w klasie lekcyj-
nej, oraz ze $wietlica stanowi punkt weztowy, w ktorym przeplatajg sie wptywy domu
1 klasy szkolnej. Za cechg¢ wspdlng tych trzech §rodowisk uznaje organizowanie przez
dorostych sytuacji wychowawczych z intencja wspomagania rozwoju dziecka i celem
pobudzania okreslonych jego cech, warunkowanych potrzebami wieku.

Positkujac si¢ koncepcja Nikitorowicza, §wietlica rozumiana jako pogranicze
domu — klasy szkolnej zostanie przeanalizowana z perspektywy:

e pogranicza terytorialnego;
e pogranicza funkcjonalnego';
e pogranicza tresciowego;

e pogranicza interakcyjnego;
pogranicza osobowego.

7

Swietlica szkolna pograniczem terytorialnym

Analizujac pogranicze z perspektywy terytorialnej, Nikitorowicz (2009, s. 129) uzy-
wa terminu ,,peryferia”, akcentujac, ze jest to miejsce znajdujace si¢ daleko od cen-

! Nikitorowicz w swych analizach postugiwat si¢ kategoria pogranicza terytorialnego, tre§ciowego w kulturze, in-
terakcyjnego i osobowego. Na potrzeby prezentowanego artykutu postuze si¢ takze kategoria pogranicza funkcjo-
nalnego. Mam $wiadomo$¢ tego, ze szeroka kategoria pogranicza tresciowego ujmuje rowniez wyodrebnione prze-
ze mnie pogranicze funkcjonalne. Niemniej jednak, wlasnie z uwagi na istnienie znaczacej liczby czynnikéw po-
zwalajacych charakteryzowac $wietlice szkolna w kontekscie pogranicza treSciowego, zdecydowalam si¢ na stwo-
rzenie kategorii pogranicza funkcjonalnego, aby konstrukt teoretyczny przyjat klarowna forme.
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trum graniczacych ze sobg krajow, regionow czy kultur. Pogranicze jest wiec pewnym
terytorium zlokalizowanym pomiedzy dwoma réznymi obszarami. W tym kontek-
Scie $wietlice szkolng sytuuje na pograniczu miedzy domem rodzinnym a klasg szkol-
ng. Przestrzenne rozgraniczenie tych trzech obszaréw dokonuje si¢ na bazie uwarun-
kowan swoistych dla kazdego z nich. Stad tez charakterystyke $wietlicy, jako pogra-
nicza terytorialnego, ukaz¢ w odniesieniu do elementow wspottworzacych specyfike
tego pogranicza, do ktorych zaliczam uwarunkowania normatywne, definiujace kaz-
de z tych trzech miejsc, warunki lokalowe, ukazujace swoistos¢ przestrzenng §wietli-
cy szkolnej i jej atmosfere.

Uwarunkowania normatywne odnoszace si¢ do organizacji $wietlicy szkolnej,
zwlaszcza te dotyczace funkcji 1 zadan $wietlicy, kwalifikacji wychowawcow w niej
pracujacych i warunkoéw koniecznych do realizacji systematycznej pracy opiekun-
czo-wychowaweczej z dzie¢mi s3 istotnym elementem, ktory pozwala na rozpoznanie
swietlicy jako miejsca, ktore ze wzgledu na role, jaka petni w procesie wspomagania
rozwoju dziecka w wieku wczesnoszkolnym, sytuuje si¢ na pograniczu dom rodzin-
ny — klasa szkolna.

Z normatywnego punktu widzenia niebagatelne znaczenie dla wychowawcy pra-
cujacego w $wietlicy szkolnej ma znajomo$¢ aktow prawnych okreslajacych standar-
dy pracy $wietlicy, do ktorych naleza:

e Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo o§wiatowe — Dz.U. 2019 poz. 1148;

e Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 grudnia 2010 r. w spra-
wie szczegotowej organizacji publicznych szkot i publicznych przedszkoli — Dz.U.
2017 poz. 649;

e Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 1 sierpnia 2017 r. w spra-
wie szczegdtowych kwalifikacji wymaganych od nauczycieli — Dz.U. 2017 poz.
1575, § 24;

e Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 25 sierpnia 2017 r. w spra-
wie sposobu prowadzenia przez publiczne przedszkola, szkoty i placéwki doku-
mentacji przebiegu nauczania, dzialalno$ci wychowawczej 1 opiekunczej oraz ro-
dzajow tej dokumentacji — Dz.U. 2017 poz. 1646.

Powyzsze akty sytuujg konieczno$¢ organizowania przez szkote swietlicy w za-
kresie jej zadan statutowych, podobnie jak zapewnienie uczniom mozliwosci korzy-
stania z pomieszczen do nauki, biblioteki, gabinetu profilaktyki zdrowotnej i pomocy
przedlekarskiej, zespotu urzadzen sportowych i rekreacyjnych oraz pomieszczen ad-
ministracyjno-gospodarczych (Dz.U. 2017 art. 103, poz. 59).

Przepisy precyzuja, ze §wietlica przeznaczona jest dla uczniow, ktérzy musza dhu-
zej przebywac w szkole ze wzgledu na czas pracy ich rodzicow (prawnych opiekunow),
organizacje dojazdu do szkoty lub inne okolicznos$ci wymagajace zapewnienia ucznio-
wi opieki w szkole, oraz ograniczaja do 25 liczbe ucznidow wchodzgcych w sktad gru-
py wychowawczej, w ramach ktorej prowadzone sg zajecia w $wietlicy szkolnej (Dz.U.
2017 poz. 649). Z uwagi na to, ze $wietlica jest zlokalizowana w budynku szkolnym,
wszystkie jej pomieszczenia powinny spelnia¢ wymagania okreslone dla pomiesz-
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czen przeznaczonych na staty pobyt ludzi oraz by¢ wyposazone w pomoce dydaktycz-
ne i sprzgt umozliwiajacy realizacj¢ zadan charakterystycznych dla $wietlicy szkolnej
(Dz.U. 2011 nr 6, poz. 23). Zgodnie z przepisami, Swietlica w szkole podstawowej za-
pewnia zajecia $wietlicowe uwzgledniajace potrzeby edukacyjne oraz rozwojowe dzie-
ci 1 mtodziezy, a takze ich mozliwosci psychofizyczne, w szczeg6lnosci zajecia rozwi-
jajace zainteresowania ucznidow, zajgcia zapewniajace prawidlowy rozwdj fizyczny oraz
odrabianie lekcji (Dz.U. 2017 art. 67, poz. 59).

Do obowigzkéw wychowawcey pracujacego w swietlicy, wynikajacych z Rozpo-
rzgdzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 25 sierpnia 2017 r. w sprawie sposobu
prowadzenia przez publiczne przedszkola, szkoty i placowki dokumentacji przebie-
gu nauczania, dziatalno$ci wychowawczej 1 opiekunczej, nalezy takze prowadzenie
dziennika zaje¢ w $wietlicy, w ktorym dokumentuje on zaje¢cia prowadzone z ucznia-
mi w §wietlicy w danym roku szkolnym. Do dziennika zaj¢¢ w §wietlicy wychowaw-
ca wpisuje plan pracy $wietlicy na dany rok szkolny, imiona i nazwiska uczniow ko-
rzystajacych ze $wietlicy oraz klase, do ktorej uczeszczajg, a takze tematy przepro-
wadzonych zaje¢ oraz odnotowuje obecno$¢ ucznidow na poszczegdlnych godzinach
zaje¢. Przeprowadzenie zaje¢ wychowawca §wietlicy potwierdza podpisem (Dz.U.
2017 poz. 1646). W sytuacji prowadzenia dziennikow wytacznie w formie elektro-
nicznej, co wyjasnia Dariusz Skrzynski (2017, s. 18), wpisanie przez nauczyciela
w dzienniku elektronicznym tematu zaje¢ jest natomiast rownoznaczne z potwierdze-
niem przez nauczyciela przeprowadzenia tych zajgc.

Analiza $wietlicy szkolnej w kontekscie terytorium wymaga takze refleksji od-
noszacej si¢ do jej przestrzennych waloréw (Pery, Kmita, 2014, s. 19), widzianych
w perspektywie przestrzeni trwatej i poltrwatej. Pojecie przestrzeni trwatej rozu-
miem — zgodnie z definicjg Edwarda T. Halla — jako wtasciwos$ci konstrukcyjne po-
mieszczen wyrazajace si¢ w ich metrazu oraz rozmieszczeniu otworéw okiennych
i drzwiowych. Tworzenie przestrzeni péttrwatej polega na zagospodarowywaniu
przestrzeni trwatej elementami mozliwymi do usunigcia/przestawienia (wyposazenie
1 wystrdj wnetrza), ktére nie generuja zmian na poziomie przestrzeni trwalej (Hall,
1997, s. 24). Stad, do kluczowych elementow specyfiki pracy wychowawcy w §wie-
tlicy szkolnej nalezy dbatos¢ o liczbe pomieszczen $wietlicowych oraz troska o ich
wystrdj i wyposazenie. Wychowawca $wietlicy:

1. Wybiera i kupuje przedmioty stanowigce wyposazenie swietlicy (meble, sprzet rtv,
gry, zabawki, sprzgt sportowy, materialy do zajg¢ Swietlicowych itp.).

2. Planuje rozmieszczenie elementdw wyposazenia w salach §wietlicowych.

3. Jest odpowiedzialny za estetyke sal.

Opisujac pogranicze w sensie terytorialnym, Nikitorowicz (2009, s. 129) podkre-
$la, ze przestrzenne oddalenie sprzyja wystepowaniu na terenach pogranicza zjawisk
charakterystycznych dla tego obszaru, czg¢sto autonomicznych wzgledem centrum.
Jednoczesnie cytowany autor stawia tezg, ze pogranicze, oprocz tego, iz czerpie wie-
le z kultury krajow je otaczajacych, samo réwniez wytwarza swoiste warunki kultu-
rowe. W odniesieniu do $wietlicy szkolnej, lokowanej na pograniczu miedzy domem
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a klasg szkolna, owo zroéznicowanie najwyrazniej przejawia si¢ w atmosferze §wie-
tlicowe;j.

Atmosfera $wietlicy, nazywana czesto klimatem badz nastrojem, zgodnie z defini-
cja Grazyny Gajewskiej (Gajewska, Bazydlo-Stodolna, 2005, s. 57) ,,jest stanem in-
tersubiektywnych, poznawczo-uczuciowych doznan jednostek sktadajacych si¢ na jej
spoteczno$¢”. O tym, na ile atmosfera §wietlicy jest odczuwana przez cztonkoéw §wie-
tlicowej spotecznosci jako pozytywna, decyduje zespot czynnikéw wptywajacych na
ksztalt atmosfery w ogdle. Wérodd czynnikow tych Zdzistaw Dabrowski (2000) gtow-
ng rolg przypisuje wlasciwosciom osobowym cztonkdéw spolecznosci danego uktadu
(wychowawcow $wietlicy, swietliczan) i odczuwanemu przez nich poczuciu powo-
dzenia w petnionych przez siebie rolach. Niebagatelny wplyw na budowanie atmosfe-
ry $wietlicy maja takze relacje zachodzace pomiedzy wszystkimi cztonkami $wietlico-
wej spotecznosci. Stosunki wychowawcow i dzieci, relacje miedzy dzie¢mi 1 wzajem-
ne kontakty miedzy wychowawcami §wietlicy stanowig istotny czynnik wplywajacy
na samopoczucie 0sob przebywajacych w swietlicy. Nie bez znaczenia sg rowniez wla-
Sciwosci stosunkow opiekunczych, wychowawczych i partnerskich w danym uktadzie
oraz aranzacja i wyposazenie wnetrza pomieszezen $wietlicowych. W ciasnym, stabo
o$wietlonym pomieszczeniu, posiadajacym ubogie wyposazenie znacznie trudniej jest
poczu¢ si¢ dobrze. Natomiast gustownie urzadzona, przytulna sala, posiadajaca wypo-
sazenie i umeblowanie stosowne do specyfiki zaje¢ swietlicowych wywotuje pozytyw-
ne reakcje. Przestrzen $wietlicy jest zatem swoistym zapleczem dla relacji spotecznych
miedzy bywalcami $wietlicy.

W zwigzku z tym, atmosfera §wietlicy powinna by¢ przedmiotem szczegdlnej
troski jej wychowawcow, zwlaszcza ze samo ulokowanie $wietlicy na terenie szko-
ty moze budzi¢ u dzieci negatywne konotacje. Czesto $wietlica bywa kojarzona
z przedtuzeniem pobytu w szkole, a co za tym idzie budzi nieche¢ i niezadowolenie
u dzieci, ktére po zakonczonych lekcjach cheiatyby pdj$¢ do domu. Pobyt w §wie-
tlicy wynikajacy ze zobowigzan zawodowych rodzicoéw, przynajmniej na poczatku,
bywa utozsamiany z przymusem. Negatywne pierwsze nastawienie pomaga zata-
godzi¢ przyjazny, kolorowy wystrdj sali i zyczliwy stosunek wychowawcy $wietli-
cy, ktorego zadaniem jest wprowadzenie nowych cztonkow do $wietlicowej groma-
dy oraz wskazanie na mozliwo$¢ wykorzystania czasu spedzanego w $wietlicy do
realizacji tych zamierzen, ktore nie sag mozliwe do urzeczywistnienia w domu czy
klasie szkolnej.

Swietlica szkolna w kontekscie pogranicza funkcjonalnego

Usytuowanie $wietlicy szkolnej na pograniczu migdzy domem rodzinnym a kla-
sg szkolng uwidacznia si¢ w sposob szczegolny na tle funkcji, jakie Swietlica pet-
ni w procesie wspomagania rozwoju $§wietliczan oraz taczy si¢ ze wskazaniem tych
obszaréw, w ktérych wychowawca $wietlicy przez swe dzialania uzupehia czy tez
wzbogaca dziatania rodziny i wychowawcy klasowego.
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Obecnie do katalogu funkcji §wietlicy zaliczy¢ mozna wyrdznione przez Ta-
deusza Pilcha (2005): funkcj¢ edukacyjng — stwarzanie dzieciom przebywajacym
w $wietlicy okazji do zdobywania nowych wiadomosci, poruszanie tematow, ktore
nie s3 uwzglednione w programach szkolnych, badz takich, ktore sg traktowane po-
bieznie; funkcj¢ rekreacyjng — zabiegi w celu regeneracji sit po intensywnej pracy
w czasie zaj¢¢ lekeyjnych; funkcje kreacyjng — dziatania, ktoére wyzwalaja w wy-
chowankach $wietlicy postawe tworczg 1 tym samym przyczyniaja si¢ do rozwoju
ich osobowosci; funkcje wychowawcza koncentrujaca si¢ na ksztattowaniu postaw
prospotecznych, funkcje opiekuncza — dbato$¢ o zapewnienie higienicznych i bez-
piecznych warunkéw dzieciom przebywajacym w Swietlicy. Wyrdznia si¢ rowniez
funkcje stymulacyjna, majaca na celu aktywizowanie dzieci i pobudzanie ich pro-
cesow rozwojowych; funkcje reedukacyjng — wyréwnywanie brakow, korygowa-
nie nieprawidtowosci i funkcje kompensacyjng, polegajacg na wyrownaniu niedo-
boréw $rodowiska rodzinnego, ktére moga przektadac si¢ na odchylenia w rozwo-
ju (Sochaczewska, 1988).

Wspomniane funkcje stanowig trzon koncepcyjny dziatan §wietlicowych i do-
skonale komponujg si¢ z dziataniami wychowawcow $wietlicy, ktore majg na celu
zaspokojenie tych potrzeb dzieci, ktérym nie zado$cuczyni rodzina, szkota czy $ro-
dowisko rowiesnicze. Co wigcej, planujac swojag prace wychowawcy $wietlicy, ma-
jac $wiadomos¢ pracy na pograniczu miedzy domem a klasg szkolng, musza bra¢ pod
uwage specyficzne oczekiwania, jakie wobec $wietlicy maja rodzice i nauczyciele.
Te dwa najwazniejsze w zyciu dziecka srodowiska swoje oczekiwania wobec $wie-
tlicy wyrazaja, formutujac postulowane funkcje swietlicy, do ktérych zaliczy¢ moz-
na zapewnienie warunkow do odrabiania zadan domowych, organizacj¢ zajec roz-
wijajacych zdolnoéci i1 zainteresowania dzieci, zapewnienie dzieciom warunkéw do
zabaw dowolnych, umozliwienie spedzania czasu na $wiezym powietrzu, zaangazo-
wanie w przygotowywanie przedstawien okoliczno$ciowych, uczestniczenie w przy-
gotowywaniu dekoracji korytarzy szkolnych stosownych do zmieniajacych si¢ por
roku oraz aktywny udzial w festynach, kiermaszach i innych akcjach organizowa-
nych na terenie szkoty.

Swietlica szkolna jako pogranicze tresciowe

W ujeciu Nikitorowicza (2009, s. 130) pogranicze tresciowe jest zespotem ,,zwycza-
jOw, obyczajow, rytuatéw, wartosci, zasad i regut o znaczeniu tradycji, ktore utatwia-
ja zauwazenie si¢, poznawanie 1 wspotzycie”. Analizujac $wietlicg w kontekscie po-
granicza treSciowego, istotne jest zatem dostrzezenie tych wartosci, zwyczajow, zasad
i rytuatow, ktore decyduja o jej specyfice. W tym $wietle znaczenia nabiera regulamin,
ktory okresla cele 1 zadania, jakie Swietlica realizuje w swojej programowej dziatalno-
$Sci, zawiera ustalenia organizacyjne dotyczace pobytu dzieci w §wietlicy (Skrzynski,
2017) oraz harmonogram pracy $wietlicy. Opracowany przez wychowawce $wietlicy
harmonogram, dookres$la ramy czasowe, w ktorych pracuje swietlica i porzadkuje ro-
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dzaje zaje¢ Swietlicowych. Jest wiec on szczegdlnie wazny w tym sensie, ze pozwala
dziecku lepiej zrozumieé, jakim miejscem jest Swietlica, czym rézni si¢ od domu i kla-
sy szkolnej, co jest punktem wyjscia, by swdj pobyt w tym miejscu mogto wykorzy-
sta¢ z korzyscia dla swego rozwoju.

Kluczowe znaczenie dla analizy skomplikowanej przestrzeni, jaka niewatpliwie
jest $wietlica szkolna, ma takze zwrdcenie uwagi na ten aspekt kulturowego wymiaru
opisywanego miejsca, jakim sg rytuaty i zwyczaje $wietlicowe. Jak podkresla Zenon
Zieja (2003), w kazdej dobrze zorganizowanej $wietlicy wraz z uplywem lat tworzg
si¢ tradycje, obrzedowos$¢ 1 symbolika. Szczegdlnie sprzyjajace warunki dla rozwoju
tradycji pojawiaja si¢, gdy wychowawcy:

e identyfikuja si¢ ze wspdlnota swietlicowa;

e stwarzaja $wietliczanom mozliwo$¢ wspotdziatania przy tworzeniu tradycji, ob-
rzedowosci 1 symboliki;

e dbajg o to, by tradycja, obrzgdowos¢ i symbolika byta zrozumiata i akceptowana
przez dzieci;

e wspotdziatajg z wychowawcami klas, aby zdobyte przez dzieci stopnie, sprawno-
$ci 1 odznaki $wietlicowe byty cenione w klasie.

Do przyktadow tradycji, rytualow czy symboli §wietlicowych nalezy:

e organizowanie przez wychowawcow zaje¢ umozliwiajacych zdobywanie spraw-
nosci i stopni, np. sprawno$¢ zbieracza pocztdwek czy wodzireja gier stolikowych;

e przeprowadzanie przez wychowawcow zaje¢ w podobny sposdb w pewnych od-
stepach czasu, np. Dzien Pluszowego Misia, Dzien Opowiadania Bajek, Imieni-
ny Swietlicy;

e symbole — totem $wietlicowy, ,,kacik spraw r6znych”, ,,co$ o nas”, odznaka przyna-
leznos$ci do $wietlicy (kolorowa wstazka), nazwa $wietlicy, zawotania i okrzyki gru-

py $wietlicowej, piosenka swietlicy, regulamin, kodeks $wietlicy (Zieja, 2003, s. 183).

Istotne dla budowania wspdlnoty Swietlicowe]j sg rowniez wprowadzane przez
wychowawce $wietlicy zwyczaje, np. zwyczaj, ze, styszac gwizdek wychowawcy,
dzieci zbierajg si¢ na $rodku sali, siadajg i zachowujac wzgledng ciszg oczekujg na
dalszy rozwoj wydarzen oraz tworzenie $wietliczanom przestrzeni do zagospodaro-
wania intymnoscig. Przestrzen prywatna to ,,zesp6t miejsc i przypisanych do nich za-
chowan, ktore ograniczane sg przede wszystkim indywidualng kultura jednostki i jej
wiasng hierarchig wartosci oraz potrzebami” (Nalaskowski, 2002, s. 57).

Swietlica jest wiec tym miejscem w szkole, w ktorym przetamanie granic mie-
dzy przestrzenig publiczng a prywatng staje si¢ faktem. Typowe dla $wietlicy szkol-
nej zachowania, takie jak: swobodne przemieszczanie si¢, przyjmowanie dogodnej
pozycji ciata, nieskrgpowane rozmowy, dobrowolno$¢ uczestnictwa w zaj¢ciach be-
dacych w ofercie $wietlicy, sprzyjaja znajdywaniu miejsca na prywatng przestrzen.
Przestrzen ta ma szczegdlne znaczenie dla dobrego samopoczucia $wietliczanina,
gdyz stanowi wyraz checi, aby cho¢ na chwile ukry¢ si¢ przed wzrokiem wychowaw-
cy, wylaczy¢ si¢ z przestrzeni publicznej, a tym samym uwolni¢ swoje mys$li i zacho-
wania od obowigzujacych w niej kulturowych ograniczen.
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Przychodzac do $wietlicy, dziecko niesie ze sobg bagaz oczekiwan (o poranku)
i bagaz do$wiadczen mijajacego dnia (po zajeciach lekcyjnych). Aby uporac si¢ z tym,
co dopiero przed nim oraz z tym, co juz si¢ wydarzylto i podja¢ trud zrozumienia tego,
dlaczego nie zawsze oczekiwania znajduja swoje odzwierciedlenie w zastanej rzeczy-
wistosci, potrzebuje przestrzeni pozwalajacej mu przezywac to, co czuje najzupetniej
otwarcie. Dlatego tez §wietlicowe dziecigce schowanki (Nalaskowski, 2002), a wigc
miejsca, w ktorych uczen ostoniety jest przynajmniej z dwoch stron, nigdy nie pozosta-
ja puste. Dzieci, poszukujac intymnosci, siadaja w katach, wchodza pod tawki, ostania-
ja swoje terytorium skrzyniami z klockami. Spedzaja tam czas same lub z wybranymi
towarzyszami. Przechodzac obok, mozna ustysze¢ sttumione $miechy, ciche rozmowy.
Jest to przestrzen, ktora sprzyja zwierzeniom, rozmowom o pierwszych milosciach,
dzieleniu si¢ smutkiem wynikajacym z doznanych niepowodzen. Rozmowy w miej-
scach intymnych, mimo zgietku panujacego na sali, prowadzone sg potglosem, szep-
tane wprost do ucha interlokutora. Dotycza spraw istotnych w zyciu dziecka. Czgsto
rozstrzygaja si¢ tam dylematy, podejmowane sg wazne decyzje. Zdarza si¢, ze po na-
radzie w miejscu intymnym dziecko przychodzi do wychowawcy $wietlicy, aby z nim
skonsultowac podjeta decyzje. Bywa 1 tak, ze za namowg przyjaciela, mtody czto-
wiek nabiera odwagi, aby przyzna¢ si¢ do zta, jakie wezesniej wyrzadzil lub wyznaé,
ze kto$ jemu dokuczyt, sprawit przykro$é. Miejsca intymne to takze przestrzen na sa-
motng refleksje. Whasnie w tych zakamarkach kryja si¢ dzieci, w ktérych oczach wida¢
Izy smutku, ztosci, bezsilnosci, rozpaczy. Siadajg tam dzieci, ktorym pobyt w §wietlicy
dhuzy sie, tesknia za rodzicami, sa zmgczone, glodne, chea juz pojs¢ do domu.

Ostatnim z elementow decydujacych o obliczu $§wietlicy szkolnej, analizowanej
w konteks$cie pogranicza tre§ciowego, jest organizacja zaje¢ Swietlicowych. Specyfi-
ka celéw 1 zadan $wietlicy szkolnej wymaga dostosowanych do potrzeb $wietliczan
metod oraz form pracy, ktore koresponduja z zasadami normujacymi organizacj¢ za-
je¢ w $wietlicy (m.in. zasada atrakcyjnosci zaje¢, zasada opiekunczej ufnosci, zasa-
da przeciwdziatania zmeczeniu (Dolata, 2002, s. 21), a takze zasada dobrowolno-
$ci uczestnictwa w zajeciach, zasada samodzielno$ci, zasada odmiennosci i réznorod-
nosci form (Hatadyn, 1991, s. 46-57). Jest to wyrazem dazenia do tego, aby zajecia
prowadzone w $§wietlicy dostarczaty dzieciom przezy¢ charakterystycznych dla zajgé
szeroko rozumianego czasu wolnego. W przestrzeni tego czasu $wietliczanin moze
wykonywaé czynnosci w zgodzie ze swoimi upodobaniami i potrzebami psychospo-
tecznymi. Czas ten sprzyja regeneracji sit fizycznych i psychicznych mtodego orga-
nizmu, shuzy rozrywce, rozwijaniu zdolnosci, zainteresowan wychowankow (Gajew-
ska, Dolinski, Szczgsna, 2008) oraz wspomaga doskonalenie umiejetnosci tworczych,
ubogacajgc tym samym osobowos¢ dzieci.

U podstaw dobrej organizacji zaje¢ $wietlicowych lezg zatem umiejetnosci me-
todyczne wychowawcy $wietlicy, wyrazajace si¢ w znajomosci potrzeb i zaintereso-
wan $wietliczan, ktore sa podstawa w doborze tresci, metod i form pracy stosowanych
w czasie zaje¢ (Gajewska, Turska, 2011). Jak podkresla Grazyna Gajewska (Gajew-
ska, Dolinski, 1998, s. 21), ,.kazdy opiekun-wychowawca, adaptujac metody opieki,
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wychowania i uczenia si¢ do realiow, w ktorych pracuje, tworzy wlasne wersje pro-
ponowanych metod dziatania, ktore moga lub staja si¢ nowymi propozycjami”. Jed-
nakze najwazniejsze w poszukiwaniu skuteczniejszych metod i form pracy opiekun-
czo-wychowawczej jest to, by wychowawcy nie tracili z oczu osoby $wietliczanina,
ktéremu pobyt w $wietlicy szkolnej ma przynosi¢ korzys¢, rados¢ i spelnienie.

Swietlica szkolna w perspektywie pogranicza interakcyjnego

Istota wyr6znionego przez Nikitorowicza pogranicza interakcyjnego kryje si¢ w woli
porozumienia, poznania i dialogu oraz w dazeniu do poznania mimo istniejacych roz-
nic, a wlasciwie dzieki nim. W tym uje¢ciu pogranicze to ,,ustawiczny proces komu-
nikacji miedzyludzkiej, przechodzenia od monologu do dialogu kultur, od dominacji
stereotypow 1 uprzedzen do wzajemnego zrozumienia, tolerancji i uznania” (Nikito-
rowicz, 2009, s. 131).

Nabywanie umiejetnosci spotecznych, nierozerwalnie zwigzane z analizowanym
pograniczem jest jednym z najwazniejszych wyzwan, jakie stajg przed dzieckiem
w wieku wezesnoszkolnym. Zdaniem Renaty Stefanskiej-Klar (2000, s. 130-131), za-
danie to najpelniej wyraza si¢ w realizacji zadan rozwojowych wymagajacych umie-
jetno$ci wejscia w grupe rowiesnicza, znalezienia w niej Swojego miejsca oraz rozwi-
jania postaw wobec grup i instytucji spotecznych.

Swietlica jest tym miejscem w szkole, w ktorym wychowawcy, dzieki panuja-
cym w $wietlicy warunkom, majg mozliwo$¢ umacniania spotecznej sfery osobowo-
$ci dziecka przez:

e przygotowywanie dzieci do pelnienia rol spotecznych zwiazanych z przynalezno-
$cig do réznych grup;

e uczenie $wietliczan, jak nie ulega¢ stereotypom i uprzedzeniom,;

e pokazywanie dzieciom sposobow rozwigzywania konfliktow;

e uczenie $wietliczan konstruktywnego podejscia do sposobow wyrazania przezy-
wanych emocji.

Aspekt pedagogiczny czasu wolnego, w warunkach swietlicowych, moze by¢ tak-
ze realizowany przez postulowane przez Matgorzatg Drost-Rudnicka (2015, s. 235-236)
stworzenie dzieciom okazji do przejmowania i rozwijania inicjatywy, nabywania umie-
jetnosci organizowania sobie zaje¢ oraz umiejetnosci zarzadzania czasem. W sprzyjaja-
cych warunkach dzieci poznaja si¢ i buduja wzajemne relacje. Swiadomosé, ze bedac
w $wietlicy, podejmujg aktywnos$¢ przynalezng do sfery czasu wolnego, pozwala dzie-
ciom na wigksza swobode w wyborze wykonywanych czynnosci i spontaniczno$¢ w re-
lacjach z innymi. Dzialania wychowawcow §wietlicy, pozwalajace dziecku wchodzi¢
w sktad wielu grup oraz do$wiadczy¢ ich roznorodnosci, decydujg zatem o specyfice
swietlicy szkolnej, ktora odroznia si¢ od domu rodzinnego czy klasy szkolne;.

W odniesieniu do $wietlicowej rzeczywisto$ci mozemy mowi¢ o istnieniu grup
klasowych, kolezenskich, przyjacielskich oraz grup tworzonych na fundamencie
wspolnych zainteresowan. Wszystkie z wymienionych grup, oprocz klasowej, po-
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wstaja w sposob nieformalny. Dzieci tacza si¢ w grupy z wiasnej inicjatywy. Chca
spedzac czas w wybranym przez siebie gronie. Jednak, jak zauwaza Dominique Bo-
uchet, nikt nie jest cztonkiem tylko jednej, wyizolowanej grupy. Wregcz przeciwnie,
budujac wilasng tozsamosé¢, cztowiek odnosi si¢ najczesciej do cztonkow roznych
grup (Nikitorowicz, 2009, s. 127). Dlatego tez w zalezno$ci od swoich potrzeb w da-
nej chwili dzieci decyduja si¢ spedzac czas w towarzystwie tej czy innej osoby. Sa
cztonkami r6éznych grup. W trakcie zabaw dowolnych mogg zmienia¢ partnerow inte-
rakcji w kazdym momencie. Rowniez dobrowolno$¢ uczestnictwa w zajeciach swie-
tlicowych nie jest bez znaczenia dla budowania stosunkéw spotecznych dzieci. Po-
taczone wspolna pasja dzieci decyduja si¢ na podjecie aktywnosci w wybranej dzie-
dzinie. Podobne zamitowania sg punktem wyjs$cia do zwrdcenia uwagi na inng 0so-
be, stwarzaja mozliwos¢ nawigzania kontaktu i w rezultacie blizszego poznania si¢.
Bawigac sig, dzigki wyobrazni dzieci potrafig nadawac¢ nowe znaczenie przestrzeni,
czynigc z niepozornego na pierwszy rzut oka jej fragmentu miejsce, w ktorym czuja
si¢ dobrze, komfortowo. Przy uzyciu prostych rekwizytow sg w stanie stworzy¢ sobie
swiat adekwatny do ich aktualnych potrzeb. Na zaj¢tym przez siebie terytorium orga-
nizujg zabawe, w ktdrej uczestniczg wspdlnie z wybranymi kolegami. W czasie za-
baw dowolnych przestrzen swietlicy zostaje poddana fragmentaryzacji. Sasiaduja ze
soba np. sklep, salon masazu, dom, dyskoteka. By przekroczy¢ granice, wystarczy za-
pytaé: Czy moge si¢ z wami bawi¢? Odpowiedz twierdzgca pozwala drugiemu wej$é
do tego $wiata, tym samym staje si¢ on bliski, zmienia si¢ stopien zazytosci dziecka
z towarzyszami zabawy. Odczucia dziecka przezywane w tym momencie trafnie od-
daja stowa Yi-Fu Tuana (1987, s. 67), ktory pisal: ,,Ja jestem zawsze tutaj i o tym, co
jest tutaj mowie to. W przeciwienstwie do tutaj, gdzie jestem ja, ty jestes tam, a on
jest owdzie. To, co jest tam lub 6wdzie nazywam tamto”. Zatem mimo przestrzennej
bliskosci, sgsiadujgce ze sobag terytoria dzieli ogromny dystans w sferze §wiadomosci.
Swietlica jest tym miejscem w szkole, w ktorym wychowawca moze zachgcaé
dzieci do wychodzenia poza uprzedzenia i schematy. Definiowany jako uproszczo-
ny umystowy obraz rzeczywisto$ci, wytworzony dzigki przekazowi spotecznemu ste-
reotyp (Nikitorowicz, 2009, s. 109), bywa baza do powstania uprzedzen. ,,Uprzedze-
nia powstajg najczesciej na podstawie negatywnych stereotypow i sg niechgtnym czy
wrogim nastawieniem wobec danej osoby czy grupy ze wzgledu na przypisywane jej
cechy” (Nikitorowicz, 2009, s. 109). Zawierajace komponent emocjonalny uprzedze-
nia s3 powodem stygmatyzacji innych oraz zréodtem konfliktow i przykrosci. W du-
zej grupie dzieci, z jaka bez watpienia mamy do czynienia w $§wietlicach szkolnych
liczacych stu, dwustu wychowankow, podatny grunt znajduje tendencja do dzielenia
innych na swoich i obcych oraz towarzyszaca jej sktonnos¢ do gloryfikowania grupy
wlasnej i dyskryminowania grupy obcej. Na tym tle rysuje si¢ szczeg6lna rola wycho-
wawcow swietlicy, ktorzy powinni podejmowac dziatania zachgcajace dzieci do rezy-
gnacji z przyjmowania postaw nieprzychylnych wobec innych $wietliczan.
Dyskryminacja, ktora czesto towarzyszy uprzedzeniom, oraz tatwos$¢ i szybkos¢
tworzenia si¢ stereotypow i uprzedzen wymagajg od wychowawcow swietlicy duzego
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zaangazowania w walce z nimi. A z uwagi na to, ze zakorzeniajg si¢ one gleboko w spo-

fecznosci swietlicowej, ich zmiana jest procesem bardzo powolnym i czasami koncza-

cym si¢ niepowodzeniem. Stad konieczno$¢ wczesnego rozpoznawania i reagowania,
ktoéra z uwagi na dtugotrwato$¢ procesu zmiany uprzedzenia, powinna by¢ planowana,

a zatem musi znajdowac odzwierciedlenie w planie pracy §wietlicy.

Barbara Weigl (1999, s. 23), powotujac si¢ na klasyfikacje Wiestawa Lukaszew-
skiego, wskazuje na istnienie nastg¢pujacych rodzajow uprzedzen:

1. Uprzedzenia powodowane lgkiem w stosunku do grupy traktowanej jako zagra-
zajaca, co skutkuje zwickszaniem wzajemnego dystansu, unikaniem i oddalaniem
si¢ od siebie.

2. Uprzedzenia motywowane niejasnoscig i ambiwalencja, w wyniku ktorych grupy
badz osoby unikajg sie.

3. Uprzedzenia powstajace na fundamencie poczucia wlasnej lub grupowej wyzszo-
$ci, prowadzace do stygmatyzacji innych lub poszukiwania ,,koztéw ofiarnych”.
Ze wszystkimi z wymienionych wyzej typow uprzedzen mozemy mie¢ do czynienia

w Srodowisku swietlicy szkolnej. Uprzedzenia powodowane lekiem dotyczg najczgsciej

ucznidéw klas pierwszych, ktorzy z tej perspektywy postrzegaja starszych $wietliczan.

Wszelkiego rodzaju niejasnosci i ambiwalencja rowniez sprzyjajg rozwijaniu predyspo-

zycji do spostrzegania i dziatania przeciw klasyfikowanym jako obce grupom czy oso-

bom. Brak zrozumienia dla czyjegos$ zachowania, nieposiadanie wspolnych zaintereso-
wan czy nieakceptowanie czyjegos$ sposobu spedzania czasu wolnego czgsto sg punk-
tem wyjscia do zwiekszania dystansu wobec tej osoby czy grupy.

Wrogiem pozytywnej atmosfery §wietlicowej sg nade wszystko uprzedzenia wyni-
kajace z poczucia wilasnej lub grupowej nizszosci/wyzszosci wobec innych cztonkow
Swietlicowej spoteczno$ci. Uprzedzenia te czesto prowadza do poszukiwania ,,kozla
ofiarnego”, badz wiaza si¢ z nieprzychylnym nastawieniem do 0séb czy grup okresla-
nych jako sprawcy przykrosci.

Klasyfikowanie dzieci na podstawie ubioru, zachowania czy cech charakteru, jako
godnych do bycia cztonkiem danej grupy wigze si¢ z przyjmowaniem wrogiego lub
nieche¢tnego nastawienia wobec dzieci ocenianych jako niespetniajgcych przyjetych
wymagan. Takie podziaty skutkuja wystepowaniem licznych konfliktow i nieporozu-
mien. Wplywaja tez niekorzystnie na samopoczucie dzieci przebywajacych w swie-
tlicy szkolnej, zarowno tych, ktore sa obiektem odrzucenia, jak i tych, ktore sg tylko
swiadkami tych przykrych sytuacji.

Swietlica, bedac pograniczem interakcyjnym, jest terytorium pelnym konfliktow.
Generowane sg one w trakcie pobytu dziecka w §wietlicy badz przynoszone sg
do $wietlicy z zewnatrz. Stanowig przejaw nietolerancji dla odmiennosci i1 braku
checi, by osiagna¢ zrozumienie. Konflikty, ktore zaczety sie na przerwie, frustracje
powstate w trakcie zajg¢ lekcyjnych oraz inne, nie do konca rozstrzygnigte spory
przenoszone sg na teren $wietlicy. Tutaj brak jest ograniczen formalnych. Mozliwo$¢
swobodnego przemieszczania si¢, brak dzwonkow oraz obecnos$¢ przyjaciot sprzyjaja
nawiazywaniu kontaktow, sktaniaja do rozméw na tematy trudne, sporne. Niekiedy

,Problemy Opiekuriczo-Wychowawcze”, 4, 2021, s, 3-16 DOL: 105604001.300L.00148501 13



AGNIESZKA KACZOR

przestrzen $wietlicy daje dzieciom rowniez odwage do tego, by w sposob sitowy,
nie do konca uczciwie przekonaé¢ drugiego do swoich racji. Ten ,,kociot spotecznych
zachowan”, jak okresla §wietlice Katarzyna Zaworska (2002, s. 23), ,,stawia przed
wychowawcami §wietlicy ogromne wyzwania, aby nie tylko petnié¢ rolg¢ arbitra,
lecz, a moze przede wszystkim, uczy¢ dzieci refleksyjnej reakcji na siebie i swoje
potrzeby”. Bedac uczestnikiem lub tylko obserwujac sytuacje konfliktowa, dziecko
ma szans¢ nauczy¢ si¢ poszukiwania rozwigzan problemow na drodze debaty prowa-
dzonej w atmosferze wzajemnego poszanowania.

J4

Swietlica szkolna jako pogranicze osobowe

Jak pisat Nikitorowicz (2009, s. 132), dookreslajac istot¢ pogranicza osobowego,
»cztowiek pozostajac w ciaglej relacji z przestrzenia, ktdra go otacza, ksztattuje swo-
ja tozsamo$¢ przez sfer¢ bytu w okre§lonym miejscu i czasie”. Odnoszac stowa cyto-
wanego autora do rzeczywistosci swietlicowej, uwazam, ze Swietliczanin, wzrastajac
1 tworzgc swoja tozsamos$¢ osobowa, korzysta z réznorodnosci, jaka oferuje mu swie-
tlica. Trwajacy od kilkudziesieciu minut do kilku godzin pobyt w $wietlicy szkolnej
nie pozostaje bez wpltywu na jego rozwoj.

Szczegodlne warunki, jakich doswiadcza, bedac w swietlicy szkolnej, atmosfera tego
miejsca oraz zwigzane z nig swoiste metody i formy pracy, charakterystyczne dla $wie-
tlicy sposoby spedzania czasu, rytualy i zwyczaje §wietlicowe decyduja o wyjatkowosci
tego miejsca i determinuja funkcje i zadania, jakie Swietlica wypetnia w kontekscie wspie-
rania dziecka w jego wszechstronnym rozwoju. Bedac na terenie $wietlicy, dziecko jest
$wietliczaninem, otwiera si¢ na to, co dzieje si¢ w $wietlicy szkolnej. Korzystajac z 16z-
norodnych zaje¢, rozwija swoje zainteresowania i uczy si¢ aktywnie spedzac¢ czas wolny.

Jednoczesnie wspomaganie rozwoju osoby wymaga od wychowawcy s$wietli-
cy zwrdcenia szczegdlnej uwagi na prawidlowosci rozwoju dziecka, co przejawia si¢
w znajomosci potrzeb i zadan rozwojowych $wietliczan. Potrzeby i zadania rozwojo-
we warunkujg dziatania wychowawcy $wietlicy. Dlatego tak istotna jest umiejetnosé
ich rozpoznawania przez wychowawcow $wietlicy, a w dalszej kolejnosci umiejetnose
ich pelnego zaspokajania lub korygowania, co stanowi niezbedny element postrzegania
swietlicy szkolnej jako miejsca autentycznego wspomagania rozwoju dziecka.

Zakonczenie

Wykorzystanie kategorii pogranicza w odniesieniu do opisu $wietlicy szkolnej po-
zwolito wskazaé pie¢ obszarow, ktore wpisujg si¢ w specyfike pracy wychowawcy
w $wietlicy. Ich réoznorodno$é przesadza o wyjatkowosci §wietlicy i stanowi wyzwa-
nie dla pracujacych w niej wychowawcow, ktorzy realizujac obowigzki zawodowe
podejmuja dzialania przynalezne do opisanych w artykule pograniczy.

Pamigta¢ nalezy jednak o tym, ze w be¢dacej przedmiotem analizy formie opieki
i wychowania, na co zwraca uwage Gajewska (Gajewska, Michalak, 2016), zréznico-
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wanie pod wzgledem efektywnosci opiekunczo-wychowawczej, a takze jakosci pracy
1 jej organizacji, jest znaczace w poszczegolnych szkotach. Stad przedstawiona w ar-
tykule problematyka moze by¢ inspiracja do dalszych badan.
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SPECIFICITY OF THE TEACHER’S WORK IN THE COMMON ROOM

Abstract

This article presents a description of the specificity of a teacher’s work in the common room based
on the factors determining its essence, noticed in the literature on the subject. Due to the adopted in-
terpretative perspective, the common room has been characterized as a place that by definition plays
an important role in the process of supporting a child’s development, and this process is supported
by the specificity of the teacher’s work in the common room. The concept of Jerzy Nikitorowicz was
used to analyse the common room. Referring to the “borderlines” identified by him, it was specified
what the work of the teacher in the common room looks like in the perspective of factors important
for analysing the common room in the context of each borderline. It allowed to obtain a new per-
spective of the described place.

Keywords: common room, common room teacher
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