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Enhancing Humanity. Jerzy Gatkowski’s Educative Ethics

Summary: The article presents the concept of education found in the philosophical writings
of Jerzy Gatkowski. This thinker pointed to the educational function of practicing ethics as
a philosophical science which - by presenting good not only as a theoretical issue but also as
an existential task of a person - effects a change in the cognizing subject itself. In his works,
Galkowski refers to the assumptions of classical philosophy, particularly the existence of human
nature and an objective moral order. Their acceptance forms the basis for identifying educational
goals equally important for both the mentor and the mentee, and also allows for distinguish-
ing education from training and indoctrination. Galkowski emphasizes the role of freedom as
a “tool” enabling control over one’s own life and of conscience indicating what we should strive
for using our freedom. He considers assistance in their development as the realization of one
of the fundamental goals of education.
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...tworzenie si¢ samego czlowieka, autokreacja, stawanie si¢
czlowiekiem, wzmaganie swojego istnienia, bardziej bycie.

Jerzy W. Galkowski, Osoba - wychowanie - kultura

Etyka wypracowana w ramach filozofii klasycznej, w wersji arystotelesowsko-tomi-
stycznej wzbogacona o dorobek mysli personalistycznej, w centrum zainteresowan
stawiala czlowieka w jego aspekcie dynamicznym, czyli w procesie przeksztalcania
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i budowania swojego czlowieczenstwa. Dlatego tez, chociaz nie zawsze jest to wprost
artykulowane, problematyka wychowania stanowi nie tylko integralng czgs¢ etyki,
ale wrecz jej zwienczenie. Najlepszym przykladem takiego podejscia jest etyka
budowana w tzw. Lubelskiej Szkole Filozoficznej, ktdrej jednym z prominentnych
przedstawicieli byt profesor Jerzy Wactaw Gatkowski*. Swoja koncepcje etyki oraz
wychowania osadzal on w kontekscie filozofii personalistycznej, przede wszystkim
w mysli Karola Woijtyty, ktorego byt uczniem i wspétpracownikiem. Wtasne pra-
ce z tego zakresu traktowal — niewatpliwie zbyt skromnie - jako dopowiedzenia
i rozwiniecie analiz wspomnianego mysliciela.

Zadaniem niniejszego tekstu jest zatem proba rekonstrukcji filozofii wychowania
Jerzego Gatkowskiego na tle gloszonych przezen pogladéw etycznych i antropolo-
gicznych. W kolejnych punktach analizie poddane zostang podstawowe, uzywane
przez niego w tym kontekscie pojecia (wychowanie, edukacja, nauczanie, celowos¢
wychowania), przedstawione beda takze elementy antropologicznych i etycznych
zagadnien bedacych podstawg jego rozwazan o wychowaniu (natura ludzka i sumie-
nie), by na koniec zreferowac to, co jest zwienczeniem jego koncepcji - zagadnienie
ludzkiej wolnosci i problem jej formowania.

Biorgc pod uwagg, ze tylko kilka z blisko trzystu filozoficznych rozpraw Jerzego
Gatkowskiego nosi w tytule stowo ,wychowanie”, zdawac si¢ moze, ze filozofia wy-
chowania oraz problematyka rozwoju moralnego byly marginalnym przedmiotem
jego zainteresowan. Jednak, jak bede starat sie to ukaza¢, jest wprost przeciwnie.
Uprawianie etyki zgodnie z duchem filozofii klasycznej, $cisle powiazanej z ludzka
praxis, w sposob naturalny prowadzito go do podejmowania zaréwno problemoéw
filozofii spoleczno-politycznej, jak i zagadnien wychowawczych. Zwrot ,.etyka wy-
chowujaca’, cho¢ nie pojawia si¢ w pismach omawianego autora, wydaje si¢ najlepiej
oddawac wyrazong w jego pracach wspoétzaleznos¢ miedzy etyka a wychowaniem.

Przekonanie, Ze refleksja nad wychowaniem - rozumianym jako rozwéj moralny —
jest jednym z gléwnych zadan etyki, ma dluga tradycje. Wyrazat je miedzy innymi
Jacek Woroniecki (prof. Gatkowski niezwykle cenit jego Katolicka etyke wychowawcza®
i wielokrotnie omawial jg ze studentami na swoich wykladach i seminariach):

etyka nie moze si¢ zadowoli¢ ustaleniem praw postepowania moralnego i kryteriow, podtug
ktérych mamy sadzi¢ o jego zdolnosci lub niezgodnosci z jego prawami. Nie, ona powinna,
ito pod groza utraty wszelkiej doniostosci praktycznej, postawi¢ sobie zagadnienie, co zrobié, aby

ludzie do prawa moralnego przywyKkli i nabrali statego usposobienia do zachowania go w calym

* Prof. dr hab. Jerzy Wactaw Galkowski (1937-2022) - kierownik Katedry Filozofii Spolecznej Wy-
dzialu Filozoficznego Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego, uczen i wspotpracownik Karola Wojtyty,
autor ponad trzystu artykulow i ksiazek poswieconych przede wszystkim etyce, ale réwniez antropologii
filozoficznej oraz filozofii spoteczno-politycznej.

* Por. m.in. Jerzy W. Gatkowski, ,,Filozofia i cztowiek w katolickiej etyce wychowawczej Jacka Wo-
ronieckiego OP”. W: Czlowiek — moralnos¢ - wychowanie. Zycie i mysl Jacka Woronieckiego OP, red. Jerzy
Galkowski, Maurycy L. Niedziela OP (Lublin: TN KUL, 2000), 81-99.
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swym postepowaniu. Zagadnienie wychowania jest przeto jednym z istotnych zagadnien etyki
i probierzem jej wartoéci; tylko ta etyka jest dobra i prawdziwa, ktéra oprdocz dobrych zasad

postepowania umie wskaza¢ $rodki do przejecia si¢ nimi na stale®.

Niemniej, jak zauwaza Galkowski, sama etyka uprawiana w izolacji od innych
dyscyplin filozoficznych nie moze sprosta¢ temu zadaniu’. Budowanie refleksji
o wychowaniu opartej na etyce oraz antropologii filozoficznej w taki sposob,
ze watki pochodzace z obu tych nauk wzajemnie si¢ przeplataja i wzajemnie uzu-
pelniaja, tworzac jedng nierozdzielng calo$¢, stanowi rys charakterystyczny pism
Jerzego Gatkowskiego. Wielokrotnie dawat wyraz przekonaniu, ze etyka to nie
czysta teoria. Jezeli zadaniem etyKki jest zrozumienie i ukazanie dobra moralnego,
to jej uprawianie staje sie jednoczes$nie czyms, co od $rodka niejako zmienia nasze
zycie. W jej ramach:

ludzka praxis bowiem, bedaca przedmiotem [...] analiz filozoficznych, jest ukazywana nie
tylko teoretycznie, ale réwniez jako zyciowe i egzystencjalne zadanie czlowieka. Wiedza o niej
nie pozostaje jedynie trescig zdeponowana w ludzkiej $wiadomosci, lecz mobilizuje czlowieka
do dzialania, a przez to do tworzenia osoby ludzkiej, do tworzenia siebie i drugich; jest wiec

pewnym przezyciem dynamicznym i twérczym®.

Etyka, bedac refleksja miedzy innymi nad rozwojem i wychowaniem cztowieka,
jednoczes$nie sama ma znaczenie wychowawcze.

Pojecie wychowania

Galkowski wychowanie rozumie jako ,,cato§¢ procesu majacego wspomoc trans-
cendowanie czlowieka, calo$ciowy rozwdj jego mozliwosci i mocy””. Dotyczy
to wszystkich sfer aktywnosci ludzkiej, obejmuje rozwoj fizyczny, intelektualny,
spoteczny oraz ,nabywanie umiejetnosci korzystania z débr cywilizacji i kultury,
a takze - i to jest szczegolnie wazne — rozwoj wrazliwosci i twdrczosci moralnej”™.

Mozna wskaza¢ dwa aspekty tego procesu; pierwszy — wewnetrzny - to realizacja
powinnosci wlasnego rozwoju:

Wyrazenie ,wychowanie” poprzez swoj przedrostek ,wy-" kieruje nasza uwage na pewna szcze-
g0lna wlasciwos¢ czlowieka, mianowicie na jego potencjalnos¢, mozliwo$¢ rozwoju, a zarazem

na zdolno$¢ transcendowania, wewnetrzng sile przekraczania stanu aktualnego. Tak wigc

* Jacek Woroniecki, Katolicka etyka wychowawcza, t. 1 (Lublin: TN KUL, 1986), 329.

® Por. m.in. Jerzy W. Gatkowski, ,,Sumienie a transcendencja’. Roczniki Filozoficzne 28 (1980): 43.

¢ Jerzy W. Gatkowski, ,,Osoba jako dar w nauczaniu Jana Pawta II”. Roczniki Nauk Spotecznych 13 (1985): 6.
7 Jerzy W. Gatkowski, ,Wychowanie a wartoéci”. Roczniki Nauk Spotecznych 24 (1996): 19.

8§ Tamze.
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wychowywac to rozwija¢ wewnetrzne osobowe zdolnosci i moce ludzkie, prowadzi¢ do rozwoju,

doskonatosci wlasciwej czlowiekowi pelni, spetniania cztowieka’®.

Drugi aspekt — zewnetrzny — dotyczy wsparcia, jakie powinna zapewnia¢ dziec-
ku wspolnota, a zwlaszcza osoby ponoszace szczegdlng odpowiedzialnos¢ za jego
rozwdj: rodzice i wychowawcy.

Sa to - co nalezy podkresli¢ - tylko dwa aspekty tej samej odpowiedzialno-
$ci, powinnosci czy tez zobowiazania, ktorego zrédlem jest kazda osoba ludzka.
Gatkowski, bedac personalista, uznawal, ze osoba ludzka jako byt samoistny nie
powinna nigdy by¢ traktowana w sensie moralnym jako czg¢s$¢ czy przejaw czegos
od niej wazniejszego lub wiekszego:

Osoba ludzka jest podmiotem, a nie przedmiotem. Ma swoje wtasne cele i przeznaczenie, swojg
wlasng energie; jest najwyzsza i najdoskonalsza w swiecie wartoscia [...] tak wielka, ze [...] jedynym

i wlasciwym sposobem odniesienia si¢ do niej jest mitos¢. Milos¢, czyli dziatanie dla jej dobra™.

Jednocze$nie pelnia i kompletnos¢ osoby (w sensie moralnym) nie oznaczaja
samowystarczalno$ci cztowieka (w sensie biologicznym i spolecznym); dotyczy
to przede wszystkim mlodych cztonkéw spotecznosci, ktorych mozliwosci istnieja
na razie tylko potencjalnie i przewaznie bez pomocy z zewnatrz nie bedg nigdy
ujawnione. Rodzi to zobowigzanie do pomocy w rozwoju ze strony spoteczenstwa
jako calosci oraz jego wyspecjalizowanych instytucji. Szczegolnym wyrazem tej
odpowiedzialnosci jest wychowanie, rozumiane jako nalezna pomoc ze strony
spoleczenstwa dzieciom, tzn. ludziom pelnowartosciowym moralnie, cho¢ jeszcze
niedojrzalym i niesamodzielnym.

Dla rozwoju cztowieka oba te czynniki — odpowiedzialnos¢ za wlasny rozwdj
i odpowiedzialnos¢ za innych - sg réwnie wazne, wrecz konieczne, potrzebna jest
tez ich wspolpraca i wzajemne uzupelnianie sie.

Edukacja i nauczanie

W tekstach Galkowskiego mozna odnalez¢ wyrazne rozréznienie pomiedzy edukacja
a wychowaniem. Oczywi$cie — rozr6zni¢ nie znaczy rozdzieli¢, procesy te sg Scisle
powigzane i wzajemnie si¢ przeplatajg, niemniej nie s3 tozsame. Pojecie edukacji
dotyczy przede wszystkim ksztalcenia, bardziej formalnego nabywania wiedzy
o otaczajagcym nas $wiecie, wychowanie natomiast ukierunkowane jest gléwnie
na rozwoj osobowosciowy jednostki, zwlaszcza w wymiarze moralnym. Edukacja
pelni zasadniczg role w zyciu cztowieka:

® Tamze.
10 Tamze.
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bez niej bowiem, bez jej osiagnie¢ i daréw, cztowiek nie moze zy¢ pelnig zycia ani w §rodowisku
spolecznym, ani w §rodowisku przyrodniczym. Bez edukacji okaleczone jest przede wszystkim

wnetrze cztowieka, gdyz potrzeba wiedzy jest jedna z potrzeb najglebiej i najsilniej przezywanych'.

Ze wzgledu na swa wysoka wartos¢ edukacja jest uznawana za jedno z praw
cztowieka, a tym samym stanowi zobowigzanie spoteczenstwa wobec swoich
mlodych cztonkéw. Edukacje mozna rozpatrywaé réwniez jako konieczne uzupet-
nienie natury, a ,,niemoznos¢ jej uzyskania odbierana jest jako zlo, ograniczajace
i kaleczace cztowieka™'?.

Nawiazujac do filozofii arystotelesowskiej, gdzie dagznos¢ do poznania wynika
z wewnetrznej energii czlowieka, Gatkowski wskazuje, ze od strony podmiotowej
edukacja odpowiada na ,intymnie przezywang potrzebe¢ zrozumienia rzeczywi-
stosci, zajecia postawy aktywnej wobec niej i wyrazenia siebie samego (poznanie
teoretyczne, praktyczne i wytworcze). Ta wewnetrzna energia przejawiajgca sie
daznoscig do wiedzy okredla istotny aspekt istnienia czlowieka™". Daznosci tej, jako
naturalnej, nie da si¢ zapewne catkowicie wyeliminowa¢, niemniej mozna ja do$¢
skutecznie sthumi¢ i do pewnego stopnia splyci¢. Przyktadem takiego zjawiska jest,
wedlug Gatkowskiego, swoiste zblazowanie wspolczesnej mlodziezy, bedace jednym
ze skutkow ubocznych kultury internetowej i stanowigce powazne zagrozenie dla
edukacji, a w konsekwencji dla rozwoju calego pokolenia'.

Podstawowym zadaniem szkoly jest przygotowanie mlodego cztowieka do przy-
sztego zycia, czyli do korzystania z aktualnej wiedzy, sztuki oraz do uczestnictwa
W ,W Zyciu spolecznym, wezszym i szerszym, rodzinnym, politycznym, gospodarczym,
religijnym”"°. Przyjecie takiego celu oznacza koniecznos¢ modyfikacji tradycyjnego
modelu nauczania, polegajacego na ksztalceniu niemal encyklopedycznym, czyli
przekazywaniu mozliwie pelnego kompendium wiedzy. Wspolczesnie jednak ilos¢
i stopien skomplikowania wiedzy sa tak duze, Ze poznanie jej calej, a tym bardziej
przyswojenie, przekracza mozliwosci pojedynczego cztowieka. Szkota nigdy ,,nie
dogoni” nauki, tempo, w jakim rozwija sie wiedza, sprawia, ze zawarto$¢ kazdego
niemal podrecznika juz w momencie jego wydania bedzie w duzej mierze nieaktualna
i niewystarczajaca. Wydaje si¢ zatem konieczne przebudowanie modelu edukacji
w taki sposdb, by szkota podawata niezbedne minimum informacji w kazdej dzie-
dzinie, a jednoczesnie pozwalala na samodzielny wybor tej, w ktorej uczen moglby
dazy¢ do osiagniecia wzglednego maksimum. Najwazniejszym zadaniem ksztalcenia
powinno by¢ jednak przekazanie umiejetnosci samodzielnej nauki, w tym réwniez

" Jerzy W. Gatkowski, ,,List 0 edukacji’. Forum Oswiatowe 2 (1998): 69.

12 Tamze.

1 Tamze.

' Por. Jerzy W. Gatkowski, Stanistaw Gatkowski, Wartosci. Kultura. Humanistyka. Wokét filozofii
wychowania (Krakéw: Wydawnictwo Naukowe Akademii Ignatianum, 2019), 108-115.

15 Galkowski, ,,List”, 70.
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uczenia si¢ po zakonczeniu formalnej edukacji, co utatwialoby dostosowanie sig
do coraz szybciej zmieniajacego sie $wiata. Mimo pewnej swiadomosci problemu
wsrdd roznych gremiow nastawienie na ksztalcenie encyklopedyczne jest ciggle
obecne w programach szkolnych i powoduje duze przecigzenie uczniéw. Prowa-
dzi to do réznych problemoéw, przede wszystkim do wzrostu nerwic u mlodego
pokolenia, co moze mie¢ powazne konsekwencje - ,,spoleczenstwo, w ktéorym
znajduje si¢ wzglednie duzo 0séb znerwicowanych, zatraca krytycyzm, jest bardziej
podatne na demagogie i skrajne ideologie, a takze na inne plagi, jak alkoholizm,
narkomania. Wspdlczesna szkota jest niestety czesto zrodtem nerwic”'. Niemniej,
jak zauwaza Gatkowski, miano nerwic jest czesto naduzywane, na przyklad okresla
sie nim tez problemy zupelnie innego rodzaju, takie jak zwykle lenistwo czy inne
wady moralne uczniow.

Edukacja, mimo ze ma przygotowa¢ mlodego czltowieka do przysztosci, nie
moze traktowa¢ go jako swego rodzaju ,,potproduktu” — istoty, ktérej sens istnie-
nia sprowadza sie do stania si¢ kiedy$ kims$ innym. Przyjecie takiej perspektywy
zwalniatoby bowiem opiekundw z powinnosci zwracania uwagi na biezace, wazne
juz teraz potrzeby wychowanka. Personalizm, wskazujac, ze godnos¢ czlowieka jest
niestopniowalna i niepodzielna, nakazuje traktowa¢ dziecko na réwni z dorostym,
jako dobro samo w sobie. Wartos¢, jaka przypisujemy edukacji, okazuje sie zatem
warto$cig instrumentalng wobec przyszlego dobrobytu spoteczenstwa, ale tez sta-
nowi jedno z podstawowych narzedzi rozwoju cztowieka jako osoby — osoby, ktora
dziecko bedzie w przyszlosci, ale w rownym stopniu jest nig juz teraz. Szkota i kazda
inna instytucja wychowawcza musza wigc harmonijnie rownowazy¢ troske o stan
i potrzeby dziecka pojawiajace sie podczas jego edukacji z dbatoscig o dobro i te
interesy wychowanka, ktére beda mogly by¢ zrealizowane dopiero po formalnym
zakonczeniu nauki, po osiagnieciu przez niego dojrzatosci.

Wychowanie moralne

Edukacja, jesli rozumiana jest jako nauczanie, mimo swej waznosci petni jednak
funkcje jedynie stuzebng wobec rozwoju osoby ludzkiej, za ktéry odpowiada wy-
chowanie. Jednym z tego powodoéw jest tempo zmian cywilizacyjnych uniemoz-
liwiajace przewidywanie, a tym bardziej zaplanowanie przyszloéci, w ktérej maja
zy¢ nasi podopieczni. Wymaga to ,,przesunigcia akcentu z iloéci przekazywania
informacji na osobe¢ ucznia”’ oraz na jego umiejetnosci, kwalifikacje (w tym
przede wszystkim moralne), ogdlnie — na zbudowanie zdolno$ci samodzielnego

kierowania wlasnym zyciem.

16 Tamze, 71.
17" Gatkowski, ,Wychowanie”, 18.
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Wychowanie moralne - przekazywanie pewnych wzoréw moralnych - odbywa
sie na wielu poziomach. Pierwszym, w pewnym sensie najprostszym, jest etyka
jako dziedzina czysto teoretyczna, wskazujaca przynajmniej podstawowe wartosci
moralne. Do zadan etyki nalezy:

poznanie i [...] wyja$nienie moralnosci. Zgodnie z tym rola etyka, pierwszorz¢dna na plaszczyz-
nie teoretycznej, bytoby poznanie, za$ na plaszczyznie spolecznej byloby przekazanie wynikéw
tego poznania. Samo przekazanie informacji uzyskanych poznawczo ma juz role ksztattujaca,

formujaca spolecznie™®.

Nie jest to jednak wystarczajace. Profesor Gatkowski wielokrotnie przywoty-
wal sentencje, ktora ktos pozostawil na marginesie znajdujacego si¢ w Bibliotece
Jagiellonskiej rekopisu Etyki nikomachejskiej Arystotelesa: Multi sunt mali, qui
bene noscunt eticam. - ,,Jest wielu ztych ludzi, ktérzy dobrze znajg etyke” Wbrew
temu, co sadzit Sokrates, wiedzie¢, czym jest dobro, i by¢ dobrym, to nie to samo®.

Czesto przejscie od wiedzy o dobru do dobrego dziatania bywa dlugie
i skomplikowane. Dlatego oprécz poznania czysto teoretycznego potrzebne jest
wychowanie, w sensie $cistym — wychowanie sumienia, wtadzy pozwalajacej ocenia¢
nasze decyzje w kategoriach dobra i zfa moralnego, czyli w kategoriach wartosci.
Konieczne staje si¢ wiec zinterioryzowanie warto$ci moralnych tak, by stanowity
podstawowa motywacje, do ktérej odwolujemy sie w wyborach zycia codziennego.

Filozofia uprawiana zgodnie z duchem filozofii klasycznej nie ogranicza si¢
do ,.gier jezykowych”, lecz dazy do mozliwie pelnego poznania i wyjasnienia §wia-
ta. Sprawa jest jednak bardziej skomplikowana, gdyz specyfika przedmiotu etyki,
czyli migdzy innymi kwestia wartosci, powoduje, ze w tym wypadku ,,przekazanie
wynikéw poznania” oznacza co$ wigcej niz ,poinformowanie”. Poznanie wartosci,
ich zrozumienie oraz wlasciwe doswiadczenie faczy si¢ w cztowieku z przezyciem
powinnosci realizacji tychze. ,Naturalny dynamizm osoby ludzkiej, skierowanie
czlowieka do dobra, «instynkt dobra» sprawia, Ze poznanie dobra nie jest obojetne
dla osoby i sprawczosci”®. Jak za Rogerem Triggiem zauwaza Galkowski, ze zdania
»to jest skrzynka pocztowa” nie wynika powinno$¢ napisania listu, podczas gdy
z uznania warto$ci moralnej wynika powinnos¢ jej realizacji, na przyklad uzna-
nie za prawdziwe zdania ,to jest czlowiek” pociaga za sobg przyjecie pewnych
powinnosci i zobowigzan przez osobe, ktdra to stwierdzita?. Tym samym mozna
zalozy¢, ze jesli ktos nie czuje powinnosci realizacji tego, co uwaza za dobre, moze
to oznacza¢, ze po prostu do konca nie zrozumial (nie przezyt) tego dobra.

18 Jerzy W. Gatkowski, ,Uwrazliwianie sumienia”. Roczniki Filozoficzne 27 (1979): 145.

1 Jerzy W. Gatkowski, ,,Cztowiek istota przezywajaca”. Ethos 30 (2017): 267.

20 Galtkowski, ,,Uwrazliwianie”, 145.

2! Tamze. Por. Roger Trigg, Rozum a zaangazowanie, ttum. Bohdan Chwedenczuk (Warszawa: ,,PAX”,
1989), 27.
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Trzecim poziomem wychowania (i samowychowania) jest uczenie si¢ szybkiego
oraz skutecznego wprowadzenia w zycie decyzji podjetych przy udziale prawego,
tzn. dobrze wychowanego sumienia. Postugujac si¢ jezykiem filozofii arystotele-
sowsko-tomistycznej, méwimy o formowaniu si¢ cndt — sprawnosci moralnych.

Celowos¢ wychowania

Podstawowg cecha procesu wychowania jest jego celowo$¢. Aby wyznaczy¢ cele
dzialalnosci wychowawczej (jak tez kazdej innej), chcac nie cheac, musimy sie zwroé-
ci¢ do dziedzin uprawnionych do formulowania sadéw powinnosciowych, a wiec
do filozofii i przynajmniej czesciowo do religii. Nie lezy to w gestii psychologii — na-
uki opisujacej prawidlowosci ludzkiego rozwoju - ani nawet do pedagogiki — nauki
analizujgcej sposoby realizacji przyjetego celu. Jedynym uzasadnieniem wskazywanych
celow wychowawczych jest uznanie stanu, ktore one opisujg, za warto$¢. Okreslenie
celu ma zatem charakter normatywnego sadu filozoficznego (cho¢ czgsto bywa przyj-
mowane bezrefleksyjnie jako wyraz pewnej intuicji moralnej). Celowo$¢ wychowania
wynika ze zrozumienia tego, kim jest cztowiek, jaki jest jego status ontologiczny:

Cztowiek jest bytem przygodnym - bo gdyby nie byt przygodny, to bylby absolutnym, gdyby
byt absolutnym, to juz by si¢ nie mégt spetnia¢, bo juz bylby ,,petny”. A wiec czlowiek jest bytem
rozwojowym, bytem dynamicznym. I to okredlenie - jako bytu przygodnego, a zarazem rozwo-
jowego, dynamicznego — umieszcza calg plaszczyzne antropologiczng, jak i plaszczyzne etyczng

na poziomie rozwazan teleologicznych®.

Zasadniczym celem wychowania jest wsparcie mtodego czlowieka w budowaniu
przez niego wlasnego czltowieczenstwa, pomaganie mu w spetnianiu wlasnej natury,
co polega miedzy innymi na ,nabywaniu umiejetnosci zachowania sie, na stawaniu
sie (bardziej) czlowiekiem, na stawaniu si¢ pelnym czlowiekiem®?, coraz bardziej
doskonatym?!. Wychowanie ma wesprze¢ wszechstronny rozwoj osoby ludzkiej:
»Dojrzewanie czlowieka, co jest celem procesu wychowania, polega na tworzeniu
w nim umiejetnosci i sily Zycia samodzielnego, ale w harmonijnym ukladzie ze $wia-
tem zewnetrznym i przyrodniczym, zycia odpowiedzialnego i tworczego™. Ten
»uklad ze $wiatem” wynika stad, Ze czlowiek moze osiaggnac¢ swoje czlowieczenstwo
(»spetni¢ si¢”) tylko poprzez uczestnictwo w jakiej$ wspolnocie.

2 Gatkowski, ,,Sumienie”, 144.

3 Jerzy W. Gatkowski, ,Osoba — wychowanie — kultura”. Roczniki Filozoficzne 37-38 (1989-1990): 254.
# Maria i Jerzy Gatkowscy, ,Wychowanie do wolnosci”. Przeglgd Pastoralno-Homiletyczny 1 (1997): 115.
» Galkowski, ,Wychowanie”, 20.
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Odwotlanie si¢ do natury ludzkiej pozwala na harmonijne polaczenie dwdch
zasadniczych celéw wychowania, ktdre czesto bywaja traktowane jako antagoni-
styczne®® — rozwdj jednostki i jej socjalizacje.

Oczywiscie cele wskazywane przez filozofie maja charakter tak ogélny, ze ko-
nieczne sg ich uszczegotowienie i operacjonalizacja na drodze refleksji pedagogiczne;.

Natura ludzka i jej poznawalnos¢

Twierdzenie, ze celem wychowania jest pomoc w spelnianiu si¢ czlowieka, musi sie
odwotywac do pewnych zalozen o charakterze metafizycznym i epistemologicznym.
Dotyczg one przede wszystkim istnienia natury ludzkiej i jej poznawalnosci. Przez
nature ludzkg rozumie Gatkowski trwala, wlasciwg wszystkim ludziom strukture
bytowa, powodujaca, ze:

czlowiek jest z jednej strony bytem samoistnym, majacym strukture okreslajaca jego sposoby
dzialania, mozliwosci, nadzieje, kierunek jego dziatania — cel lub jak sie to przyjeto mowi¢ w pew-
nych kregach filozoficznych eschaton, z drugiej zas strony to, ze cztowiek istnieje w rzeczywisto$ci

jako jej element, i ze istnieje w pewnego rodzaju relacji do tej rzeczywistosci?”.

Natura ludzka okazuje si¢ wiec podstawa naszego dzialania, a jednoczesnie -
poniewaz pokazuje nam, kim jestesmy i kim sta¢ si¢ mozemy - ,,jest ona zadaniem
do spelnienia, wynikajacym z wewnatrzosobowego dynamizmu, z autoteleologii
czlowieka”?®. Zadaniem, ktorego realizacja stanowi wspolny cel wychowawcy
i wychowanka.

Tak pojeta natura staje si¢ obiektywng miarg wszelkich zmian zachodzacych
w czlowieku, w tym stopnia osiggniecia celéw wychowania. Dobre jest to, co nas
zbliza do jej pelnej realizacji, zle za$ to, co od niej oddala. Odwotanie si¢ do niej
pozwala tez krytycznie oceni¢ wplywy wychowawcze i srodowiskowe, jakim by-
lismy poddani w dziecinstwie, i ewentualnie dokona¢ samodzielnej ich korekty,
stanowi kryterium oceny nie tylko celow, ale i metod wychowawczych. Przekonanie,
ze istnieje rzeczywisto$¢, do ktdrej obie strony majg poznawczy dostep (cho¢ mate
dziecko na razie tylko potencjalnie), pozwala przyja¢, ze wychowawca/nauczyciel
moze poznat, co jest dobre dla dziecka i na podstawie tego rozeznania podejmowac
decyzje dotyczace cudzego zycia: ,,Jezeli uznaje si¢ istnienie wartosci niezaleznych
od woli, pragnien, emocji poszczegoélnych ludzi, to wychowawca nie tworzy celu,

¢ Por. m.in. Richard Rorty, Edukacja i wyzwania postnowoczesnosci, ttum. Lech Witkowski. W: Spory
o edukacje. Dylematy i kontrowersje we wspotczesnych demagogiach, red. Zbigniew Kwiecinski, Lech Wit-
kowski (Warszawa: ,,Edytor”, 1993), 96.

¥ Galkowski, ,Osoba — wychowanie - kultura’, 255.

# Jerzy W. Galkowski, ,,Prawo naturalne w ujeciu Karola Wojtyly — Jana Pawta II”. Roczniki Filozoficzne
39-40 (1991-1992): 99.
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ale go poznaje i przyjmuje. Bez tych obiektywnych wartosci nie istnialyby zadne
prawidlowosci postepowania ani odpowiedzialno$¢™.

Gdyby wychowawca nie dysponowatl obiektywnym (cho¢by bardzo ogélnym),
opartym na wartosciach celem wychowania, nie miatby podstaw do postrzegania
swojej roli zgodnie z zasada pomocniczosci, czyli jako przewodnika lub pomocnika.
Moglby wiec widzie¢ siebie jako sprawce i demiurga, kogos, kto tworzy nowego
czlowieka na swoj wlasny obraz i podobienstwo (lub tez robi to zgodnie z poleceniem
wladz - niewazne, czy wladza ta ma charakter demokratyczny, czy autorytarny). Nie
zgadzajac sie z tak instrumentalnym traktowaniem wychowania, wielu myslicieli
»odczuwa stawianie jakichkolwiek celéow wychowawczych jako zamach na wolno$¢™.
Jest to jednak nieporozumienie; relacja wychowawcza, wszelki kontakt nauczyciela
z uczniem w jakis sposob zmienia wychowanka, wywiera na niego wptyw. Wptyw
ten mozna przewidzie¢, a ,,kazdy przewidywany skutek dziatania jest jego celem.
Wszelkie kontakty z wychowankiem maja jakis cel, cho¢by nie§wiadomy, chodzi
wigc o to, by nie byl on dobierany przypadkowo, ale w sposob swiadomy™'. Odrzu-
cenie (a wlasciwie odmowa przyjecia do wiadomosci) celowosciowego charakteru
wychowania nie przywraca dzieciom wolnosci, lecz powoduje, ze wychowawca
czuje sie zwolniony z namystu nad celem i skutkami swego dziafania, a to utatwia
czynnikom zewnetrznym manipulowanie nim i jego praca. Brak refleksji wycho-
wawcy nad wlasng pracg czyni tez proces wychowania bardziej chaotycznym,
co w praktyce utrudnia uzyskanie autonomii przez wychowanka.

Istnienie natury ludzkiej oznacza, ze wychowanie nie jest tworzeniem, budo-
waniem czego$ od poczatku (wychowanek nie jest calkowicie plastycznym two-
rzywem), lecz jedynie wsparciem rozwoju pewnej juz zastanej struktury. Dlatego
odzialywania wychowawcze ,,nie dzialaja automatycznie czy deterministycznie,
choc¢ sg silg napierajacg™. Wychowanie wywiera realny wplyw na wychowanka,
ale nie decyduje o wszystkim. Dopdki cztowiek dysponuje zdolnoscig racjonalne-
go poznania i oceny otaczajacego $wiata, dopoty jest (przynajmniej potencjalnie)
zdolny do samodzielnego wyboru:

Choc¢ nie jest to fatwe, czlowiek jest w stanie oprze¢ sie wszystkim funkcjonujacym pogladom
i naciskom spolecznym, a przynajmniej zdystansowac si¢ od nich, wzig¢ je w nawias, aby oso-
biscie, poza nimi, dochodzi¢ do wnioskéw i rozstrzygnie¢ praktycznych dotyczacych swojego

zycia, pogladow na sposéb swojego istnienia i dzialania®.

¥ Galkowscy, ,Wychowanie”, 117.

* Tamze.

' Tamze.

2 Gatkowski, ,Wychowanie”, 20.

¥ Jerzy W. Galkowski, ,,Samotno$¢ sumienia” Horyzonty Wychowania 11 (2012): 68.
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Co wigcej, odwolanie si¢ do obiektywnego dobra oraz do inteligibilnosci bytu
i racjonalnosci cztowieka pozwala odrézni¢ wychowanie od tresury, manipulacji
oraz indoktrynacji.

Tresurg rozumie Gatkowski jako zabiegi polegajace na stosowaniu wzmocnien
pozytywnych i negatywnych (kar i nagréd), za pomoca ktérych ,wychowawca”
narzuca wychowankowi (traktowanemu nadrzednie jako ,,przedmiot zabiegow
wychowawczych’, a nie jako osoba) zachowania zgodne z wlasnymi zyczeniami.
Dorazna skutecznos¢ tresury bywa wprawdzie do$¢ duza, jednak w perspektywie
diugofalowej jest ona mato efektywna. Ponadto, narzucajac wychowankowi pewne
zachowania, niezaleznie od tego, czy si¢ on z nimi wewnetrznie zgadza, uczy sig¢
go przede wszystkim konformizmu. Elementy takiego odzialywania sa wprawdzie
stale obecne, wlasciwie nieodzowne w wychowaniu malych dzieci, w wytwarzaniu
potrzebnych nawykow, niemniej jest to tylko przejsciowy i najmniej istotny element
calego procesu wychowania.

Wigksze zagrozenie stanowi drugie z wymienionych zjawisk — manipulacja
(oraz indoktrynacja). O ile wychowywanie za pomoca kar i nagréd mozna w pew-
nych okoliczno$ciach zaakceptowac jako element przejsciowy, potrzebny do czasu
uzyskania przez wychowanka w miare petnej podmiotowosci, o tyle indoktrynacja
jest niedopuszczalna, cho¢ czesto bywa utozsamiana z wychowaniem?*. Manipu-
lacja ma taki sam cel jak tresura, lecz nie odwoluje si¢ jedynie do kar i nagréd,
ale do zafalszowanego obrazu $wiata, jaki przedstawia si¢ wychowankowi w celu
wywolania oczekiwanych przez manipulatora zachowan. Jest to tym grozniejsze,
ze nie tylko pomija si¢ (jak w poprzednim wypadku) swiadomos¢ wychowanka,
lecz przede wszystkim znacznie utrudnia jej rozwoj.

Wychowanie sumienia

Skoro autonomia myslenia i dzialania czlowieka sa gtéwnymi celami wychowania,
to tym samym zdolnos¢ samodzielnego rozeznania kwestii dobra i zta moral-
nego — konstytuowania i rozwoju sumienia - lezy (powinna leze¢) w centrum
zainteresowania wychowawcow. W tym dziele wychowawcy i instytucje spoteczne
(chociaz stanowig warunek konieczny ludzkiego rozwoju) maja jedynie znaczenie
pomocnicze - buduja kontekst i warunki, w ktérych osoba ludzka (nawet bardzo
mata osoba) podejmuje decyzje. Utatwiajg lub utrudniaja wlasciwe wybory, ale
nigdy w nich nie zastepuja:

* Por. m.in. Leszek Kotakowski, ,,Od prawdy do prawdy”. W: tegoz, Moje stuszne poglgdy na wszystko
(Krakéw: Znak, 1999), 96. Por. réwniez: Stanistaw Gatkowski, ,,Zaproszenie do mitu. Filozofia wychowania
z pism Leszka Kolakowskiego wywiedziona”. Kwartalnik Pedagogiczny 62 (2018): 9-23.
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Bo nikt za nich nie mog} chcie¢ - oni sami tworzyli swoj czyn, i siebie przez ten czyn, i tylko oni
mogli to zrobi¢. Inni tworzg nam warunki naszego dzialania, ale my sami na nie si¢ godzimy,
lub nie, nasza gra zyciowa. Nie jestesmy rzecza, nie jeste$my pionkami w tej grze, ale jesteSmy

jej tworca®.

Sumienie wymaga wysitku czlowieka prowadzacego do ujecia prawdy o war-
tosciach - szukania i dociekania, ktére prowadza do pewnos$ci moralnej i wydania
sadu oceniajacego nasze czyny (minione lub przeszle) w swietle uznanych wartosci
moralnych. Sumienie jest ,,mocg wltasnomyslnego i wtasnowolnego kierowania
swoimi dziataniami, swoim zyciem”*. Jednoczesnie ma raczej charakter procesu
i dgzenia® niz wladzy danej nam w postaci gotowej i niepodlegajacej rozwojowi,
ani tez niezdolnej do swoistej degradacji. Musi ono by¢ przedmiotem nieustannej
refleksyjnej troski, czyli wychowania, a przede wszystkim samo-wychowania.

Widac¢ tutaj niezwykle wazng i jednoczesnie zlozong kwestie wzajemnych re-
lacji migdzy sumieniem a wolnoscig ludzka. Wolno$¢, umozliwiajac nam dzialanie
moralne, staje si¢ tym samym jedng z wyzszych wartosci i jednym z gléwnych ce-
16w wychowania. Jednak wychowawca nie moze na niej poprzestac; po udzieleniu
pomocy w uzyskaniu narzedzia powinien tez pomoéc w jego wlasciwym uzywaniu -
wyborze kierunku, w ktérym powinni$émy kontynuowac uzyskana dzieki wolnosci
zdolno$¢ rozwoju. Wolno$¢ daje nam mozliwo$¢ samodzielnego dzialania, sumienie
za$ wskazuje, do czego powinni$my za pomocg wolnosci dazy¢.

Aktualizacja przez czyn dobry jest spelnieniem sie, a przez zto moralne - niespelnieniem czy
antyspelnieniem sig, ,wydrazeniem si¢”. Oznacza to, ze nie sama ,,czysta” wolnos¢, ale jej dobre,
czyli zgodne z prawda o czlowieku uzycie, jest warunkiem spelniania si¢ osoby.

Tu wylania si¢ problem sumienia. Transcendencja osoby, czyli jej moc ,,bycia ponad” wlasna sila,
ponad wlasnym dynamizmem, ujawnia sie poprzez samouzaleznienie si¢ czlowieka od prawdy,
przez uzgodnienie siebie w czynie z prawda. Spelnienie si¢ osoby moze dokonywac¢ si¢ jedynie
poprzez prawdziwe dobro. Taka jest wlasnie funkcja sumienia — okre$lenie prawdziwego dobra

w czynie i wytworzenie powinno$ci moralnej*.

Jak wielokrotnie podkreslat Gatkowski, w budowaniu wlasnego sumienia nikt
nas nie moze zastapi¢ - sumienie jest zawsze samotne w tym sensie, ze zawsze
dziala na wlasng odpowiedzialno$¢, ktérej nikt nie moze nas zdjaé. W tradycji
filozoficznej pojawial si¢ wprawdzie zarzut, ze koniecznos¢ odniesienia wtasnych
decyzji i dzialan do niezaleznych od nas wartosci ogranicza autonomig i zmniejsza

* Jerzy W. Galkowski, ,Dobro moralne” (Szkice z etyki 6). Niedziela 24 (1985): 8.
3 Galtkowski, ,,Samotnos¢”, 69.

3 Gatkowski, ,,Sumienie”, 146.

# Galkowski, ,Osoba jako dar”, 13.
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nasza odpowiedzialno$¢. Najdobitniej wyrazat to Jean-Paul Sartre®, obecnie
natomiast zarzut ten formutowany jest tez miedzy innymi w nurcie postmoderni-
stycznym. To jednak pomytka — uznanie (i w ten sposéb podporzadkowanie sie)
jakiej$ warto$ci nie odbywa si¢ kosztem naszej wolnosci. Budujac wlasny $wiato-
poglad, uznajemy pewne poglady za prawdziwe, a okreslone wartosci czy dobra
za rodzgce powinno$¢, robimy to jednak sami; we wlasnym sumieniu, na wlasng
odpowiedzialnos¢, niezaleznie od tego, czy te opinie wymyslilismy samodzielnie,
czy na przyklad przeczytaliémy w ksigzkach. Podobnie dzieje si¢ w wypadku wy-
boru konkretnego dziatania — decyzj¢ o jego podjeciu lub zaniechaniu, niezaleznie
od wszystkich mozliwych wplywoéw i naciskéw, ostatecznie podejmujemy zawsze
sami. Jak pisal Gatkowski:

I to jest dziatanie sumienia. Nawet jesli czynimy to pod wplywem kogos innego, jakiej$ doktry-
ny, powszechnej opinii lub tym podobne, to zawsze czynimy to sami i osobiécie. Nikt nie moze
tego uczyni¢ w nas i za nas. Nawet jesli decydujemy si¢ postepowac za czyja$ rada, nakazem czy
zakazem, to my sie¢ tak decydujemy, to decyzja jest zawsze nasza. Jesli decydujemy si¢ poddac
catkowicie czyjej$ woli, a wylaczy¢ swojg, albo odrzucaé wole innych, to jest to zawsze nasza
decyzja. Sami przyjmujemy lub odrzucamy czyjas rade lub praktyczne konsekwencje jakiejs teorii
czy doktryny, sami, na wlasng odpowiedzialnos$¢, na podstawie wlasnego rozpoznania i oceny
rzeczywistoéci. Nie istnieje wiec sytuacja, w ktorej odrzucamy wlasng odpowiedzialno$¢ za siebie
iona znika. [...] W kazdym wypadku przyjmowania lub odrzucania, buntu lub akceptacji, jest
to nasza decyzja i jej skutki obcigzajg nas*.

Naktfada to na nas wyjatkowa odpowiedzialnos¢ (i co za tym idzie wyjatkowy
cigzar), ale jednocze$nie jest szansg na samodzielne budowanie samego siebie.

Istnienie i dziatanie sumienia wskazuje na naszg wyjatkows sytuacje, na naszg moc i wielkos¢.
Mozemy decydowaé sami i na wlasny rachunek, jednakze okupione to jest szczegdlnym cieza-
rem - samotnosci. W naszych decyzjach stajemy sami wobec Boga, $wiata, innych, wobec siebie
samego. Jesteémy sami, nieostonieci, jakby nadzy. W swoim sumieniu, w naszych fundamen-
talnych decyzjach o tworzeniu wartosci naszego istnienia, jesteSmy sami z soba. Tutaj znajduje
sie najgtebsza warstwa naszej wolnosci. JesteSmy sami i to naklada si¢ cigzarem samotnosci, ale
z drugiej strony mozna powiedzie¢, Ze jestesmy sami, wiec istniejemy w pelni niezaleznosci na-
szego sumienia, naszej decyzji. Ta samotno$¢ wzywa nas do doskonalo$ci moralnej, do wielkosci

istnienia, do do-twarzania siebie*'.

Sumienie jednak nie sprowadza si¢ tylko do czysto teoretycznej oceny wlasnego
postepowania czy niezobowigzujacego ,,zaszufladkowania” swoich dokonan. ,,Istnieja

¥ Por. m.in. Jerzy W. Gatkowski, ,,Z historii pojecia wolnosci. Duns Szkot, Kant, Sartre”. Roczniki
Filozoficzne 19 (1971): 59-101.

* Gatkowski, ,,Samotnos¢’, 71-72.

41 Tamze, 75.
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tutaj dwa zintegrowane aspekty: aspekt poznawczy - odniesienie do prawdy, i aspekt
dazeniowy - odniesienie do celowosci czlowieka. I dopiero razem w pelni wlasciwie
konstytuuja sumienie”*:. Sumienie (a wlasciwie czlowiek poprzez akty swego sumienia)
odnosi si¢ do wartosci i jednoczednie, rozpoznajac je jako niezalezne od siebie i jako
zobowigzujace, angazuje si¢ w sprawe ich realizacji. Tym samym kazde dziatanie
niezgodne z sumieniem przezywa si¢ jako sprzeniewierzenie si¢ samemu sobie.
Z kolei poprzez dzialania, ktore akceptujemy i na ktérych rezultaty si¢ zgadzamy,
wzmacniamy te specyficzng strukture, jaka jest sumienie, stajemy si¢ wiec bardziej
sprawni w nastepnym dziataniu, ,,to znaczy budujemy w sobie, w Zrédle sSwiadomosci
i mocy sprawczej, sie¢ czy uklad odniesien dziatania do wartosci, budujemy w sobie
akceptowang strukture wartosci o szczegdlnej hierarchii™.

W tym sensie sumienie moze ksztaltowaé — wychowywac¢ samo siebie. ,,Poprzez
uznanie odniesien pozytywnych do warto$ci tworzymy czy spelniamy siebie, zas
przez uznanie negatywnych nastepuje proces przeciwny, niszczenia siebie, jakby
wydrazania, pustkowienia™*. To proces wlasciwie nieuchronny. Wprawdzie u wielu
ludzi sumienie bywa w pewien sposéb zdeprawowane, niemniej kazdy cztowiek
je posiada — wynika to z rozumnego charakteru natury ludzkiej. Nie mozna nie
kierowac swoim zyciem — dopdki nasza psychika nie stala sie calkowicie ubezwlasno-
wolniona, to jesli nawet podejmujemy decyzje pod wptywem cudzej rady, naciskow
czy manipulacji, to zawsze jest to nasza decyzja podlegajaca osagdowi sumienia.

Kazdy ma obowigzek postuszenstwa wlasnemu sumieniu, gdyz stanowi ono
jedyny facznik ze $wiatem wartosci, subiektywny gwarant naszego postepowania
moralnego. O godziwosci konkretnego czynu decyduje zgodnos¢ ze wskazaniami
sumienia. Jednocze$nie jednak nie jest ono norma ostateczng — poniewaz cztowiek
jest w stanie ,,sprawdza¢ zgodno$¢ swojego sumienia z rzeczywistoscig™*, a wiec
sumienie przewaznie odnosi nas do ukladu wartosci niezaleznych od czlowieka,
pozwala nam na $wiadome jego budowanie, osgdzanie nie tylko wlasnych czy-
ndw, ale i wlasnego sumienia (,,mozna wiec méwic¢ o prawdziwosci sumienia™).
Odwolujac si¢ do norm zewnetrznych, cztowiek ma mozliwo$¢ rozbudowywania
swojej autonomii:

Nie jeste$my przeciez trwale zamknigci w aktualnym ksztalcie naszego sumienia, gdyz nie jest
ono niezmienne i niezalezne od nas. JesteSmy odpowiedzialni za horyzont moralny, za archime-
desowy punkt odniesienia, czy tez podparcia dziatania, jakim jest sumienie, jakimi si¢ stali$my,

a wladciwie jakimi si¢ uczynili$my*.
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Jerzy W. Gatkowski, ,Czlowiek w swietle sumienia. Wprowadzenie”. Roczniki Filozoficzne 18 (1980): 104.
3 Galkowski, ,,Samotnosc”, 70.

# Tamze.

* Galkowscy, ,Wychowanie”, 122.

% Tamze.

47 Galkowski, ,,Samotnos¢”, 71.
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Na kazdym czlowieku spoczywa wiec podwojna odpowiedzialnos¢: nie tylko
za podporzadkowanie swoich czynéw wskazaniom sumienia, lecz takze wychowanie
wlasnego sumienia wedtug kryteriow, jakimi sg prawda o cztowieku i obiektywnie
istniejace wartosci.

Rozwdj, zwlaszcza w pierwszych okresach zycia, potrzebuje réwniez wsparcia
z zewnatrz — wychowania. Jednoczesnie, skoro celem tej troski jest autonomia
sumienia — ,wlasnomyslnos¢” i ,wlasnowolno$¢” — oznacza to, ze wychowanie
(tzn. dzialalno$¢ wychowawcédw) ma charakter pomocniczy i w pewnym sensie
doradczy. Sa to raczej sugestie niz nakazy, gdyz ostateczna decyzja powinna naleze¢
do wychowanka, a ,,uwewnetrznienie zasad” musi by¢ dobrowolne. ,,Bo sumienia,
$cisle méwigc, my nie posiadamy, to nie jest rzecz posiadana, ale nasz sposob ist-
nienia, to my sami. A tego ani da¢ innym, ani od innych otrzymac nie mozemy”*.
Wychowanie sumienia jest wigc samowychowaniem.

Wychowanie do wolnosci

Dzialalno$¢ sumienia zaklada jednak juz istniejacg wolnos¢ ludzka. Wolnosé¢ Gat-
kowski rozumie (nawigzujac do mysli Karola Wojtyly) jako swoisty autodeterminizm,
jako zasadniczg ,zaleznos¢ ludzkiego osobowego dynamizmu od wlasnego «ja».
Osoba jest nadrzedna wobec czynu, jest transcendentna wobec czynu™.

Przewaznie traktuje si¢ wolno$¢ jako atrybut woli ludzkiej, Gatkowski uwaza
to jednak za pewne uproszczenie. Ludzka wola pozostaje integralnym elementem
naszej osobowosci, wolnos¢ zatem jest doskonatoscia catego czlowieka powstatg
w zlozonej wspolpracy wszystkich jego wladz*. Stanowi wladze osoby, jakby jej
»harzedzie”. Osoba wolna jest niezalezna od swoich stanéw wewnetrznych, nie
musi im ulegad, lecz przeciwnie — moze si¢ od nich dystansowac, a nawet, w pew-
nych granicach, je kontrolowac. Pozostaje réwniez niezalezna i nadrzedna wobec
przedmiotéw — wartosci zewnetrznych. Niezalezno$¢ od uwarunkowan zewnetrznych
oznacza tylko, Ze nie majg one charakteru deterministycznego. Nie znaczy to jednak,
ze mozna je ignorowac przy podejmowaniu decyzji: ,,Zdobywanie samodzielnosci
nie jest dazeniem do Zycia w odosobnieniu i izolacji, ale do zrozumienia wzajemnej
zaleznosci i aktywnego akceptowania wzajemnych obowigzkow™'.

Wolno$¢ umozliwia nam Zycie moralne. W odniesieniu do wychowania prowa-
dzi to do pewnego paradoksu o fundamentalnym znaczeniu. Z jednej strony, jezeli
wychowanie jest (ma by¢) wsparciem wszechstronnego rozwoju, jego podstawowym

4 Tamze, 75.

# Galkowski, ,Osoba jako dar”, 12.

0 Por. m.in. Jerzy W. Galkowski, Wolnos¢ i wartosci. Z podstawowych zagadnieti etyki Jana Dunsa
Szkota (Lublin: TN KUL, 1993), 60.

1 Galkowski, ,Wychowanie”, 20.
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celem staje si¢ autonomia i samodzielnos¢ wychowanka. Tym samym dzieciom
przystugiwataby wolnos¢ w wyborze zaréwno wartosci, ktérymi miatyby sie kiero-
wad, jak i stylu zycia, jaki mialyby prowadzi¢. Z drugiej jednak strony wychowanie
rozumiane mie¢dzy innymi jako wprowadzanie mlodego cztowieka w zycie polega
na wskazywaniu mu pewnych norm i warto$ci. Problem w tym, ze sg to normy
i warto$ci wyznawane przez spoleczenstwo lub wychowawce, lecz jeszcze nie przez
male dziecko, ktore styka si¢ z nimi po raz pierwszy. W pewnym sensie s3 mu wigc
narzucane, co moze by¢ traktowane jako ograniczanie jego wolnosci. Im wiec bardziej
staramy si¢ pomoc dziecku by¢ wolnym, tym bardziej ograniczamy jego wolnosc¢.

W odpowiedzi na ten paradoks niektoérzy mysliciele (np. przedstawiciele
antypedagogiki) proponujg odrzucenie jakichkolwiek celéow wychowawczych,
»zakladaja niczym nieograniczone, ani niczym niekierowane prawo do wolnosci™
dzieci od ich najmlodszych lat. Stanowisko to zawiera jednak fundamentalny bfad
o charakterze antropologicznym; zapomina bowiem, ze czlowiek jest bytem dyna-
micznym, z czego wynika jego brak samowystarczalnosci i niesamodzielnos¢, czyli
réwniez konieczno$¢ podporzadkowania sie innym, przynajmniej w niektérych
aspektach zycia.

Uznanie istnienia natury ludzkiej i niezbywalnej godnosci osoby pozwala
wychowawcy lepiej rozumie¢ wychowanka i kierowac si¢ jego rzeczywistym do-
brem. Tym samym cele wychowania nie sg arbitralng decyzja wychowawcy lub
konwencja spoteczng, lecz czyms wynikajacym ze zrozumienia natury ludzkiej. Nie
sg ograniczeniem wolnosci, lecz otwieraja mozliwos¢ jej osiagniecia. Wychowanie
jest zatem czyms wiecej niz indoktrynacja. Wolnos¢ zas jest podstawowym ,,narze-
dziem” dobrego dzialania, a tym samym podstawowym celem wychowania. Samo
jej osiagniecie stanowi juz pewng wartos¢. Aczkolwiek, jak za Wojtyla wyraznie
podkresla Gatkowski, nie jest to jeszcze warto$¢ o charakterze moralnym.

Nalezaloby wigc wskaza¢ na istnienie dwoch komplementarnych (i $cisle
polaczonych) sfer (aspektéw) rozwoju czltowieka — rozwoju osobowego i rozwoju
moralnego. Podzial taki najlatwiej uzasadni¢, wskazujac na przeprowadzone przez
Wojtyle rozréznienie wartosci osobowych (personalistycznych) i moralnych (etycz-
nych). Wartosci osobowe (personalistyczne) nie maja jeszcze charakteru moralnego,
jednak wyprzedzaja i warunkuja wartosci etyczne czynu.

Samo spelnienie czynu przez osobe stanowi podstawowa warto$¢. Mozna by ja nazwaé ,,perso-
nalistyczng” wartoscig czynu — personalistyczng albo osobowa. Warto$¢ ta rézni si¢ od wszel-
kich warto$ci moralnych, ktére sa warto$ciami czynu spelnianego, wynikaja za$ z odniesienia
do normy. Warto$¢ personalistyczna tkwi w samym spelnianiu czynu przez osobe, w samym
fakcie, ze ,,cztowiek dziata” w sposob sobie wlasciwy. A wiec — ze dziatanie to posiada charakter

autentycznego samostanowienia, ze realizuje si¢ w nim transcendencja osoby™.

52 Gatkowscy, ,Wychowanie”, 117.
%3 Karol Wojtyla, Osoba i czyn (Lublin: TN KUL, 1994), 304.
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Podczas calego zycia podlegamy wielu zmianom, nabywamy nowa wiedze
i nowe sprawnosci (lub doskonalimy stare), zaréwno pod wzgledem umystowym,
jak i fizycznym, co samo w sobie stanowi juz warto$¢. Pewna sfera rozwoju kieruje
sie wiec ku wartosciom personalistycznym. Zdobycie nowych umiejetnosci jest
wartoscig, gdyz dzigki temu cztowiek — uzywajac jezyka Wojtyly - aktualizuje sam
siebie, wyraza si¢ w swoich podstawowych strukturach samoposiadania i samo-
panowania®, czyli méwiac prosciej — dzigki nim cztowiek staje si¢ bardziej soba,
przejmujac kontrole nad samym sobg i swoim zyciem. Gatkowski, za Wojtyta,
nazywa kontrole nad wlasnym zyciem wartoscig personalistyczng. Nie ma ona
charakteru moralnego, gdyz nie okresla jeszcze, w jaki sposob ta zdolno$¢ zosta-
nie uzyta. To, ze kto$ potrafi szybciej biega¢ czy nauczyl si¢ nowego jezyka, mimo
ze samo w sobie cenne i pozadane, nie stanowi jeszcze warto$ci moralnej. Samo
posiadanie umiejetnosci szybkiego biegania nie okresla jeszcze na przyklad, czy
uciekamy, czy kogos gonimy. Podobnie poznanie nowego jezyka niewatpliwie jest
wartoscig, gdyz otwiera nowe mozliwosci, niemniej samo w sobie nie rozstrzyga
sposobu jego uzycia. W kazdym jezyku mozna zaréwno klama¢, jak i méwic prawde
(a dopiero temu mozna przypisac jaka$ wartos¢ moralng). Niemniej samo nabycie
pewnych mozliwosci, samo dziatanie w sposob wtasciwy dla czlowieka stanowi juz
pewna warto$¢ (a tym samym jest jednym z podstawowych celéw wychowania).

Wartosci personalistyczne sg warunkiem pojawienia sie¢ warto$ci etycznych. Nie
oznacza to jednak, ze zaistnienie warto$ci personalistycznej automatycznie pocigga
za sobg pojawienie si¢ wartosci moralnej. Wartosci osobowe powstate w kazdej
sferze aktywnosci czlowieka moga by¢ uzywane w sposob, ktéry mozemy ocenic¢
jako dobry lub zty moralnie®. Rozwdj osobowy jest wigec warunkiem koniecznym,
lecz niewystarczajacym dla rozwoju moralnego. Ten ostatni wymaga bowiem, by
wraz z rozwojem osobowym nastepowal jednoczesny rozwdj wlasnego sumienia.

Wolnos¢, jak wszystkie cechy i zdolnosci, podlega rozwojowi, a rzecza wychowawcy
jest wspomaganie tego rozwoju. Nalezy jednak podkredli¢, ze o ile ,,rdzeniem wolnosci
jest podejmowanie decyzji samodzielnie, cho¢ nie w prézni™, o tyle wolnosci (pojmo-
wanej jako cecha cztowieka, a nie element ustroju polityczno-prawnego) nie mozna
nikomu da¢ czy przekaza¢, mozna ja jedynie naby¢ samodzielnie. Samodzielnosci nie
sposob nauczy¢ si¢ inaczej niz poprzez samodzielnie dziatanie. To zakresla granice
stosowanych metod wychowawczych. Wychowawca moze jedynie tworzy¢ kontekst
do - samodzielnego wlasnie - podejmowania decyzji przez wychowanka, ,,ktérych
znaczenie wychowawca mu wyjasnia, ale do ktérych nie zmusza, [...] nie usituje zasta-
pi¢ go w decydowaniu. Tylko w ten spos6b mozna si¢ nauczy¢ odpowiedzialno$ci™.

% Tamze, 306.

> Por. m.in. Gatkowski, ,,Osoba — wychowanie - kultura’, 260.
¢ Gatkowscy, ,Wychowanie”, 123.

57 Tamze, 126.
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Zakonczenie

Proponowana przez Jerzego Galkowskiego wizja wychowania wyraznie nawigzuje
do samych zrddel filozofii europejskiej, do czasow klasycznej paideii. Jak pisal Gio-
vanni Reale w Historii filozofii staroZytnej: ,,Grecy zawsze uwazali za prawdziwego
filozofa jedynie kogos, kto pokazal, ze potrafi spdjnie powigza¢ mysl z zyciem,
a wiec kogos, kto umial by¢ nauczycielem nie tylko wiedzy, ale i zycia™®. Wlasciwie
uprawiana etyka prowadzi do zrozumienia prawdziwych wartosci, a w konsekwencji
umozliwia, dzigki sumieniu, wlasciwe zaangazowanie cztowieka. Ksztaltuje tym
samym naszg $wiadomo$¢, czyli po prostu zmienia nas — wychowuje. Etyka oprocz
funkcji czysto poznawczej, teoretycznej, ma rowniez funkcje wychowawcza, moze
mniej istotng z punktu widzenia filozofii rozumianej jako scire propter ipsum scire,
lecz z punktu widzenia Zycia ludzkiego — zasadniczg. Etyka jest wychowaniem,
a przynajmniej w sposéb niezauwazalny czesciowo zmienia sie w paideie.

Streszczenie: Artykul prezentuje koncepcje wychowania zawarta w pismach filozoficznych
Jerzego Gatkowskiego. Mysliciel ten wskazuje na wychowawcza funkcje uprawiania etyki jako
nauki filozoficznej, ktdra ukazujac dobro nie tylko jako zagadnienie teoretyczne, lecz takze
jako zyciowe i egzystencjalne zadanie czlowieka, zmienia sam podmiot poznajacy. Galkowski
w swoich pracach odwoluje si¢ do zatozen filozofii klasycznej, przede wszystkim przekonania
o istnieniu natury ludzkiej oraz obiektywnego fadu moralnego. Ich przyjecie stanowi podstawe
do wskazania celéw wychowawczych waznych w jednakowym stopniu dla wychowawcy i wycho-
wanka, pozwala réwniez na odréznienie wychowania od tresury oraz indoktrynacji. Omawiany
autor podkresla role wolnosci jako ,narzedzia” umozliwiajacego kontrole nad wlasnym zyciem
oraz sumienia wskazujgcego, do czego powinni§my za pomocg wolnosci dazy¢. Pomoc w ich
rozwoju uznaje za realizacje jednego z zasadniczych celéw wychowania.

Stowa kluczowe: etyka, wychowanie, wartosci, wolnos$¢, sumienie
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