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1. Wprowadzenie

Nauczyciel edukacji wezesnoszkolnej ma ogromny wplyw na rozwéj mtodego po-
kolenia, bo to on prowadzi ucznidéw przez pierwsze meandry przyswajania wiedzy,
ale przede wszystkim dba i ksztattuje moralne oraz spofeczne postawy swoich pod-
opiecznych. Rozwoj uczniow w duzej mierze zalezy od tego, w jaki sposob nauczyciel
bedzie wykonywal swq prace; jakie wartoéci i idealy bedg mu przyswiecaly. Aby
osiaggal on dobre rezultaty, konieczne jest doskonalenie sposobow i srodkéw jego
oddzialywania wychowawczego, jak rowniez konieczna jest refleksja nad wlasnymi
dzialaniami, potrzebami edukacyjnymi uczniéw i spoteczenstwa.

W ostatnich latach w dyskusji pedagogicznej pojawiajg si¢ coraz mocniej
kwestie dostosowywania dziatan nauczycieli na zmieniajace si¢ potrzeby dzieci
zwigzane z rozwojem $rodowisk cyfrowych, czy innymi zmianami spotecznymi
(Brzezinska, 2008, s. 35-50), a nawet politycznymi, takimi jak pelnoskalowa
rosyjska inwazja na Ukraing 24 lutego 2022 roku. W obliczu tej tragedii polski
system o$wiaty stanal przed nowym wyzwaniem, mianowicie kwestig edukacji
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uczniéw uchodzczych licznie przyjezdzajacych do polskich szkét. Nauczyciele
mieli za zadanie zaja¢ sie tymi uczniami pod katem psychologicznym i eduka-
cyjnym, co od nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej wymagalo dynamicznych
zmian w pracy oraz elastycznosci w adaptacji do nowej sytuacji.

Sytuacja konfliktu zbrojnego zmusita dzieci ukrainskie do opuszczenia do-
tychczasowego miejsce zamieszkania, domu, szkoly i przyjechania do innego
kraju o obcym jezyku. Emocje, ktére temu towarzyszyty to gtéwnie szok i nie-
dowierzanie. Wyzwaniem, przed ktérym staneli uczniowie z Ukrainy, ale tez
nauczyciele to konieczno$¢ adaptacji i dostosowywania sie do funkcjonowania
w polskiej szkole. Na poczatku najwazniejsze bylo zapewnienie dzieciom i ich
opiekunom stabilizacji i poczucia bezpieczenstwa, a dopiero potem skupienie si¢
na edukacji. Bez spelnienia tego warunku, drugi jest niemozliwy do realizacji.
W nowym $rodowisku dzieci potrzebuja przede wszystkim akceptacji i zrozu-
mienia od réwiesnikdw oraz uwaznego traktowania przez nauczycieli. Kluczem
do sukcesywnej pracy z uczniem uchodzczym jest zrozumienie i respektowanie
jego potrzeb (Kosowicz, 2011, s. 151-152).

Uczniowie ukrainscy zaliczeni zostali do ucznidéw o specjalnych potrzebach
edukacyjnych (Stepaniuk, 2016, s. 185) z uwagi na zmiane¢ $rodowiska nauki,
nieznajomos¢ lub stabg znajomos¢ jezyka polskiego (Rozporzadzenie MEN, 2020,
poz. 1280). Adaptacja uczniéw uchodzczych, ktorzy dofaczyli do polskich szkot
przypadla w udziale gtéwnie nauczycielom-wychowawcom, gdyz w wigkszosci
szkol nie odbywaty sie dodatkowe zajecia adaptacyjne (Kornecka, K. Czyzewska,
2022, s. 227). Dlatego ich doswiadczenia stanowig cenne Zrédlo wiedzy w za-
kresie radzenia sobie przez nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej w sytuacjach
kryzysowych.

Zdaniem Tadeusza Buksinskiego (1984) doswiadczenie moze stac si¢ Zro-
dlem madrosci, wiedzy i umiejetnosci. Dlatego tez w refleksji naukowej nad
uczeniem sie dorostych doswiadczenie coraz czgsciej staje si¢ przedmiotem badan
(Jurgiel-Aleksander, 2013).

O doswiadczeniu mozna méwic wtedy, kiedy sytuacje i wydarzenia, w kto-
rych osoba uczestniczy pozostawiaja w jej umysle pewien slad poznawczy, ktory
poddawany jest interpretacji. Dos§wiadczenie wiec powstaje w rezultacie procesu
decyzyjnego, czyli Swiadomemu przypisaniu wydarzenia do okreslonej kategorii
(Bakiera, 2017, s. 16-18). Przy czym osobiste doswiadczenie nie wyklucza wy-
miaru spolecznego. Wydarzenie, ktére byto udzialem wielu ludzi, a nawet catych
spoleczenstw jest jednocze$nie doswiadczeniem indywidualnym i spolecznym.
Mozna mie¢ wspotdzielone doswiadczenie, ale kazdy uczestnik nadaje temu
doswiadczeniu inne, subiektywne znaczenie (Prawda, 1987, s. 84-85.).
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2. Zatozenia metodologiczne refleksji nad doswiadczeniem nauczycielek
W refleksji nad doswiadczeniami nauczycielek edukacji wezesnoszkolnej w sy-
tuacji migracji wojennej uczniéw z Ukrainy do§wiadczenie rozumiane jest jako
jednostkowe zetknigcie podmiotu z przedmiotem, ktérego skutkiem jest pewna
umystowa reprezentacja je odzwierciedlajaca, po ustaniu bezposredniego kon-
taktu. Doswiadczenie czterech nauczycielek edukacji weczesnoszkolnej zwigzane
z pracg z uczniami pochodzacymi z Ukrainy w zwigzku z sytuacja wojenng na
terenie tego kraju stalo si¢ przedmiotem badan prezentowanych w niniejszym
artykule. Celem artykutu jest ukazanie specyfiki do§wiadczen nauczycielek edu-
kacji weczesnoszkolnej zgromadzonych podczas pracy z uczniami ukrainskimi,
ktérzy w wyniku migracji wojennej znalezli si¢ w polskim systemie oswiaty.

Doswiadczenia nauczycielek zostaly zgromadzone za pomocg wywiadu
narracyjnego (Kazimierska i Waniek, 2020) z elementami wywiadu kreatywnego
(Douglas, 1985). Uzyskana tg droga narracja pozwala na zrozumienie sposobu,
w jaki osoba doswiadcza rzeczywistosci spotecznej i bierze udzial w jej ksztal-
towaniu, co wyraznie wskazuje réwniez na badanie kontekstu tych wydarzen
(Kos i Urbaniak-Zajac, s. 93). W badaniu zastosowano celowy dobér narratorek
(Rubacha, s. 124), przyjmujac kryterium zatrudnienia jako nauczyciel edukacji
wczesnoszkolnej w klasie, do ktdrej po 24 lutego 2022 roku dotaczyli uczniowie
ukrainscy'. Do analizy tresci zastosowano technike analizy proksemicznej, w kto-
rej wyodrebnia si¢ aktoréw, miejsca, czas, wartosci i oczekiwania, co skutkuje
sformulowaniem implikacji pedagogicznych, w ramach ktoérych badacz pod-
kresla unikatowe aspekty doswiadczen uczestnikéw badania (Walulik, 2022).
Na potrzeby niniejszego artykulu wybrane zostaly tylko przyklady najbardziej
wyraznie charakteryzujace doswiadczenia nauczycielek edukacji wczesnosz-
kolnej w kontekscie obecnosci uczniéw z Ukrainy w ich zespole klasowym po
24 lutego 2022 r.

3. Blaski i cienie codzienno$ci nauczycielskiej w sytuacji migracji wojennej
uczniow z Ukrainy

Jan Wtadystaw Dawid na przetomie XIX i XX wieku dowodzil, ze w zadnej innej
profesji rola cztowieka nie jest tak istotna, jak w przypadku zawodu nauczyciela.
Ze wzgledu na wazko$¢ roli nauczyciela jest to profesja niezwykla, ale tez nie-
zwykle wymagajaca. Pedagog glosil, ze najwazniejszym elementem w procesie

! W wywiadach wziely udzial cztery nauczycielki edukacji wczesnoszkolnej z krakowskich

szkot podstawowych. Trzy z nich posiadaja ponad dwudziestoletnie do§wiadczenie zawo-
dowe. Wywiady przeprowadzano w grudniu 2023 roku.
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edukacyjnym jest osobowo$¢ nauczyciela, jego samoocena oraz aspiracje doty-
czace tego, kim jest i kim pragnie si¢ sta¢. Dawid przyréwnywal prace nauczycieli
do sztuki, a jej jako$ci upatrywal we wnetrzu nauczyciela, w jego wlasciwosciach
psychicznych. Uznawal, Ze to milo$¢ jest czynnikiem fundamentalnym pracy
pedagoga i jego powolania. Aby nauczyciel z powodzeniem realizowal swoje
zadania, musi réwniez pozna¢ swoich uczniéw - wychowankéw: ich charakter,
zainteresowania; a takze mie¢ $wiadomo$¢ funkcjonowania proceséw poznaw-
czych i etapu rozwoju. W prowadzeniu uczniéw przez §wiat wiedzy, nauki i wy-
chowania istotng kwestig jest ,,potrzeba doskonalosci’, czyli samodoskonalenie si¢
nauczyciela, dazenie do bycia ,,coraz bardziej i lepiej”. Wynika to z wewnetrznej
motywacji do wlasnego rozwoju (Dawid, J. W., 2002, s. 40-44).

Szczegolna role zakresie prowadzenia wychowankéw ma nauczyciel edukacji
wczesnoszkolnej, bowiem specyfika jego pracy zaklada towarzyszenie dzieciom
w rozwoju i kierowanie nim przez 3 lata, od klasy pierwszej do trzeciej szkoty
podstawowe;j. Jest to moment, gdy uczniowie po raz pierwszy spotykaja si¢ ze
srodowiskiem szkolnym, a ich doswiadczenia w tym zakresie moga wplywac na
ich dalsza droge edukacyjna.

Po rosyjskiej inwazji na Ukraing w 2022 roku polski system o$wiaty stanal
przed nowym wyzwaniem, mianowicie kwestia edukacji uczniéw uchodzczych
licznie przyjezdzajacych do polskich szkoét. Nauczyciele mieli za zadanie zaja¢
sie tymi uczniami pod katem psychologicznym i edukacyjnym. Sytuacja ta dla
nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej byla kolejng nowoscia, wymagata dyna-
micznych zmian w pracy oraz elastyczno$ci w adaptacji do nowej rzeczywistosci.
Mozna to traktowa¢ w kategorii wyzwania, a wigc czegos, z czym spontanicznie
musieli si¢ zmierzy¢ i w odpowiedzi wypracowa¢ swoje strategie dziatania.

Zrodfa motywacji w pracy nauczycielek

Analiza narracji uswiadamia, ze owocnos¢ pracy nauczyciela wynika z motywacji,
ktora jest jednoczesnie motorem wszelkich dzialan. Motywacja nauczycielek jest
gleboko wynika z troski o dobro dziecka i poczucie misji zawodowej. Z wlasciwej
motywacji wynikaja dzialania nierozerwalnie zwigzane z checig pomocy i pelne
wyrozumialo$ci podejscie do wychowankéw i ich sukcesy:

Przyszly w pierwszej klasie i te dwie dziewczynki sg dla mnie ab-
solutnym fenomenem; jak przyszly nie méwity w ogoéle po polsku,
w ogoble. Minelo prawie 2 lata, mozna by powiedzie¢, ze po roku mo-
wily perfect. Perfect moéwily po polsku; z lekkim akcentem, takim jak
na Ukrainie jak we Lwowie si¢ mowi, tak troche sie zacigga (Iwona).
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W glosie narratorki wybrzmiewa podziw dla dziewczynek i zdumienie, Ze w tak
krotkim czasie byly one w stanie na tyle dobrze przyswoi¢ jezyk polski, ze mogty
swobodnie si¢ nim postugiwa¢. Charakterystyczne dla nauczycielki stowo ,,per-
fect” wzmacnia jej przekaz. Z tej wypowiedzi mozna wywnioskowa¢, ze niekiedy
zalozenia i oczekiwania, ktore czasem nie§wiadomie pojawiaja si¢ w umysle by-
waja bledne, a rzeczywisto$¢ potrafi zaskoczy¢ bardzo niespodziewanie rowniez
w pozytywnym aspekcie sta¢ sie motywem podejmowanych dziatan. Nauczycielki
staraja sie by¢ ,,dla dzieci”, okazywac im wsparcie. Nie jest to jednak relacja jedno-
stronna. Zaangazowanie to sprawia, ze dzieci w sytuacji migracji wojennej czuja
sie bezpieczne i maja do nich zaufanie, co wzmacnia ich samooceng i satysfakcje
z zycia.

Bariery jezykowe

Osiagniecia w zakresie znajomosci jezyka polskiego, mimo ze s3 zrédfem na-
uczycielskiej motywacji, to jednoczes$nie kwestie jezykowe stanowia ogromne
wyzwanie. Rézny poziom znajomosci jezyka jest problemem, ktory utrudnia
prace z tak zréznicowanym zespolem klasowym:

Najtrudniejsze jest to, ze kazdy jest na innym poziomie jezykowym;
Niby to s3 rézne jezyki, no ale jednak z grupy stowianskiej, wiec nie
jest tak tragicznie; Jak czytamy to zawsze wyjasniamy niezrozumiate
stowa czy zwiazki frazeologiczne, czy takie ktérych nawet polskie
dzieci nie zawsze rozumiejg o co chodzi, a co dopiero obcokrajowcy;
Nie wiedziatam, nikt nas nie uczyl, jak si¢ mamy z tym zmierzy¢ od
samego poczatku (Stanistawa).

Poczatkowo, starajac si¢ znalez¢ mozliwo$¢ porozumiewania sig, nauczycielki
korzystaly z internetowych ttumaczy. Te, ktore pamietaly ze swoich szkolnych
lat jezyk rosyjski, wspomagaly si¢ swoimi umiejetnosciami jezykowymi. Jeszcze
inna dostrzegla, ze ,,dziewczynka ta pierwsza, ktora przyszla, Katia, bardzo szybko
opanowywala jezyk polski. Bardzo szybko, takze potem jak doszly kolejne dzieci
to ja ja, ze tak powiem wykorzystywatam, jesli mozna tak powiedzie¢, jako thu-
macza troch¢” (Kasia). Wszystko to w trosce o dzieci, aby bariera jezykowa nie
utrudniala dzialan edukacyjnych:

Bardzo si¢ staraja, ale bariera jezykowa jest dla nich bardzo duza,
mimo Ze rozumieja i porozumiewamy sie¢ juz tutaj na lekcji bez thu-
macza, ale jeszcze widac to, ze trudniej im sie pracuje, bo jednak
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mimo wszystko sg w grupce takiej, gdzie my na co dzien wtadamy
jezykiem polskim. To jest nasz jezyk i tez méwimy do nich, wigc tez
czasami trzeba mowi¢ wolniej, zwolni¢ czy wielokrotnie powtdrzy¢.
To sie zdarza (Marta).

Brak znajomosci jezyka polskiego przez uczniéw uchodzczych i tworzaca sie w ten
sposéb bariera komunikacyjna jawi si¢ jako najwigksza trudnos¢ deklarowana
przez wszystkich nauczycieli (Lodzinska i in., 2022, s. 272).

Dodatkowym czynnikiem, ktéry nie wzmacnial znajomosci jezyka polskie-
go byl czas wakacji. Zwykle po takiej przerwie dzieci wracaja z ugruntowanymi
umiejetnosciami i wiadomo$ciami poprzez postugiwanie si¢ jezykiem w sytu-
acjach nieformalnych. Jednak w przypadku uczniéw ukrainskich bylo odwrotnie:

Widziatam tez réznice jak dzieci przyszty po wakacjach. W domu
oczywiscie wieksza byta ekspozycja na jezyku ukrainski i jak te dzieci
wrocity po wakacjach do szkoly to byt taki delikatny regres i we wrze-
$niu niektérym mylily sie stowa. I nawet same dzieci to zauwazyly, ze
kto$ juz potrafit mowic i troche przestal potrafi¢ (Katarzyna).

Jak w kazdej pracy, nauczyciele w swoich dzialaniach potrzebuja poczucia sensu
i celu. Trudno go uzyska¢ w pracy z uczniami przybytymi do Polski z powodu
wojny, poniewaz bardzo czgsto wyjezdzaja szybciej, niz stana sie widoczne efekty
pracy nauczyciela z uczniem (Kosowicz, 2011, s. 165).

Zespot klasowy

Swego rodzaju panaceum niwelujagcym bariere jezykowa byly pozytywne re-
lacje w zespole klasowym. Nauczycielki sg zgodne, ze polscy uczniowie pozy-
tywnie przyjmowali ukrainskich rowiesnikéw, mimo ze ich rotacja byla duza
i nieprzewidywalna:

Dzieci sg fajne, takze przyjely te dzieci ukrainskie naprawde tak jakby
swoje. (...) Uczniowie z Ukrainy przychodzili i odchodzili. Mozna by
powiedzie, ze dzieci polskie przyzwyczaity sie, ze te dzieci z Ukrainy
sa i zdarza si¢, ze one odchodza. W trakcie trzech lat pracy z tg grupa
caly czas ktos dochodzil. Jakie$ 8/9 osdb si¢ przewineto (Iwona).

Nie oznacza to jednak, ze bylo im to obojetne. Nauczycielka wspomina rozstanie
z Katig, ktéra jako pierwsza dotaczyla do polskiej klasy:
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Bardzo byta rezolutna, bardzo szybko si¢ uczyta, ale ona akurat byta
krétko, chyba tylko pét roku. Zresztg bardzo przezyla to, ze wyjechali
do innej miejscowosci z Krakowa. Bardzo to przezyta, bo akurat tutaj
trafita na grupe dosy¢ zgranag, bardzo ja dzieci polubily. I faktycznie
potem jak przeprowadzili sie, jak odchodzita no to byto im smutno.
Dziewczynka tez plakala, no zzyta sie tutaj, mimo Ze nie byla zbyt
diugo. Zzyla sie¢ tutaj z dzie¢mi i dzieci bardzo ja lubity (Iwona).

Narratorki uwazajg, ze jest to efekt ich wczesniejszych dziatan wychowawczych.
Uznajac to za swdj sukces wychowawczy jednoczesnie przyznaja, ze oddziatuje
to pozytywnie na ich samopoczucie, co jest znaczace dla wszystkich podmiotow
procesu edukacyjnego (Bach, 2023, s. 207-208). Nie ukrywajg jednak, ze ,.fatwiej
pracuje sie z tymi, ktérzy uczeszczaja do klasy od poczatku, ci, ktérzy dotaczyli
potem, a s3 calkowicie poczatkujacy, stoja oni przed trudnym wyzwaniem ‘nad-
robienia’ umiejetnosci jezykowych” (Stanistawa). Podkreslaja, ze trudniej jest
zwlaszcza wtedy, gdy uczen dotacza w trakcie roku szkolnego do przynajmniej
cze$ciowo juz zintegrowanej klasy.

Jak takie dziecko ukrainskie trafi do pierwszej klasy, no to uczy sie
tych liter i w zasadzie jako$ si¢ wdraza. Gorzej starsze dzieci, ktdre juz
ile$ tam lat chodzily do szkoty w Ukrainie i nagle maja si¢ przesias¢
na inny system edukacji (Katarzyna).

Zmiennos¢ pewnoscig — stabilizacja nieosiggalnym pragnieniem
Niepewnos¢ dotyczyta nie tylko czasu trwania zmian, co wprawdzie skutkowato
doskwierajacym poczuciem tymczasowosci, ale przede wszystkim pytania o wia-
$ciwy sposdb zagospodarowania potencjatu ukrainskich uczniéw. Nauczycielki
obserwowaly, Ze ,Oni matematycznie sa dobrzy, z matematyka zZaden z nich nie
ma problemu; Matematycznie sobie naprawde dobrze radzg, ale nie wiadomo jak
go otoczy¢ opieka, po jakich on jest przezyciach (Katarzyna). Przytoczona wy-
powiedz wskazuje na problem, jakim bylo nieprzygotowanie na nowe wyzwania.
Polska szkota nie byla przygotowana na przyjmowanie uczniéw ukrainskich
i cata odpowiedzialno$¢ spoczeta na nauczycielkach, a one intuicyjnie czuty, ze
w sytuacji migracji wojennej uczniéw pierwsza potrzeba jest odnalezienie si¢
w nowym $rodowisku. Dzieci pragng przede wszystkim akceptacji, zrozumie-
nia, przyjazni ze strony rowie$nikow, a ze strony nauczycieli - uwaznego trak-
towania. Nauka i zdobywanie wiedzy, cho¢ wazne, w tym okresie nie zajmuja
priorytetowego miejsca w hierarchii waznosci. Kierunek wspierania procesu
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adaptacyjnego uczniow uchodzczych i cudzoziemskich powinien poczatkowo
zapewniac stabilizacje i poczucie bezpieczenstwa dziecku, a dopiero w dalszej
kolejnosci troszczy¢ sie o wyniki w nauce.

Wprawdzie, jedna z nauczycielek twierdzi, ze ,,nie wida¢ jaki$ traum wo-
jennych” u uczniéw, z ktérymi pracuje i nie przejawiaja oni zachowan moga-
cych $wiadczy¢ o byciu $wiadkiem wydarzen wojennych, to jest przekonana,
ze to rodzice tych uczniéw ,jako$ nad tym pracujg”. Zauwaza, ze temat wojny
jest traktowany jako sprawa prywatna, o ktorej powinno rozmawiac sie gtéwnie
w domu. Ona sama réwniez nie wyraza checi do podjecia tego tematu ze swoja
klasg. By¢ moze dlatego, ze brakuje wskazan, materialéw i publikacji pomocnych
do rozmawiania z dzie¢mi o konflikcie zbrojnym. Nauczyciele obawiaja si¢ tego
tematu, traktuja jako temat tabu. Wszyscy dookota jednak, rowniez dzieci sa
$wiadomi jego obecnosci, na przyklad w mediach. Kwestia wojny wptywa na
sytuacje Polakow, uczniéw a szkola o tym milczy.

Wsparcie versus samotnosc
Brak, zwlaszcza instytucjonalnego, wsparcia w zakresie pracy z uczniami z Ukra-
iny wzbudzal wiele negatywnych emocji:

Problem jest w tym, Ze. .. to, Ze trudna praca to juz w ogdle nie ulega
zadnej kwestii; Natomiast nade mna si¢ nikt nie lituje, ja si¢ musze
z nimi codziennie jako$ zmierzy¢ i jakos sobie radzi¢; I na dobra
sprawe jako$ sobie radzimy; Ja jako nauczyciel si¢ czuje absolutnie
nalodzie zostawiona i mam sobie poradzi¢; Nie czuje zadnej pomocy
(Stanistawa).

Sytuacja taka powodowala, ze nauczycielki czuly si¢ przyttoczone nadmiarem
obowiazkow, bezradne i zmeczone, rozzalone i rozczarowane. Beata Jedryka
mowi: ,trzeba stang¢ w ich obronie i gto$no powiedzie¢, ze nie maja oni odpo-
wiednich narzedzi oraz kwalifikacji, poniewaz taka sytuacja dydaktyczna jest
czyms$ nowym w polskim systemie oswiaty. Czyms, co wymaga dziatan odgoérnych,
a nie oddolnych” (Jedryka, 2021, s. 39).

Mimo powszechnego braku programéw szkoleniowych dla grona pedago-
gicznego, ktore obejmowatyby tresci wykraczajace poza podstawowe i ogdlne
zagadnienia miedzykulturowosci czy zagadnienia dotyczace nauczania w szkotach
dzieci cudzoziemskich (Derda, 2012, s. 76), znaczacg role odegraly inicjatywy
lokalne. Jedna z nauczycielek wprost rozpoczyna opowies¢ o swoich doswiad-
czeniach od wzmianki o szkoleniach: ,,Jesli chodzi o prace z nimi to przeszlismy
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wiele tutaj, ja nie pamietam konkretnych tytuldw, ale bylismy na réznych szko-
leniach, jak z nimi postegpowac” (Marta). Szkolenia te byly okazja do ,,oswoje-
nia” si¢ z tematem pracy z uczniem ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi,
jakim jest uczen cudzoziemiec czy uchodzca. Wiedza i wskazéwki praktyczne
pochodzace ze szkolent pomogly w rozplanowaniu pracy w klasie i byly niejako
drogowskazem przy planowaniu dzialan o ile mozna bylo w ogéle tak myslec w tej
niespodziewanej i dynamicznej sytuacji. Nauczycielka podkresla, ze dyrektorka
szkoty dba i troszczy sie o dobrostan nauczycieli, dlatego rozpoznajac potrzeby
swoich pracownikéw zadbala o pomoc dla nich. Dzigki temu nauczycielka nie
czula sie pozostawiona sama sobie, ale razem z caltym gronem pedagogicznym
ukierunkowana na nowg specyfike pracy. Réwniez podczas rad pedagogicznych
pojawialy si¢ rozmowy dotyczace spojrzenia i wizji szkoly w stosunku do pracy
z dzie¢mi ukrainskimi: ,,Na radzie pedagogicznej tez kilka takich stow zwigza-
nych z tym, ze mamy takie nowe dzieci, jak powinni$my si¢ odnie$¢” (Marta).

W procesie wspomagania nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej w pracy
z uczniami z Ukrainy zauwazalna, cho¢ wysoce niewystarczajaca, jest pomoc
asystentow miedzykulturowych.

Przychodzi pani ktora jest Ukrainka, jest asystentka, wiec ona poma-
ga. Na poczatku to wygladalo tak, ze byta jedna pani, a tych dzieci
bylo sporo w réznych klasach, wiec tez nie byla czas w stanie czasu
poswiecal wystarczajaco w jednej klasie. Teraz sg dwie panie w szkole,
wiec tez moga poswieci¢ troche wiecej czasu no i tutaj akurat do tej
dziewczynki, ktéra ostatnio doszla z Bialorusi mialam panig asy-
stentke codziennie, bo to byto zero rozumienia. Jak pani przychodzi
na lekcje to siedzi koto niej, pracuje z nig po prostu, ttumaczy, juz
inni tego nie potrzebuja. Jest na zasadzie takiego indywidualnego

tlumaczenia, ona ze mng nie prowadzi zajec.

Asystentka przyjmuje niejako role nauczyciela wspomagajacego, ktéry podczas
prowadzenia zaje¢ przez nauczycielke pomaga uczniom ze specjalnymi potrze-
bami edukacyjnymi w realizacji zadan. Przytoczona wypowiedz swiadczy o tym,
ze zainicjowana i dobrze pokierowana wspoétpraca jest wyrazem wzajemnego
zaufania wszystkich uczestnikow sytuacji wychowawcze;j.

Wspotoraca i wspotdziatanie
W odniesieniu do sytuacji pracy w klasie, do ktorej dofaczyli uczniowie z Ukra-
iny nauczycielki wskazaly na potrzebe, albo wrecz konieczno$¢ wspoétdziatania
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w réznych obszarach funkcjonowania. Znaczacg role w aspekcie wspoldziatania
pelni wychowawca klasy:

Pochodzacy z Ukrainy chlopczyk, ktory doszedl we wrzesniu, a wiec
na poczatku klasy drugiej jest w trudnej sytuacji rodzinnej i mate-
rialnej, ktora jednak nie wynika bezposrednio z konfliktu zbrojnego.
To tez jest dziecko-sierota, ale rodzice nie zgineli na wojnie. Tato
jest nieznany, mama zmarla z jakiego$ innego powodu. On tutaj jest
z babcig i z bratem tej mamy w Polsce. (...) na poczatku roku zadba-
fam troche o pomoc z materialng (Stanistawa).

Nauczycielka zauwaza, ze chlopiec potrzebuje nie tylko pomocy materialnej,
ale takze pomocy w kwestiach jezykowych, czy szerzej kulturowych. Pozostajac
w stalym kontakcie z asystentka migdzykulturows, ktdrej babcia wyznata, ze nie
jest w stanie ,wyprawi¢” wnuka na wycieczke klasowa. Za sprawg dziatan wycho-
wawczyni wyjazd chlopca zostat sfinansowany z funduszy szkolnych. Przywolane
doswiadczenie pokazuje, ze wspdlpraca jest waznym aspektem pracy nauczyciela.
Nie jest to jednak oczywiste dla nauczycieli przyzwyczajonych pracowac w klasie
indywidualnie z stalym zespolem klasowym. Pojawienie si¢ uczniéw z Ukrainy
spowodowato koniecznos¢ rownoleglego wspotdziatania z asystentka kulturowa
i stalo sie szansg na nowe, cho¢ trudne, otwarcie w tym zakresie.

Innym wymiarem dzialan asystentek jest posredniczenie w kontaktach na-
uczycielka-rodzice poprzez rozmowy telefoniczne.

Ja zawsze prosze te dziewczyny, zeby zadzwonily do rodzicéw, no
i rodzice tez komunikujg sie ze mng przez te asystentki; jesli chodzi
0 wspdlprace z rodzicami, to jest ona stricte zaposredniczona przez
te panie asystentki kulturowe, one pomagaja mi w kontakcie, wiec te
nasze spotkania sg takie zapo$redniczone (Katarzyna).

Dzieki temu mozliwa jest wymiana informacji pomiedzy stronami, a bariera jezy-
kowa jest minimalizowana. Opisane posrednictwo nie jest w oczach nauczycielki
rozwigzaniem idealnym, ale najlepszym z mozliwych w konkretnym miejscu
i czasie. Asystenci migdzykulturowi odpowiadaja na potrzeby poszczegolnych
grup tworzacych spotecznosé¢ szkolna. Dla nauczycieli szczegdlng role ma pomoc
zwigzana z pracg z dzie¢mi z Ukrainy oraz wspoétpraca z rodzicami uczniéw mi-
granckich (Kozakoszczak, 2015, s. 14-15). Bardzo cenne okazuje si¢ ttumaczenie
tresci polecen, zapewne ulatwia to prace zaréwno uczniom, jak i nauczycielkom.
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Przestrzenig wspolpracy, ktora wedtug nauczycielek, jest najwazniejsza,
a jednocze$nie najbardziej skomplikowana to wspolpraca z rodzicami, opieku-
nami ukrainskich uczniéw. Czgsto dzieje sie tak, ze przychodzac rano na zajecia
wyréwnawcze, nie ma z kim ich prowadzi¢. Z jednej strony okazuje zrozumienie
dla istniejacej sytuacji, a z drugiej trudno jest jej zrozumie¢, ze rodzice/opieku-
nowie nie korzystaja z tej oferty. Niepokoi jg, ze rodzice nie widza w tym czego$
cennego. Bolesne jest rowniez poczucie bezradnosci. Przyznaje, ze niewiele wiecej
mozna w tej kwestii zrobi¢. Problem ten jest dos¢ powszechny, ale nie oznacza,
ze calkowicie rezygnuja z podejmowania kolejnych inicjatyw:

Jedna z tych dziewczynek ukrainskich jest gtucha, a wlasciwie nie-
dostyszy (...) cala pierwsza klase probowatam walczy¢ z rodzicami,
zeby dziecko poszlo do logopedy, czy gdzies do specjalisty od stu-
chu. W sumie trwato to caly rok, zeby zmobilizowa¢ rodzicow, zeby
poszli do logopedy. Widzac, ze kontakt z rodzicami jest utrudniony,
sama zorganizowalam pomoc dla dziewczynki: sigde naprzeciw-
ko niej i realizuje, wypowiadam jakie$ proste wyrazy to ona patrzy,
uklada buzie i jest w stanie wiele rzeczy wypowiedzie¢. Do pomocy
zaangazowalam tez kolezanke z pracy: Pomyslatam, ze mamy tutaj
w szkole pania logopedke, panig Angelike (...), no i méwie blagam
cie Angelika, weZ ja chociaz ty na zajecia, no bo co (...) Rok trwalo,
zeby zrobi¢ dziecku badania, aparaty stuchowe. W tym momencie
rodzicom sie wydawalo, ze juz ,czary mary’, sg aparaty, ona zacznie
mowic¢ wszystko bedzie dobrze i w ogéle (Stanistawa).

Wyrazny problem braku zainteresowania wspotpracg ukrainskich rodzicéw z na-
uczycielami edukacji weczesnoszkolnej i szerzej szkola w ogéle (Struzik i Warat,
2023, s. 22) budzi rozczarowanie, poczucie bezradnosci a nawet jest odbierane
jako lekcewazenie i roszczeniowos¢. Nauczycielki maja jednak swiadomos¢, ze
rodzice z racji swojego trudnego polozenia potrzebuja pomocy psychologicznej
i w zwigzku z tym bez jej zapewnienia, nie moga zbyt wiele oczekiwa¢ od rodzi-
cow/opiekunéw w zakresie wspotpracy.

Przywolanie najbardziej charakterystycznych do$wiadczen nauczycielek,
w miedzykulturowej sytuacji zwigzanej z edukacja na etapie edukacji wczesnosz-
kolnej, uswiadamia istotng role przygotowania nauczycieli do pracy w okreslonym
srodowisku i sytuacji spotecznej. Ze wzgledu na dokonujace si¢ w nich zmiany
réwniez praca nauczyciela podlega nieustannym zmianom. Pedagodzy staja przed
wyzwaniem odnajdywania si¢ w dynamicznie zmieniajgcej si¢ rzeczywistosci.
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Zadaniem, jakie przed nimi stoi jest reagowanie na zmiany spoteczne i modyfiko-
wanie swoich oddziatywan pedagogicznych pod ich wptywem. Sytuacja wojny na
Ukrainie pokazuje jednak, ze przygotowanie to powinno mie¢ charakter dziatan
zmierzajacych do ksztaltowania tworczych postaw nauczyciela, umozliwiajacych
podejmowanie dzialan w sytuacjach nietypowych. Dotyczg one nie tylko sfery
zawodowej, ale wszystkich sfer zycia. Iwona Paslawska-Smeder i Anna Walulik
(2024) okreslajg to mianem twdrczego zycia, ktére zanurzone jest w przestrzeni
warto$ci; w ktorym czlowiek nie leka si¢ sensownej zmiany, ma poczucie posia-
dania potencjatu do ,brania zycia w swoje rece” (s. 11-12).

4. Podsumowanie i rekomendacje
Wydobycie najbardziej charakterystycznych cech do$wiadczenia nauczycielek
edukacji wczesnoszkolnej gromadzonego w sytuacji wojennej migracji uczniéw
z Ukrainy ukazuje, Ze dynamika i szybie tempo zmian spotecznych jak w soczewce
odbija si¢ w plaszczyznie edukacyjnej. Cechy tego doswiadczenia, jak kazdego
innego, maja charakter subiektywny, ale dotycza wspolnych obszaréw przezy-
wanych wydarzen, co upowaznia do wskazania przestanek pedeutologicznych.

Z przeprowadzonych badan wynika, ze w przygotowaniu do zawodu nauczy-
ciela edukacji wczesnoszkolnej i w ramach doskonalenia zawodowego podstawowa
kwestig jest rozwijanie kompetencji radzenia sobie w sytuacjach nietypowych, czyli
tworczego zycia. Jednoczesnie analizy uswiadamiaja, Ze sytuacje stresowe, nagte,
jakim byta migracja wojenna uczniéw z Ukrainy, obnizaja dobrostan psychiczny
wychowawcéw. Oznacza to, ze nie mozna dopusci¢ do takiej sytuacji, w ktorej na
barkach nauczyciela spoczywa tak wiele obowigzkéw. W tych okolicznosciach
nauczyciel nie tylko udziela wsparcia uczniom uchodzczym, ich rodzicom/opieku-
nom, ale tez sam tego wsparcia potrzebuje i powinien mie¢ $wiadomos¢ pomocy.

Narratorki sg zgodne, Ze nauczycielstwo to nie tylko zawdd, ale przede
wszystkim misja. Oznacza to, Ze z réznym nasileniem, ale trwa przez cale zycie
i mniej lub bardziej intencjonalnie wlaczane s w jej realizacje calte rodziny. Przy
czym nie zwalnia to instytucji od udzielania bezposredniego, celowanego wspar-
cia w sytuacjach kryzysu spotecznego. Brak pomocy instytucjonalnej sktania
ich do poszukiwania wsparcia w zasobach osobistych, samorozwoju, intuicji,
doswiadczeniu zawodowym oraz w eksperymentowaniu, aby znalez¢ odpowied-
nig metode pracy. W takich przypadkach zasoby wlasne nauczycieli okazuja si¢
niewystarczajace, by nalezycie realizowac zadania.

Przeprowadzone badania u§wiadamiaja réwniez potrzebe zidentyfikowania
czynnikéw utrudniajacych realizacj¢ podejscia inkluzyjnego w klasach edukacji
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wczesnoszkolnej; oceng skutecznosci dziatan nauczycieli i szkdt wobec uczniow
ukrainskich, obserwacje ich dalszej kariery w polskiej szkole oraz zakreséw wspot-
pracy i wsparcia w obrebie szkoty. Dzialania takie pozwola na wypracowanie
strategii postepowania i dadza wskazéwki do pracy w klasie miedzykulturowe;j.

STRESZCZENIE: W obliczu tragedii pelnoskalowej wojny na Ukrainie polski system o$wiaty stanat
przed nowym wyzwaniem - edukacja uczniéw uchodzczych licznie przyjezdzajacych do polskich
szkol. Zostali oni zaliczeni do ucznidéw o specjalnych potrzebach edukacyjnych a catos¢ edukacji
na poziomie wczesnoszkolnym przypadta w udziale gléwnie nauczycielom-wychowawcom. Ich
doswiadczenia staly sie przedmiotem badan prezentowanych w artykule. Przedstawione zagad-
nienia sg czescia projektu badawczego realizowanego w ramach seminarium dyplomowego. Po-
szukiwano odpowiedzi na pytanie: Jak z wyzwaniami zwigzanymi z wojenng migracja uczniow
z Ukrainy radzili sobie nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej w polskiej szkole? Celem artykutu jest
ukazanie specyfiki doswiadczen nauczycielek edukacji wezesnoszkolnej zgromadzonych podczas
pracy z uczniami ukrainskimi, ktérzy w wyniku migracji wojennej znalezli sie w polskim systemie
os$wiaty. Omowione zostaty obszary gromadzenia doswiadczen i ich znaczenie dla rozumienia
pelnionej roli nauczyciela-wychowawcy w klasach I-1I1, do ktérych uczeszczali polscy i ukrainscy
uczniowie. Za najbardziej znaczace uznano zagadnienia dotyczace motywacji do podejmowania
dziatan; problemy zwigzane z otrzymywanym/nieotrzymywanym wsparciem w realizacji zadan oraz
kwestie wspolpracy i wspoltdziatania. Badania pokazaly, iz nauczyciele edukacji wezesnoszkolnej
potrafig by¢ bardzo rezylientni, a wiec odporni, elastyczniiz odwaga staja wobec nawet najbardziej
wymagajacych wyzwan, co §wiadczy o posiadaniu i umiejetnosci korzystania z wlasnego potencjatu
rozwojowego, ale w sytuacjach kryzysowych konieczne jest wsparcie instytucjonalne.

StOWA KLUCZOWE: do$wiadczenie, nauczyciel edukacji wezesnoszkolnej, uczniowie z Ukrainy,
wyzwania edukacyjne

ABSTRACT: Faced with the tragedy of a full-scale war in Ukraine, the Polish education system faced
anew challenge - the education of refugee pupils arriving in large numbers at Polish schools. They
were classified as pupils with special educational needs and the whole education at the early school
level fell mainly to educators. Their experiences became the subject of the research presented in
this article. The issues presented are part of a research project carried out within the framework
of a diploma seminar. The question sought was: How did early childhood education teachers in
a Polish school cope with the challenges of the wartime migration of pupils from Ukraine? The
aim of the article is to show the specificity of the experiences of female early childhood education
teachers accumulated while working with Ukrainian students who found themselves in the Polish
educational system as a result of wartime migration. Areas of experience accumulation and their
relevance for the understanding of the fulfilled role of educator in first-third grades attended by
Polish and Ukrainian pupils are discussed. Issues of motivation to take action; problems of receiv-
ing/not receiving support in carrying out tasks and issues of cooperation and collaboration were



468 Anna Walulik CSFN, Karolina Burz

considered to be the most significant. The research showed that early childhood education teachers
are able to be very resilient, i.e. resilient, flexible and face even the most demanding challenges with
courage, which shows that they possess and are able to use their own developmental potential, but
that institutional support is necessary in crisis situations.

KEYWORDS: experience, early childhood education teacher, Ukrainian students, educational chal-
lenges

AHOTALIISA: 3irkHyBIINCD 3 Tparefi€l0 MOBHOMACIITAOHOI BilfHY B YKpaiHi, IIO/IbCbKA CHCTEMA
OCBITM 3ITKHY/IACsA 3 HOBIM BUK/IVIKOM — HABYaHHM YIHiB-ODKEHIIIB, SIKi MacOBO IIPUOYBAIOTD O
O/IbChKUX WIKIL. [x KracuikyBamu Ak yaHiB 3 0c06MMBIMY OCBiTHIMY TOTpPe6ami, i Best poGoTa
3 HMMM Ha II0YaTKOBOMY €Talli HaBYaHHs JiArajia IepeBakHO Ha IIJIeYi IeJaroris. Ixniit jocsign
CTaB IIPeAMETOM NOCTIIPKEHH A, IIPeICTaB/IeHOr0 B 11iit cTaTTi. IIpexcTaBieHi MMTaHHA € YACTUHOIO
TOCTiHUIILKOTO IIPOEKTY, BUKOHAHOTO B PaMKaX UIJIOMHOTO ceMiHapy. Mu 1rykanu BifmoBizi
Ha Taki MMTaHHA: SIK BUMTENi JOIMIKITbHOI OCBITY B IO/IbCBKill IIKOJIi BIOPAINCS 3 BUKINKAMUI
Mirpanii yuHiB 3 Ykpainu mip 9ac Biitan? MeTa cTaTTi — moka3atu crenudiky ocBigy KiHOK-IIe-
[aroriB JOIMIKITbHOTO BUXOBAHH, HAKOMIYEHOTO IIiff YaC pOOOTH 3 YKPAIHCOKUMI YIHAMM, SIKi
OIIMHWJINCS B IIOZIbCHKIT OCBITHI CrcTeMi BHACIIFOK Mirpanii y BoeHHuit 4ac. OOroBOpPIOIOTHCS
HaIpAMM HaKOIIMYEHHA JOCBily Ta iXHs PEJIeBAHTHICTD /I PO3YMiHHA BUKOHYBAHOI POJIi BU-
XOBaTe/IbKM Y IIepIINX-TPETiX K/Iacax, AKi BiIBiyI0Th IIO/bChKi Ta yKpaiHChKi yuHi. Hait6inpm
3HAYYIIUMM OY/IM BUSHAHI MIMTaHHSA MOTUBALII ZO Aiif; IpO6IeMN OTPMMAHHI/HEOTPUMAHHS
MiITPUMKY y BUKOHAHHI 3aBJlaHb, a TAKOXX NMMTaHHA CIIBIIpalli Ta B3aeMozii. JlocmifKeHHs 110-
Kasajo, 110 Mearoru JOMKi/IbHOI OCBITH 3IaTHI 6yTI/I Ty>Ke pe3UCTEHTHUMIA, TOOTO CTIIKMMMU,
THYYKMMIU Ta CMi/IMBO 3yCTPiYaTy HABITh HAVICK/IA{HIIli BUK/IVKH, IO CBiJYMUTD IIPO T€, 1[0 BOHU
BOJIOJHIOTD i BMilOTh BUKOPUCTOBYBATH B/IACHUI IIOTEHI[ia/l PO3SBUTKY, ajIe B KPU3OBUX CUTYaIligX
HeoOXigHa IHCTUTYILIIIHA MifTPUMKA.

KIOHOBI CJIOBA: gocBin, meparor JOMKIbHOI OCBITH, YKPAIHCBKI y4HI, OCBITHI BUK/IMKY
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