Barbara Surma

Uniwersytet Ignatianum w Krakowie
https://orcid.org/0000-0001-8781-7643
https://doi.org/10.35765/slowniki.632

Edukacja ekologiczna

Streszczenie

DEFINICJA POJECIA: Edukacja ekologiczna jest procesem ksztatce-
nia i wychowania, ktéry rozwija wiedze o relacjach miedzy cztowiekiem
a srodowiskiem, podnosi $wiadomos¢ ekologiczng i ksztattuje postawy
sprzyjajace ochronie przyrody oraz realizacji zasad zréwnowazonego
rozwoju.

ANALIZA HISTORYCZNA POJECIA: Pojecie wywodzi sie z termi-
now ,ekologia” (Haeckel, XIX w.) oraz ,edukacja”. W latach 60.-70.
XX wieku pojawito sie w odpowiedzi na kryzys ekologiczny, a w nastep-
nych dekadach rozszerzono jego definicje o wymiary etyczne i spoteczne.
Od lat 90. XX wieku edukacja ekologiczna powigzana jest z ideg zréow-
nowazonego rozwoju, a w nauczaniu spotecznym Kosciota katolickiego —
z edukacja ekologii integralnej.

UJECIE PROBLEMOWE POJECIA: Brak jednolitej definicji i spory ter-
minologiczne (ekologiczna vs. sSrodowiskowa vs. ESD — Education for Sus-
tainable Development) utrudniaja spéjnos¢ dziatan. Nalezy jg odnies¢ do
zatozen aksjologicznych oraz okresli¢ jej orientacje miedzy antropocen-
tryzmem, biocentryzmem a ekocentryzmem.

REFLEKSJA SYSTEMATYCZNA Z WNIOSKAMI | REKOMENDACJAMI:
Edukacja ekologiczna powinna by¢ procesem zmiany spotecznej, acza-
cym wiedze, wartosci i kompetencje dziatania. W tym celu zaleca sig inte-
gracje tresci przyrodniczych z aspektami spotecznymi i kulturowymi,
osadzenie dziatan w ramie etycznej zgodnej z koncepcja edukacji dla
Zréwnowazonego rozwoju oraz opracowanie systemu oceny efektdw,
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ktory mierzy nie tylko poziom wiedzy, ale takze postawy i sprawczosc.
Wazne jest uwzglednienie lokalnych uwarunkowan i przygotowanie jed-
nostek oraz wspolnot do globalnych wyzwan, takich jak zmiany klima-
tyczne i utrata bioréznorodnosci.

Stowa kluczowe: edukacja ekologiczna, antropocentryzm,
biocentryzm, ekocentryzm, etyka srodowiskowa



Edukacja ekologiczna

Definicja pojecia

Edukacja ekologiczna stanowi jeden z kluczowych obszarow wspétcze-
snej polityki edukacyjnej i srodowiskowej, odpowiadajgc na narasta-
jace wyzwania globalnego kryzysu ekologicznego, zmiany klimatu oraz
koniecznos¢ wdrazania zasad zréwnowazonego rozwoju. Jej znacze-
nie wykracza poza tradycyjne nauczanie przyrody — obejmuje ksztat-
towanie swiadomosci, wartosci i kompetencji niezbednych do podej-
mowania odpowiedzialnych decyzji w zyciu prywatnym, zawodowym
i spotecznym.

Na podstawie analizy literatury oraz dokumentéw strategicznych
(UNESCO, 1978, https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000032763;
Ministerstwo Klimatu i Srodowiska, 2024, https://www.gov.pl/web/edu-
kacja-ekologiczna/strategiczny-plan-dzialan-w-zakresie-edukacji-eko-
logicznej) mozna przyjaé, ze ,edukacja ekologiczna” to skierowana do
spoteczenstwa koncepcja wychowania i ksztatcenia, ktérej celem jest
rozwijanie wiedzy o relacjach cztowieka ze srodowiskiem przyrodniczym
i spotecznym, podnoszenie swiadomosci ekologicznej oraz ksztattowa-
nie wartosci i postaw sprzyjajgcych odpowiedzialnemu dziataniu na rzecz
ochrony srodowiska i zrbwnowazonego rozwoju.

Nalezy podkresdli¢, ze w literaturze przedmiotu wystepujg réozne jego
ujecia. Przyktadowo Danuta Cichy okresla edukacje ekologiczng jako
,090t czynnikoéw i proceséw pedagogicznych umozliwiajgcych ludziom
orientacje w otaczajgcej rzeczywistosci przyrodniczej i wptywajgcych na
ich stosunek do otaczajgcego srodowiska” (Cichy, 2003, s. 910). Beata
Gola wskazuje z kolei, ze w szerokim znaczeniu obejmuje ona ,wszel-
kie formy dziatalnosci skierowanej do spoteczenstwa, ze szczegdlnym
uwzglednieniem dzieci i mtodziezy, majgce na celu wptywanie na poziom
Swiadomosci ekologicznej, propagowanie wiedzy o przyrodzie i promo-
wanie prosrodowiskowych postaw” (Gola, 2010, s. 65). W wezszym zna-
czeniu jest rozumiana jako koncepcja ksztatcenia i wychowania, ktorej
cel stanowi upowszechnianie wiedzy ekologicznej oraz ksztattowanie
pozytywnego stosunku do srodowiska przyrodniczego, etyki odpowie-
dzialnosci za przyrode (Albinska, 2005, s. 132). Edukacje ekologiczng
definiuje sie takze jako koncepcje wychowania, przedmiot nauczania,
dziatalno$¢ edukacyjno-wychowawczg, ktéra obejmuje zaréwno pro-
cesy pedagogiczne, jak i dziatania spoteczne ukierunkowane na rozwoj
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wiedzy, swiadomosci i postaw proekologicznych, a w konsekwencji na
ksztattowanie odpowiedzialnych zachowan wobec srodowiska.

W opracowaniach naukowych pojecie ,edukacja ekologiczna” wyste-
puje zamiennie z okresleniem ,edukacja $rodowiskowa” (Tuszynska,
2006), cho¢ czes¢ autorow wskazuje na réznice miedzy nimi. Wedtug
Bozeny Wojtowicz edukacja srodowiskowa ma szerszy zakres, ponie-
waz obejmuje nie tylko aspekty przyrodnicze, lecz takze spoteczne
i techniczne, podczas gdy edukacja ekologiczna bywa utozsamiana
gtéwnie z naukami biologicznymi. Jednak przyjmujac, ze ekologia jest
naukg interdyscyplinarng, badajgcg zaréwno relacje w swiecie przyrody,
jak i zmiany w sferze kultury oraz filozofii stosunku cztowieka do natury,
edukacja ekologiczna nie ogranicza sie tylko do biologii. Jej celem jest
ksztattowanie umiejetnosci holistycznego postrzegania zjawisk przyrod-
niczych i cywilizacyjnych oraz rozwijanie postaw zgodnych z prawami
przyrody (Wojtowicz, 2010, s. 74).

W przypadku pojecia ,edukacja srodowiskowa” nalezy doprecyzowac
jego znaczenie, gdyz nie jest ono jednoznaczne. W szczegdlnoéci jest tak
W ujeciu pedagogiki spotecznej, poniewaz w tym przypadku odnosi sie ono
do ,ksztaltowania i przetwarzania lokalnego srodowiska spoteczno-kultu-
rowego poprzez formowanie odpowiednich postaw stuzgcych poprawie
funkcjonowania réznych placéwek oraz tworzenia nowych” (Gola, 2010,
s. 65). Z tego wzgledu w analizach naukowych konieczne jest precyzyjne
okreslenie, czy termin ten dotyczy dziatan na rzecz srodowiska przyrodni-
czego, czy tez przeksztatcania srodowiska spoteczno-kulturowego.

W definicjach edukacji ekologicznej akcentowane sg rézne jej
aspekty: od przekazywania wiedzy o srodowisku, poprzez ksztattowa-
nie Swiadomosci ekologicznej i systemu wartosci, az po przygotowanie
jednostek i spotecznosci do aktywnego uczestnictwa w dziataniach na
rzecz ochrony przyrody oraz realizacji zasad zréwnowazonego rozwoju.
Tak szerokie rozumienie edukacji ekologicznej pozwala traktowacé jg nie
tylko jako proces dydaktyczny, ale réwniez jako narzedzie zmiany spo-
tecznej, odpowiadajgce na wyzwania wspotczesnego $wiata, w tym glo-
balny kryzys ekologiczny. Edukacja ekologiczna ma charakter inter-
dyscyplinarny — integruje aspekty biologiczne, spoteczne, etyczne,
kulturowe oraz ekonomiczne, przygotowujgc jednostki i spotecznosci do
Swiadomego rozwigzywania probleméw srodowiskowych oraz wdraza-
nia zasad zréwnowazonego rozwoju. Wspétczesne podejscie akcentuje
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nie tylko wiedze i postawy, ale takze rozwdéj kompetenciji praktycznych,
umozliwiajgcych podejmowanie realnych dziatan prosrodowiskowych.

Analiza historyczna pojecia

Na poczatku rozwazan warto podkresli¢, ze ewolucja znaczenia edu-
kacji ekologicznej pozostaje w Scistym zwigzku z rozwojem i zmianami
w rozumieniu terminu ,ekologia”, ktére po raz pierwszy zostato uzyte
przez Ernsta Haeckla (1834—-1919) w pracy Generelle Morphologie der
Organismen (1866). Ekologie okreslit on jako nauke o organizmach
w ich naturalnych miejscach bytowania i zwigzkach ze srodowiskiem.
W pierwotnym ujeciu ekologia miata charakter biologiczny i analityczny,
koncentrowata sie na strukturze i funkcjonowaniu uktadéw przyrodni-
czych oraz adaptacjach organizméw do warunkéw srodowiskowych.
Rozwéj pojecia ,edukacja ekologiczna” nalezy rozpatrywac réwniez
w kontekscie dynamicznych zmian cywilizacyjno-kulturowych, ktére
w drugiej potowie XX wieku doprowadzity do pogtebiajacego sie kryzysu
ekologicznego. Nieograniczony rozwd¢j przemystu, urbanizacji i kon-
sumpcji spowodowat bowiem masowe wymieranie gatunkéw, degrada-
cje ekosysteméw oraz narastajgce zaburzenia rownowagi w przyrodzie.
Problem ten zostat dostrzezony na forum miedzynarodowym w 1969 r.
W raporcie Cztowiek i jego $rodowisko, ogtoszonym przez sekretarza
generalnego ONZ Sithu U Thanta, podkreslono koniecznosé¢ podjecia
dziatan na rzecz ochrony i poprawy warunkoéw srodowiskowych czto-
wieka (U Thant, 1969). Szczegdlng role przypisano edukacji, zaréwno
formalnej, jak i pozaformalnej, ukierunkowanej na ksztattowanie swia-
domosci miodziezy i dorostych w zakresie odpowiedzialnego poste-
powania wobec $rodowiska naturalnego. W tym samym roku Wiliam
B. Stapp zaproponowat jedng z pierwszych definicji edukacji ekolo-
gicznej, rozumianej jako proces ksztattowania obywateli posiadajgcych
wiedze o $rodowisku biofizycznym i zwigzanych z nim problemach,
Swiadomych sposobéw ich przezwyciezania oraz zmotywowanych do
podejmowania dziatan na rzecz ich rozwigzania (Stapp, 1969, s. 30).
Kolejnym waznym etapem byto opracowanie i ogtoszenie Miedzy-
narodowej karty nauczania ochrony $rodowiska — Karty belgradzkiej
(UNESCO-UNEP, 1975), w ktorej okreslono cele edukacji sSrodowiskowej
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i edukaciji ekologicznej. Celem edukacji sSrodowiskowej byt rozwoj wiedzy,
umiejetnosci, wartosci i postaw sprzyjajgcych poprawie jakosci $rodo-
wiska, a w konsekwenciji jakosci zycia obecnych i przysziych pokolen.
Podkreslono, ze dziatania edukacyjne powinny prowadzi¢ do harmonii
miedzy dobrobytem spotecznym i indywidualnym a Srodowiskiem bio-
fizycznym i stworzonym przez cziowieka. Celem edukacji ekologicz-
nej byto natomiast wyksztatcenie populacji Swiadomej i zaniepokojonej
stanem $rodowiska, posiadajgcej wiedze, umiejetnosci, postawy, moty-
wacje i zaangazowanie niezbedne do indywidualnej i zbiorowej pracy nad
rozwigzywaniem biezgcych probleméw oraz zapobieganiem powstawa-
niu nowych. W zwigzku z tym w pierwszym przypadku koncentrowano sie
na poprawie jakosci Srodowiska i zycia poprzez rozwdoj wiedzy i wartosci,
natomiast w drugim potozono nacisk na aktywne zaangazowanie pole-
gajgce na wyksztatceniu swiadomego, zmotywowanego spoteczenstwa
gotowego do rozwigzywania problemow srodowiskowych.

Jak zauwaza Gola (2018), sformutowanie w tym dokumencie definicji
Srodowiska zycia cztowieka — rozumianego jako ukfad stosunkéw przy-
rodniczych, ekonomicznych i spotecznych — stanowito pierwszy krok
w zmianie podejscia do edukacji ekologicznej, co doprowadzito do prze-
ksztatcenia jej w koncepcje zorientowang na zréwnowazony (trwaty)
rozwoj. Wskazanie dynamicznego i ztozonego charakteru srodowiska
spowodowato, Zze edukacja ekologiczna przestata by¢ postrzegana
wyltgcznie jako edukacja przyrodnicza, stajgc sie koncepcjg integrujaca
aspekty biologiczne, spoteczne, kulturowe i etyczne w perspektywie
globalnych wyzwan.

Kolejnym przetomowym momentem w rozwoju pojecia edukacji eko-
logicznej na skale swiatowg byto doprecyzowanie celdéw, zadan i zasad
tegoz podczas Miedzynarodowej Konferencji UNESCO w Thbilisi w paz-
dzierniku 1977 roku (UNESCO, 1978). Dotychczas koncentrowano sie
gtdbwnie na wiedzy, swiadomosci i motywacji w kontekscie srodowiska
biofizycznego i rozwigzywania problemoéw z nim zwigzanych (Stapp,
1969), natomiast w Deklaracji z Thilisi definicja analizowanego pojecia
zostata poszerzona o wymiary etyczne, spoteczne, kulturowe i ekono-
miczne. Podkreslono, ze edukacja ekologiczna nie jest jedynie naukag
0 przyrodzie i przekazem wiedzy o srodowisku, lecz procesem obejmu-
jacym relacje miedzy cztowiekiem a srodowiskiem w szerokim kontek-
Scie. Okreslono, ze zadaniem edukaciji jest
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nauczanie podstaw ekologicznie zréwnowazonego uzytkowania $rodowiska
i sposobdw jego ochrony, a takze uksztattowanie nawykdw kultury ekologicz-
nej oraz poczucia obywatelskiej odpowiedzialnosci za ochrone débr przyrody”
(Lonc & Kantowicz, 2005, s. 25).

Ponadto akcentowano jej interdyscyplinarnos¢, wskazujac, ze ,eduka-
cja ekologiczna jest wynikiem reorientaciji i integracji réznych dyscyplin,
a takze, ze istnieje koniecznos¢ catosciowego postrzegania probleméw
srodowiska” (UNESCO, 1978, pkt 1.2). Celem edukacji stato sie zrozumie-
nie ztozonej natury srodowiska oraz zdobycie wiedzy, wartosci, postaw
i umiejetnosci praktycznych. Byto to przejScie od samej Swiadomosci
i wiedzy o sSrodowisku do nabywania kompetenciji dziatania na jego rzecz.
Podkreslano takze praktyczny wymiar edukacji ekologicznej powigzanej
z realnymi problemami spotecznosci i opartej na interdyscyplinarnosci.

Deklaracja wskazywata réwniez, ze edukacja ekologiczna ma budo-
wac odpowiedzialnos¢ i solidarno$¢ miedzy krajami, oraz wprowadzata
idee wspotzaleznosci gospodarczej, politycznej i ekologicznej w skali
miedzynarodowej — element ten jest obecny we wspétczesnej koncepciji
edukacji dla zrownowazonego rozwoju (UNESCO, 1978, pkt I). W dekla-
racji ktadziono nacisk réwniez na to, ze edukacja ekologiczna powinna
obejmowaé wszystkie grupy wiekowe i zawodowe w ramach edukac;ji
formalnej i nieformalnej, wykorzystujgcej $rodki masowego przekazu
i inne kanaty edukacyijne.

W kolejnych dekadach pomimo podjecia przez wiele panstw dziatan
na rzecz ochrony $rodowiska nie odnotowano znaczgcej poprawy jego
stanu. W efekcie na miedzynarodowych kongresach zaczeto podkreslaé
jeszcze wiekszg role edukacji ekologicznej jako narzedzia zmiany spo-
tecznej. W ratyfikowanej w 1987 roku przez ponad 100 pahstw Miedzyna-
rodowej Strategii Edukacji Srodowiskowej na lata 90. XX wieku, przyje-
tej podczas Miedzynarodowego Kongresu UNESCO i UNEP, wskazano,
ze skuteczne dziatania na rzecz rozwigzania narastajgcych problemow
srodowiskowych muszg opieraé sie na wartosciach, postawach i zacho-
waniach jednostek oraz grup spotecznych. Podkreslono, ze stosowanie
wytgcznie srodkow technologicznych w procesie edukacyjnym jest nie-
wystarczajgce — konieczne jest ksztattowanie Swiadomosci ekologicznej
i odpowiedzialno$ci obywatelskiej. W Strategii ponownie zaakcentowano
potrzebe integracji edukacji srodowiskowej z systemem edukacji for-
malnej i pozaformalnej, prowadzenia badan naukowych, uwzgledniania
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kontekstéw spotecznych, ekonomicznych i kulturowych, a takze wigcza-
nia metod partycypacyjnych, sprzyjajacym aktywnemu uczestnictwu jed-
nostek i spotecznosci w dziataniach na rzecz $rodowiska. Wskazano
réwniez na znaczenie wspotpracy miedzynarodowe;j i regionalnej oraz
wymiany informacji i doswiadczen miedzy odpowiedzialnymi za wpro-
wadzenie edukacji ekologicznej podmiotami w celu doskonalenia metod
i treSci oraz zwiekszenia jej efektywnosci (Gola, 2018, s. 133).

Nastepnie w latach 90. XX wieku znaczgca role odegraty inicjatywy
UNESCO zwigzane z rozwijaniem koncepcji edukacji dla zrbwnowazo-
nego rozwoju — Education for Sustainable Development (ESD), ktorej
ramy zaczeto szerzej wigza¢ z celami rozwoju i politykami edukacyj-
nymi, a nastepnie usystematyzowano je w dokumentach wdrozeniowych
(2005-2014, https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000140147)
i podsumowaniach koncowych. Zwiehczeniem tego etapu byto ustano-
wienie przez Zgromadzenie Ogolne ONZ Dekady Edukacji dla Zrowno-
wazonego Rozwoju (DESD, 2005-2014), z UNESCO jako agencjg wio-
daca, oraz opracowanie Miedzynarodowego schematu wdrozeniowego
(International Implementation Scheme, 2005, https://unesdoc.unesco.
org/ark:/48223/pf0000140147), ktéry okreslit cele, strategie oraz kamie-
nie milowe dla wigczania ESD do systeméw edukacyjnych na poziomie
krajowym i lokalnym. Dokument ten akcentowat m.in. potrzebe integracji
wartosci zrownowazonego rozwoju w tresciach nauczania oraz budowa-
nia partnerstw miedzysektorowych dla zmiany systemowej w edukacji.

Na poziomie krajowym rozwdj edukacji ekologicznej byt wzmac-
niany przez regulacje prawne i dokumenty strategiczne, ktore stop-
niowo rozszerzaty jej zakres i znaczenie. Ustawa Prawo ochrony $ro-
dowiska (POS, 2001, https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.
xsp?id=wdu20010620627) wprowadzita obowigzek uwzgledniania pro-
blematyki ochrony Srodowiska i zasad zréwnowazonego rozwoju w pod-
stawach programowych wszystkich typéw szkot (art. 77), a takze okre-
Slita zadania dla szkolnictwa wyzszego i srodkéw masowego przekazu
w zakresie upowszechniania tresci prosrodowiskowych. W tym samym
roku opracowano Narodowg Strategie Edukacji Ekologicznej oraz Naro-
dowy Program Edukaciji Ekologicznej, ktére doprecyzowaty cele, grupy
odbiorcéw, formy realizacji i mechanizmy finansowania edukacji ekolo-
gicznej w wymiarze formalnym, pozaformalnym i nieformalnym, podkre-
Slajgc jej powigzanie z zasadami trwatego rozwoju.
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Kolejne dokumenty, w tym Polityka ekologiczna panstwa na lata
2009-2012 z perspektywg do roku 2016, akcentowaty udziat spoteczen-
stwa w dziataniach na rzecz $rodowiska, rozwoj badan oraz integra-
cje zasad ochrony srodowiska w strategiach sektorowych. Byt to etap,
w ktorym edukacja ekologiczna zaczeta by¢ postrzegana nie tylko jako
element dydaktyki, lecz jako narzedzie ksztattowania postaw obywatel-
skich i partycypaciji spotecznej.

Najwazniejszym dokumentem ostatnich lat jest Polityka ekolo-
giczna panstwa 2030 (PEP 2030, https://www.gov.pl/web/ia/polityka-
ekologiczna-panstwa-2030-pep2030), przyjeta w 2019 r., ktéra ope-
racjonalizuje cele miedzynarodowe (UE i ONZ) i wskazuje trzy cele
szczegoOtowe oraz dwa cele horyzontalne, w tym cel okreslony jako
,Srodowisko i edukacja: rozwijanie kompetencji ekologicznych spote-
czenstwa”. Dokument ponownie podkresla, ze edukacja ekologiczna
powinna obejmowac wiedze, umiejetnosci i postawy sprzyjajgce reali-
zacji zasad zrébwnowazonego rozwoju, a jej wdrazanie ma by¢ realizo-
wane poprzez projekty strategiczne, kierunki interwencji i finansowanie
w perspektywie 2021-2027. Uzupetnieniem PEP 2030 jest Strategiczny
plan dziatan w zakresie edukacji ekologicznej, ktéry porzadkuje diugo-
terminowe cele edukacji ekologicznej i klimatycznej, kluczowe grupy
docelowe oraz mechanizmy finansowania, odwotujgc sie do klasycz-
nych celow edukacji z Deklaracji z Thilisi (1977): uswiadomienia, wiedzy,
postaw, kompetenciji i uczestnictwa.

Przedstawiona ewolucja pokazuje droge od rozumienia edukacji eko-
logicznej jako przekazu wiedzy i ksztalttowania swiadomosci (Belgrad,
1975; Thilisi, 1977) ku koncepcji kompetencyjnej i sprawczej, w ktérej
kluczowe sg wartosci, postawy i umiejetnos¢ dziatania na rzecz zréw-
nowazonego rozwoju — najpierw w ramach DESD (2005-2014), nastep-
nie GAP (2015-2019), a dzis ESD for 2030 (Education for sustain-
able development: a roadmap, https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/
pf0000374802.locale=en). W polskich dokumentach $ciezka ta znajduje
odzwierciedlenie w umocowaniu ustawowym (POS, 2001), programach
operacyjnych i strategiach (NSEE/NPEE, Polityka ekologiczna pan-
stwa na lata 2009-2012), az po PEP 2030, ktéra traktuje edukacje jako
horyzontalng dzwignie transformacji ku zrownowazonemu rozwojowi.
Dzieki temu edukacja ekologiczna przestaje by¢ wytgcznie ,przedmio-
tem” — staje sie narzedziem zmiany spotecznej, przygotowujgc jednostki
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i wspdélnoty do odpowiedzialnych wyboréw i dziatah w warunkach glo-
balnych kryzyséw srodowiskowych.

Istotnym nurtem, ktéry wptynagt na ewolucje rozumienia edukacji eko-
logicznej — zwlaszcza w obszarze warto$ci, postaw i odpowiedzialno-
Sci spotecznej — jest nauczanie kolejnych papiezy dotyczace relacii
cziowieka ze srodowiskiem. Juz Jan XXIIl w encyklice Pacem in terris
(1963, https://opoka.org.pl/biblioteka/W/WP/jan_xxiii/fencykliki/pacem_
in_terris_11041963.html) nawotywat do budowania pokoju opartego
na poszanowaniu porzgadku stworzenia. Pawet VI w Liscie apostolskim
Octogesima adveniens (1971, https://www.vatican.va/content/paul-vi/
en/apost_letters/documents/hf_p-vi_apl_19710514_octogesima-adve-
niens.html) zwracat uwage na konsekwencje narastajgcego kryzysu
ekologicznego, wskazujgc na potrzebe refleksji nad stylem zycia wspot-
czesnych spoteczenstw. Jan Pawet Il w Redemptor hominis (1979,
https://www.vatican.va/content/john-paul-ii/pl/encyclicals/documents/
hf_jp-ii_enc_04031979_redemptor-hominis.html) podkreslat natomiast
koniecznos¢ ,nawrdcenia ekologicznego” oraz odpowiedzialnego sto-
sunku cztowieka do stworzenia. W swoim nauczaniu zwracat uwage nie
tylko na moralne i duchowe Zrodta kryzysu ekologicznego, lecz takze na
potrzebe ksztattowania nowych postaw wobec przyrody. W kolejnych
latach wielokrotnie rozwijat te perspektywe, akcentujgc, ze degradacja
Srodowiska jest ,wynikiem btednej wizji cztowieka”, ktory traci Swiado-
mos$¢ swojej odpowiedzialnosci za wspdlny dom. W oredziu na XXIlI
Swiatowy Dzien Pokoju (1990, https://old.swietostworzenia.pl/bibliote-
ka-laudato-si/954-oredzie-papieza-jana-pawla-ii-na-xxiii-swiatowy-dzi
en-pokoju-1-01-1990-r) przypomniat, ze kryzys ekologiczny ma funda-
ment moralny i wymaga odnowy stylu zycia, solidarnosci oraz umiejet-
nosci samoograniczenia.

Nastepcy Jana Pawia Il kontynuowali te linie interpretacyjng. Bene-
dykt XVI, okreslany niekiedy ,papiezem ekologii”, w swoich encyklikach —
zwtaszcza Caritas in veritate (2009, https://www.vatican.va/content/
benedict-xvi/pl/encyclicals/documents/hf_ben-xvi_enc_20090629_cari-
tas-in-veritate.html) — wskazywat na Scisty zwigzek miedzy troskg o $ro-
dowisko a troskg o cztowieka. Podkreslat, Ze nie mozna méwi¢ o eko-
logii srodowiska bez ,ekologii cziowieka”, obejmujgcej poszanowanie
godnosci osoby, jej zycia i relacji spotecznych. Zwracat uwage, ze roz-
wigzania technologiczne sg niewystarczajgce, jesli nie towarzyszy im
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przemiana etyczna i duchowa, prowadzgca do bardziej swiadomego
i odpowiedzialnego korzystania z zasobdéw Ziemi.

Najszerszg, systemowa i globalnie oddziatujgcg wizje ekologii przed-
stawit papiez Franciszek w encyklice Laudato si’ (Franciszek, 2015).
Rozwinat w niej koncepcje ,ekologii integralnej”, ktéra tagczy ochrone Sro-
dowiska z wymiarem spotecznym, kulturowym, gospodarczym i ducho-
wym. Franciszek podkresla, ze edukacja ekologiczna musi byé proce-
sem wewnetrznej i spotecznej przemiany — prowadzi¢ do ksztattowania
wrazliwosci, empatii, odpowiedzialnoéci oraz zdolnosci do wspdlnego
dziatania. Wskazuje, ze jedynie takie podejscie moze dtugofalowo zmie-
nia¢ wzorce konsumpcji, styl zycia i relacje spoteczne, a w konsekwen-
cji przyczynia¢ sie do budowania bardziej zréwnowazonego $wiata.

W nauczaniu papiezy punktem wyjscia dla ,nawrdcenia ekologicz-
nego”, a tym samym dla edukacji ekologicznej, jest biblijne przestanie
o stworzeniu swiata, Bozym planie wobec cztowieka i jego niezbywalnej
godnosci, ukazujgce, ze ludzkie zycie opiera sie na trzech fundamen-
talnych relacjach: z Bogiem, z innymi ludzmi i z ziemig. W Laudato si’
Franciszek podkres$la, ze zrozumienie i odnowienie tych relacji stanowi
fundament integralnej wizji Swiata, a ich rozerwanie prowadzi do ztozo-
nego kryzysu duchowego, spotecznego i ekologicznego. Dlatego eduka-
cja ekologiczna nie moze ograniczac sie do przekazywania wiedzy o $ro-
dowisku; powinna wspieraé pogtebiong refleksje nad sensem ludzkiego
zycia, miejscem cztowieka w stworzeniu oraz wynikajgcag stad odpowie-
dzialnoscig moralng. Papiez wskazuje, ze prawdziwa edukacja ekolo-
giczna wymaga formacji sumienia, rozwijania cnét ekologicznych — takich
jak wdziecznos¢, umiarkowanie, wspotodpowiedzialno$¢ i troska — oraz
ksztattowania zdolnosci do przemiany osobistych nawykow.

Edukacja ta, zgodnie z papieskim nauczaniem, ma prowadzi¢ do
budowania ,ekologii integralnej”, ktora tgczy troske o srodowisko z troskg
o sprawiedliwos¢ spoteczng, kulture dialogu oraz dobro wspodlne.
W praktyce oznacza to, ze proces wychowania powinien angazowac
nie tylko szkoty i uczelnie, lecz takze rodziny, wspélnoty lokalne oraz
wszystkie instytucje zycia spotecznego, zdolne wspieraé postawy odpo-
wiedzialnos$ci i solidarnosci. W tym ujeciu edukacja ekologiczna staje
sie narzedziem przemiany zaréwno jednostek, jak i spoteczenstw, pro-
wadzac do odbudowania réwnowagi miedzy cztowiekiem, innymi ludzmi
i catym stworzeniem, pojmowanym jako wspdiny dom.
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Whktad nauczania papieskiego wzbogacit zatem pojecie edukacii
ekologicznej o wyrazny wymiar etyczno-duchowy, podkreslajgc nie-
rozerwalng wiez miedzy Srodowiskiem naturalnym, kulturg spoteczng
i systemem wartosci. Ujecie to wpisuje sie w szerszg ewolucje miedzy-
narodowej refleksji nad edukacjg — od przekazu wiedzy o srodowisku ku
rozwijaniu kompetencji odpowiedzialnosci, solidarnosci i troski o dobro
wspdlne. Dzieki temu perspektywa papieska stanowi dzi$ istotny ele-
ment interpretacji edukacji ekologicznej, szczegdlnie w jej wymiarze
aksjologicznym i spotecznym, wspierajac globalng transformacje w kie-
runku zrownowazonego rozwoju.

Ujecie problemowe pojecia

Pojecie edukaciji ekologicznej od poczatku obarczone jest wieloznacz-
noécig i sporami dotyczgcymi zakresu, celéw oraz podstaw aksjologicz-
nych. Najczesciej wskazywanym problemem jest brak jednolitej defini-
cji — w literaturze termin bywa utozsamiany z edukacjg Srodowiskowa,
a od lat 90. XX wieku coraz czesciej wigczany w szerszg rame edu-
kacji dla zrownowazonego rozwoju (ESD). Powoduje to nakfadanie sie
znaczeh i niejednoznacznosé programowg. W konsekwencji w réznych
ujeciach akcentowane sg odmienne priorytety: od przekazu wiedzy
przyrodniczej i ksztattowania swiadomosci ekologicznej, po rozwoéj kom-
petenciji praktycznych, postaw obywatelskich i sprawczosci spoteczne;j.
Problemem pozostaje takze rozbiezno$¢ w interpretacji relacji miedzy
edukacjg ekologiczng a edukacjg srodowiskowg — czes¢ autoréw trak-
tuje je jako synonimy, inni wskazujg na réznice w zakresie celdw i tresci,
co dodatkowo komplikuje spojnos¢ dziatan edukacyjnych. Wspétcze-
sne dokumenty miedzynarodowe i krajowe, w tym Deklaracja z Thilisi
(1977) oraz Polityka ekologiczna panstwa 2030, prébujg porzadkowaé
te kwestie, definiujgc edukacje ekologiczng jako proces interdyscypli-
narny, ukierunkowany na ksztattowanie wiedzy, wartosci i kompetencji
niezbednych do realizacji zasad zrownowazonego rozwoju.

Drugi wymiar problemowy dotyczy filozoficznych fundamentow —
sporu miedzy antropocentryzmem, biocentryzmem i ekocentryzmem.
Antropocentryzm, gteboko zakorzeniony w kulturze europejskiej, stawia
cziowieka w centrum wartosciowania, a przyroda jest traktowana



Edukacja ekologiczna

instrumentalnie, jako zasob stuzacy jego potrzebom i rozwojowi (Chrza-
nowska, 2011, s. 148-149). ,Cztowiek jest w centrum obserwacji
i poznania, on kategoryzuje $wiat, nadaje mu tad i sens” (Gola, 2018,
s. 28). W tym ujeciu ochrona srodowiska ma charakter funkcjonalny —
»dla dobra czlowieka”, co ksztattuje praktyki edukacyjne nastawione na
racjonalne gospodarowanie zasobami. Biocentryzm przesuwa akcent na
wartos¢ zycia jako takiego: wszystkie organizmy, nie tylko ludzie, majg
wartos¢ moralng, a edukacja powinna rozwija¢ wrazliwos¢ na prawa
istot zywych i ich wspoétzaleznos¢ (Gola, 2012, s. 64—-65). Ekocentryzm
idzie jeszcze dalej, uznajgc catos¢ ekosystemu — w tym elementy nie-
ozywione — za warto$¢ nadrzedng; w tym paradygmacie celem edukac;ji
jest ksztattowanie swiadomosci planetarnej, troski o integralnos¢ sys-
teméw przyrodniczych i sprawiedliwos¢ srodowiskowg (Chrzanowska,
2011, s. 153-154).

Jak podkresla Gola (2012, s. 66-67), przyjeta perspektywa aksjolo-
giczna determinuje zaréwno cele, jak i metody edukacji: od technicz-
nego ,zarzgdzania $rodowiskiem”, po formacje postaw odpowiedzial-
nosci i roztropnosci ekologicznej. Matgorzata Chrzanowska (2011,
s. 155-158) dodaje, ze edukacja ekologiczna powinna by¢ holistyczna —
integrowac¢ wiedze, wartosci i dziatania, aby prowadzi¢ do zmiany stylu
zycia, a nie tylko deklaratywnej wiedzy.

W tym kontekscie istotne znaczenie ma ekofilozofia Henryka Skoli-
mowskiego (1989), ktéra proponuje ,humanizm ekologiczny” — koncep-
cje odnowy swiadomosci ludzkiej z eksploatatorskiej na proekologicznag.
H. Skolimowski postuluje ksztaltowanie nowego typu podmiotu — ,czto-
wieka ekologicznego”, zdolnego do zycia w harmonii z naturg, odrzu-
cajgcego konsumpcyjny styl zycia i dominacyjne wzorce cywilizaciji
technicznej (Chrzanowska, 2011, s. 154-155). Ekofilozofia, jako nurt
aksjologiczny, taczy refleksje nad sensem zycia z postulatem odpo-
wiedzialnosci za catos¢ biosfery, wskazujgc, ze edukacja ekologiczna
musi by¢ procesem formowania swiadomosci, a nie tylko przekazywa-
nia informaciji.

Trzeci problem dotyczy przejscia od wiedzy i Swiadomosci do dzia-
tania. W polskiej literaturze podkresla sig, ze edukacja ekologiczna nie
moze ogranicza¢ sie do informowania — musi prowadzi¢ do zmiany
postaw, stylu zycia i praktycznych kompetencji. Barierg nie jest jed-
nakze brak wiedzy, lecz jej abstrakcyjnos¢ w codziennych wyborach;
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stad potrzeba ,praktycznego paradygmatu ekologicznego”, ktory taczy
refleksje aksjologiczng z dziataniem. Helena Cigzela i in. (2010) wska-
Zuja, ze odnowa ekologiczna poprzez edukacje wymaga metod anga-
zujgcych emocje i kreatywnos¢, a takze rozwijania odpowiedzialnosci
obywatelskiej — bez tego swiadomos¢ nie przetozy sie na sprawczosc.
Duza role w ksztattowaniu umiejetnosci wspotdziatania i podejmowania
inicjatyw przypisuje sie nauczycielowi. Elzbieta Lonc i Ewelina Kanto-
wicz (2005) dodaja, ze edukacja powinna przygotowywac do praktycz-
nego stosowania zasad zréwnowazonego rozwoju w zyciu zawodowym
i spotecznym. W polskich strategiach (Narodowa Strategia Edukacji
Ekologicznej) akcentuje sie takze powigzanie edukacji z ideg zréwno-
wazonego rozwoju — integracje aspektéw ekologicznych z ekonomicz-
nymi i spotecznymi — co w praktyce rodzi wyzwania projektowe: jak
tgczy¢ interdyscyplinarno$¢ z realng wykonalnoscig i oceng efektow
(Gola, 2012).

Refleksja systematyczna z wnioskami
i rekomendacjami

Analiza definicji, ewolucji i problemowych uje¢ edukacji ekologicznej
pozwala sformutowac kilka kluczowych wnioskéw. Edukacja ekolo-
giczna jest pojeciem wielowymiarowym i dynamicznym — jej znaczenie
ewoluowato od waskiego ujecia przyrodniczego w latach 60. i 70. XX
wieku, poprzez integracje aspektow spotecznych, kulturowych i ekono-
micznych w kolejnych dekadach, az po wspétczesne powigzanie z ideg
zréwnowazonego rozwoju. Brak jednoznacznej definicji oraz réznorod-
nos¢ interpretacji — od edukacji sSrodowiskowej, po edukacje zrownowa-
zonego rozwoju — stanowi zarowno wyzwanie, jak i szanse: umozliwia
elastyczne dostosowanie tresci i metod do kontekstu, ale utrudnia spoj-
no$¢ programowg i ocene efektow.

Filozoficzne podstawy edukacji ekologicznej wskazujg na koniecz-
nos$¢ wyjscia poza instrumentalne podejscie i uwzglednienia wartoéci,
etyki oraz refleksji nad relacjg cztowiek — srodowisko. W tym ujeciu
edukacja ekologiczna powinna by¢ rozumiana nie tylko jako przekaz
wiedzy, lecz jako proces formowania swiadomosci, postaw i kompeten-
cji dziatania, oparty na krytycznym mys$leniu i odpowiedzialnosci.
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Koncepcje edukaciji ekologicznej powinny uwzgledni¢ wymiar aksjo-
logiczny, ktory porzadkuje cele i metody oraz decyduje o skutecznosci
oddziatywan. W literaturze wyrdznia sie trzy gtdwne orientacje: antropo-
centryczng (ochrona przyrody ,dla cztowieka”, z priorytetem zdrowia
i dobrostanu ludzi), biocentryczng (uznanie wewnetrznej wartosci kaz-
dego organizmu i wynikajgcej z niej powinnosci troski) oraz holistyczng/
ekocentryczng (pierwszenhstwo integralnoéci i stabilnosci wspdlnoty
biotycznej, takze elementéw nieozywionych) — kazda z nich pocigga
odmienne akcenty wychowawcze: od technicznego ,zarzgdzania zaso-
bami”, po ksztaltowanie postaw odpowiedzialnosci, wspdtodczuwania
i umiarkowania (Gola, 2016). Badania wskazujg, ze w polskiej eduka-
cji formalnej dominuje ujecie antropocentryczne i poznawcze, podczas
gdy praktyki nieformalne czesciej siegajg po strategie relacyjne, biocen-
tryczne i holistyczne.

Istnieje potrzeba jawnego osadzenia dziatan w ramie etycznej kom-
patybilnej z ESD oraz przetozenia wartosci na cele afektywne i beha-
wioralne w pracy z nauczycielami przedszkolnymi i studentami peda-
gogiki. Programy powinny jasno okreslac proporcje miedzy wiedza,
postawami i kompetencjami dziatania, integrowac tresci przyrodnicze
z aspektami spotecznymi i kulturowymi, uwzgledniaé podstawy aksjo-
logiczne oraz stosowa¢ metody aktywizujgce, projekty lokalne i dzia-
tania obywatelskie, ktore przektadajg wiedze na realne zachowania.
Kluczowe jest takze opracowanie systemu oceny efektéw, mierzgcego
nie tylko poziom wiedzy, ale rowniez zmiany postaw i sprawczo$¢ spo-
teczng oraz uwzglednienie kontekstu kulturowego i lokalnych uwarun-
kowan, aby zwiekszy¢ skutecznos¢ i legitymizacje dziatan. Edukacja
ekologiczna powinna uwzglednia¢ lokalne uwarunkowania, tradycje
i potrzeby spotecznosci, aby zwiekszy¢ jej skutecznosc i legitymizacje.

Dodatkowo cennym zrédtem inspiracji dla wspétczesnej edukaciji eko-
logicznej pozostaje nauczanie papiezy, ktore konsekwentnie podkreslato
etyczny i duchowy wymiar relacji cztowieka ze srodowiskiem. Wskazy-
wali oni, ze kryzys ekologiczny jest w swej istocie wynikiem zaburzenia
podstawowych relacji — z Bogiem, drugim cziowiekiem i przyrodg — a ich
odbudowa wymaga nie tylko dziatan technicznych, lecz przede wszyst-
kim odnowy moralnej i kulturowej. Z perspektywy edukacyjnej oznacza
to koniecznos¢ ksztattowania postaw odpowiedzialnosci, solidarnosci
i troski o dobro wspdlne, rozwijania cnét ekologicznych (wdziecznosc,
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umiarkowanie, wspotodczuwanie) oraz wzmacniania kompetencji prak-
tycznych niezbednych do sprawczosci obywatelskiej.

W Swietle tej tradycji edukacja ekologiczna nie jest jedynie narzedziem
zmiany zachowan, ale procesem formacji osoby i spotecznosci, prowa-
dzgcym do rozumienia siebie jako czesci wiekszej wspdlnoty zycia —
zarowno ludzkiej, jak i przyrodniczej. Integracja perspektywy aksjolo-
gicznej inspirowanej nauczaniem papiezy moze tym samym wzbogacié¢
programy edukacyjne o gtebszy wymiar antropologiczny i etyczny, co
sprzyja trwatej zmianie postaw i praktyk oraz budowaniu kultury ekolo-
gicznej zgodnej z zatozeniami edukacji dla zrbwnowazonego rozwoju.

Podsumowujgc, edukacja ekologiczna powinna by¢ traktowana
jako proces zmiany spotecznej, ktory tgczy wiedze, wartodci i dziata-
nie w perspektywie globalnych wyzwan, takich jak zmiany klimatyczne,
utrata bioréznorodnosci czy kryzysy spoteczne. Jej skutecznosc¢ zalezy
od spojnosci celdw, interdyscyplinarnosci oraz zdolnosci do angazowa-
nia jednostek i spoteczno$ci w realne dziatania na rzecz Srodowiska.
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